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FIGUEREDO, Erika Galvio. Pratica educativa de Educacao Fisica no Instituto Federal
do Piaui: ensino remoto no contexto da pandemia covid-19. 2021. 172 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo, Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2021.

RESUMO

Este estudo apresenta o resultado de uma pesquisa sobre a pratica educativa (PE) da Educacéo
Fisica (EF) em tempos de pandemia de Covid-19, vinculado a Linha de Pesquisa Formagéo
Docente e Pratica Educativa, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e ao Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisa em Praticas Curriculares e Formagdo de Profissionais da
Educacdo (NIPPC), da Universidade Federal do Piaui. Para ser desenvolvida, contou com a
participacdo de professores de EF do Instituto Federal do Piaui (IFPI). A questdo-problema da
pesquisa é: como a compreensdo do ensino remoto mediado por Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) contribui para a ressignificacdo da PE na EF no contexto
da pandemia de Covid-19? Tem por objetivo geral: compreender o ensino remoto na EF,
mediado pelo uso de TDIC visando a ressignificacdo da PE; e, como objetivos especificos: a)
Identificar as TDIC utilizadas pelos professores de EF; b) Interpretar a PE do professor de EF
no ensino remoto; ¢) Analisar como o ensino remoto contribui para a ressignificacdo da PE na
EF, em tempos de pandemia. Tem como referencial tedrico-metodologico a Pesquisa-acao
colaborativa: Franco (2005); Smyth (1991); e Freire e Faundez (1989). A analise tem como
referencial: Barbosa, Viegas e Batista (2020); Feitosa et al. (2020); Libaneo (2009); Freire
(2011); Bracht (1999), Darido (2012); Brasil (2018b), entre outros. Para recolha dos dados
foram utilizados um questionério e entrevista aberta orientada. Os dados foram organizados
em eixos tematicos e analisados pela técnica da analise argumentativa do discurso. Os
resultados mostraram: as TDIC utilizadas pelos professores de EF do IFPI sdo o Google
Classroom, o Google Meet, o Google Formularios, o Gmail, o0 Microsoft Power Point e 0
WhatsApp; a PE foi permeada por dificuldades na sele¢do dos conteddos, na interagdo e na
abordagem do componente pratico; os professores ressignificaram sua PE trabalhando
outras dimensdes do conhecimento, refletindo a respeito da prépria pratica e tracando
novas estratégias para a solugdo dos problemas. Assim, conclui que a reflexdo realizada
propiciou a ressignificacdo da PE dos professores, rompendo padrdes ja estabelecidos e
impulsionando a criagcdo de novos caminhos para a EF plural, capaz de considerar o corpo
fisico para além do movimento e vivencia-lo como linguagem e expressao cultural e social.

Palavras-chave: Pratica Educativa; Educacgéo Fisica; Covid-19; Ensino Remoto; Tecnologias

Digitais de Informacdo e Comunicacao.



FIGUEREDO, Erika Galvio. Educative practic in Physical Education in the context of
Covid-19 pandemic: remote education mediated by Information and Communication
Technologies. 2021. 170s. Thesis (Doctorate in Education) - Postgraduate Program in
Education, Federal University of Piaui, Teresina, 2021.
ABSTRACT

This study presents the result of a research about the educative practice (EP) of the Physical
Education (PE) in times of Covid-19 pandemic, linked to the line of research: Teaching
Formation and Educative Practice, belongs to the Postgraduate Program in Education and to
the Interdisciplinary Research Core in Curricular Practices and Formation of Education
Professional (IRCCP), of Federal University of Piaui. In order to be developed, it included the
participation of PE teachers of Federal Institute of Piaui (IFPI). The issue problem of the
research is: how the comprehension of remote education mediated by Digital Technology of
Information and Communication (DTIC) has contributed to the resignification of EP in PE in
the pandemic context of Covid-19? It has as general objective: to comprehend the remote
education in the PE, mediated by the using DTIC aiming the resignification of the EP; and, as
specific purposes: a) To identify the DTIC used by PE teachers; b) To interpret the EP of PE
teacher in remote education; c) To analyze how the remote education has contributed to the
resignification of the EP in PE, in times of pandemic. It has as theoretical and methodological
references of the collaborative Research-Action: Franco (2005); Smyth (1991); and Freire and
Faundez (1989). For the data collection, it was used a questionnaire and an opened guided
interview. The data were organized in thematic axes, according to Bardin (2011), and they
were interpreted in the light of the discourse argumentative analysis technique of Perelman
and Olbrechts-Tyteca (2017). The results showed: the DTIC used by PE teachers of IFPI are
Google Classroom, Google Meet, Google Forms, Gmail, Microsoft Power Point and
Whatsapp; the EP was permeated by difficulties in the contents selection, in the interaction
and in the approach of practical component; the teachers resignified their EP working others
aspects of knowledge, reflecting about their own practice and developing new strategies to
problems solutions. Thus, it was concluded that the conducted reflection provided the
resignification of EP by teachers breaking standards already established and stimulating the
creation of new ways for a diversified PE, able to consider the physical body besides the
movement and experience itself as social and cultural expression and language.
Keywords: Educative Practice; Physical Education; Covid-19; Remote Education; Digital

Technology of Information and Communication.



FIGUEREDO, Erika Galvdo. Préactica educativa de Educacién Fisica en el Instituto
Federal de Piaui: ensefianza a distancia en el contexto de la pandemia del covid-19. 2021.
172 f. Tesis (Doctorado en Educacion) - Programa de Posgrado, Universidad Federal de Piaui,
Teresina, 2021.

RESUMEN

Este estudio presenta el resultado de una encuesta sobre la practica educativa (PE) de la
Educacion Fisica (EF) en tiempos de la pandemia Covid-19, vinculada a la linea de
investigacion: Formacion Docente y Préctica Educativa, del Programa de Posgrado en
Educacién y el Centro Interdisciplinario de Investigacion en Practicas Curriculares y
Formacion de Profesionales de la Educacion (NIPPC), de la Universidad Federal de Piaui.
Para su desarrollo conto con la participacion de profesores de Educacion Fisica del Instituto
Federal de Piaui (IFPI). El problema-pregunta de investigacion es: ;cémo contribuye la
comprension de la ensefianza a distancia mediada por las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién Digitales (TICD) a la redefinicion de la PE en la EF en el contexto de la
pandemia Covid-19? Su objetivo general es: comprender la ensefianza a distancia en EF,
mediada por el uso de TICD con miras a la redefinicion de la EF; y, como objetivos
especificos: a) Identificar el TICD utilizado por los profesores de Educacion Fisica; b)
Interpretar la PE del profesor de Educacion Fisica en educacion a distancia; ¢) Analizar cémo
la ensefianza a distancia contribuye a la redefinicion de la PE en EF, en tiempos de pandemia.
Su marco teorico y metodologico para la Investigacion Accion colaborativa: Franco (2005);
Smith (1991); y Freire y Faundez (1989). Los datos fueron organizados en ejes tematicos,
segun Bardin (2011), e interpretados a la luz de la técnica de analisis argumentativo del
discurso. Los resultados mostraron: los TICD utilizados por los profesores de IFPI PE son
Google Classroom, Google Meet, Google Forms, Gmail, Microsoft Power Point y WhatsApp;
el PE estuvo impregnado de dificultades en la seleccién de contenido, la interaccion y el
enfoque del componente practico; los docentes redefinieron su PE trabajando en otras
dimensiones del conocimiento, reflexionando sobre su propia préactica y esbozando nuevas
estrategias para la resolucion de problemas. Asi, concluye que la reflexién realizada condujo a
la redefinicion del PE de los docentes, rompiendo patrones ya establecidos e impulsando la
creacion de nuevos caminos para una PE plural, capaz de considerar el cuerpo fisico més alla

del movimiento y experimentarlo como un lenguaje y expresion cultural y social.

Palabras clave: Practica educativa; Educacion fisica; Covid-19; Educacion a distancia

Tecnologias de la informacion y la comunicacion digitales.
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15

1 CONSIDERACOES PRELIMINARES: situando o objeto de estudo

A pandemia da Corona Virus Disease-19 (Covid-19) tem se apresentado como um dos
maiores desafios sanitarios em escala global. Com alto poder de contaminacéo e letalidade, o
surto da referida doenca atingiu, em janeiro de 2020, o mais alto nivel de alerta da
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), sendo a situacdo classificada como emergéncia de
salide publica de importancia internacional. O virus atravessou fronteiras rapidamente e, em
11 de marco de 2020, o mesmo 6Orgdo declarou a pandemia da Covid-19 (PEREIRA;
NARDUCHI; MIRANDA, 2020).

Segundo Santana Filho (2020), este cenario provocou mudangas em todo o mundo,
impactando em todos os setores, modificando de maltiplas maneiras o cotidiano das pessoas,
a producao industrial, o mercado financeiro e as politicas. As principais estratégias adotadas
pelas autoridades para conter o avanco do virus e minimizar os impactos da transmissdo
foram o distanciamento e o isolamento social. Couto, Couto e Cruz (2020) relatam que essas
estratégias foram recomendadas no sentido de reduzir o contagio e a sobrecarga nos sistemas
de saude e funerarios, que, em muitos paises, estavam funcionando no seu limite ou ja em
colapso.

Diante do contexto inédito de incertezas econémicas, politicas, sociais, familiares,
educacionais e de saude, vivenciadas por toda a sociedade, o isolamento social tornou-se a
opcdo mais segura, mas, para isso, a populacdo precisou se reorganizar e as familias
precisaram aderir a uma nova rotina, em que os ambientes doméstico, laboral e académico
passaram a dividir o mesmo espaco fisico e a requererem igual dedicacdo. Concomitante as
mudancas de rotina, algumas familias precisaram se reorganizar financeiramente e encontrar
alternativas para garantir que a falta ou a reducdo da renda ndo afetasse seus lares.

Apos a declaracao do quadro de pandemia, o Ministério da Educacdo (MEC) passou a
definir critérios e orientacOes para prevenir o contagio da Covid-19 no ambiente escolar. As
pautas discutidas pelo Ministério no transcorrer da pandemia tinham como finalidade
implementar politicas de Estado que apoiassem a educacdo brasileira. Assim, foi criado, ainda
em marco de 2020, o Comité Operativo de Emergéncia (COE), com a finalidade de debater e
definir medidas de combate a disseminacdo da Covid-19 em instituicdes de ensino, seguindo
as diretrizes do Ministério da Salde, emanadas da Organizacdo Mundial de Saude. O objetivo
desse Comité é articular as redes Federal, Estaduais, Municipais e o Distrito Federal para
mapear, em conjunto, acdes importantes para a educacdo no periodo da pandemia (BRASIL,
2021).
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Além disso, a fim de evitar aglomeragdes e a consequente disseminacdo do virus, 0s
Estados brasileiros adotaram medidas, dentre elas a suspensdo das aulas em universidades,
faculdades e escolas (PEREIRA; NARDUCHI; MIRANDA, 2020). Diante desse contexto, 0
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou um parecer com diretrizes para a educacéo
béasica e superior durante a pandemia.

As instituicbes de ensino superior integrantes do sistema federal de ensino foram
orientadas, por meio da Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020, a substituirem, em carater
excepcional, as aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situagdo de
pandemia da Covid-19 (BRASIL, 2020a). Como parte da Rede Federal de Ensino, o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), suspendeu as aulas e o
atendimento presencial ao publico, afastou servidores que faziam parte do grupo de risco, e as
atividades administrativas passaram a ser realizadas de maneira remota ou em regime de
turnos de revezamento.

Na intengdo de manter contato com os alunos e engaja-los em atividades pedagdgicas,
a Pro-Reitoria de Extensdo e a Diretoria de Comunicacdo do Instituto Federal do Piaui
lancaram, no dia 21 de abril de 2020, um edital para cadastro de projetos de atividades
remotas em extensdo. Em 30 de abril de 2020, a Portaria de n° 951 prorrogou a suspensao das
aulas por tempo indeterminado (BRASIL, 2020b).

Com o agravamento da pandemia no pais, e diante da incerteza na retomada das
atividades pedagogicas, ainda no més de abril, a Pré-Reitoria de Ensino da instituicdo ofertou
o curso: “Formagdo Continuada em Recursos Web G suite na Construcdo de Materiais
Educacionais Digitais”, direcionado para professores, membros de equipes pedagogicas e
assistentes de alunos, com carga horéria de 40h. O objetivo da formacdo foi capacitar o
publico-alvo com as plataformas que seriam usadas diante da possibilidade do ensino nédo
presencial, a partir de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC). No
periodo de 11 de junho a 31 de julho de 2020 foi lancada a segunda turma do referido curso,
com o0 objetivo de contemplar servidores que ndo finalizaram o primeiro ou novos
participantes que desejassem se qualificar.

Com as aulas suspensas por tempo indeterminado e consciente do prejuizo dessa
suspensao para os alunos, a Reitoria da instituicdo comunicou, por meio da Portaria n° 952, de
4 de maio de 2020, o projeto-piloto de atividades pedagdgicas ndo presenciais (APNP), para
serem executadas durante o periodo da pandemia em todos os campi do IFPI (BRASIL,

2020c). Docentes e discentes do Instituto Federal do Piaui receberam orientacGes para a
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conducdo desse projeto, que funcionou como ambientacdo em plataformas digitais e a
oportunidade de contato mais préximo com as TDIC.

A partir desse projeto, foi possivel também realizar o levantamento das dificuldades e
possibilidades do ensino ndo presencial diante da heterogeneidade do publico atendido pela
instituicdo. Nesse contexto, foram consideradas a auséncia de recursos financeiros; as
dificuldades de acesso a internet; a falta de dispositivos de acesso, como celulares,
computadores e tablets; bem como as necessidades educacionais especificas que precisavam
ser atendidas. Ressalta-se, também, a disponibilidade de materiais impressos para aqueles
alunos que estavam sem acesso as atividades. Ao final dos 15 dias da execuc¢do do projeto, ele
foi avaliado por meio de relatérios e questionarios, em que a maioria dos servidores e
discentes envolvidos avaliaram a acéo de forma positiva.

ApOs a experiéncia com o projeto-piloto, 0 Conselho Superior do IFP1 (CONSUP)
lancou a Resolucdo n°14, de 18 de junho de 2020, que aprova a oferta de APNP, de forma
excepcional e transitdria, enquanto perdurar o estado de emergéncia decorrente da pandemia
da Covid-19, nos campi do IFPI. Complementar a esta resolucdo, a Pré-Reitoria de Ensino
(PROEN) divulgou a instru¢do normativa PROEN/IFPI n° 01, de 19 de junho de 2020, que
estabelece os procedimentos para o funcionamento das APNP (BRASIL, 2020d).

No sentido de viabilizar as APNP, a Pro-Reitoria de Extensdo do IFPI, por meio da
Nota Técnica, de 22 de junho de 2020, autoriza o auxilio conectividade, recurso financeiro de
carater emergencial e temporario, destinado a estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao
Médio, Cursos Técnicos Concomitantes/Subsequentes e Cursos Superiores, com dificuldade
de acesso as APNP. Trata-se de um auxilio financeiro e/ou técnico e podera ser concedido
para: contratagdo mensal de um provedor de internet; complementar a velocidade da internet
qguando planos ja contratados ndo sdo suficientes; compra de chip de celular e/ou plano de
dados mdveis para 0s casos em que o estudante resida em uma regido que ndo seja viavel a
contratacdo de um provedor de internet via radio, cabo, fibra dptica ou outra conexdo de
banda larga; empréstimo pelo campus de equipamentos como computador, mouse, teclado,
nobreak e monitor, quando o estudante mora em uma regido que nao seja possivel a conexao
com qualquer sinal de internet.

Em continuacdo as acdes que favorecem aos alunos 0 acesso ao ensino remoto, em
2021, o IFPI langou editais para o projeto Alunos Conectados. A acdo é uma parceria do MEC
com a Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP), para garantir conexdao de internet
necessaria as atividades de aprendizagem remota. Os alunos contemplados receberam chip de

celular com pacote de dados de 20GB para acesso a internet. De forma complementar, 0s
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campi ainda ofereceram o auxilio tablet, que se trata de um empréstimo desse tipo de
equipamento, com a finalidade de contribuir com a melhoria das condi¢cdes de acesso aos
meios que promovam a inclusdo digital e a participacdo dos estudantes nas aulas remotas,
concedidos também por meio de editais.

Destaca-se que, com a indefinicdo relacionada ao prolongamento, ou ndo, da situacao
de pandemia no pais, o0 MEC publicou a Portaria n® 1.096, em 30 de dezembro de 2020,
estabelecendo a previsao de retorno as atividades presenciais para o dia 1° de marcgo de 2021,
diante da observancia dos protocolos de biosseguranca para o enfrentamento da pandemia de
Covid-19 nas instituicbes federais. A Portaria também assegura 0 recurso excepcional para
atividades nédo presenciais (BRASIL, 2021).

Contudo, no relatdrio das acdes do MEC em resposta a pandemia, o retorno presencial
estava condicionado as particularidades de cada instituicdo da Rede Federal, as diretrizes de
biosseguranca e, ainda, ao planejamento de cada unidade. O documento refere que o retorno,
quando considerado viavel, tem o apoio do MEC, respeitando as determinacdes das
autoridades de salde locais, considerando a heterogeneidade do comportamento da pandemia
no pais e que a decisdo quanto ao retorno € de competéncia das proprias instituicdes, dada sua
autonomia administrativa (BRASIL, 2021). Com o agravamento da situacdo, a Portaria ndo
entrou em vigor.

Ainda assim, 0 MEC publicou um Protocolo de Biosseguranca® e o Conselho Nacional
das InstituicGes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (Conif),
também desenvolveu e publicou um conjunto de diretrizes? a serem seguidas, para apoiar a
retomada das atividades presenciais quando possivel, sem colocar em risco a seguranca de
alunos e profissionais da educacdo (BRASIL, 2021).

Nesse panorama pandémico e diante dos desafios do ensino remoto, os professores
precisaram adaptar suas atividades pedagogicas, sendo necessario para isso a familiarizacéo e
aproximagdo com as TDIC, computadores e softwares atualizados, internet de qualidade,
dominio de tecnologias e de plataformas digitais antes desconhecidas ou pouco utilizadas.
Tudo isso em um curto espaco de tempo e sem deixar de lado aspectos inerentes a sua pratica,

como o planejamento, o ensino propriamente dito e a avaliacéo.

! Protocolo de Biosseguranca (MEC) — Disponivel em: https://tinyurl.com/27rp3nzd.

2 Diretrizes para elaboracdo de planos de contingéncia para o retorno as atividades presenciais nas
Instituicbes da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Conif) —
Disponivel em: https://tinyurl.com/6dhbth5d.
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Em se tratando das TDIC, Marinho e Lobato (2008) as definem como tecnologias que
utilizam o computador e a internet como instrumentos principais, diferenciando-se das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) pela presenca do digital. Os estudos de
Alonso (2008) e Lévy (1999) defendem o uso das TDIC como instrumentos de aprendizagem
a partir de experiéncias, com capacidade para desenvolver e ampliar as interagfes coletivas e
incrementar importantes funcgdes cognitivas, como a memoria, a percep¢do, a imaginacdo e o
raciocinio.

Nesse cenario do ensino remoto, destacam-se as peculiaridades na abordagem de
alguns componentes curriculares, como é o caso da Educacdo Fisica, que possui espaco
predominantemente pratico e associado a atividades esportivas, de lazer e saude. Por se tratar
de uma disciplina marcada pelas vivéncias e pelos conhecimentos sobre esportes, jogos, lutas,
ginasticas e danca, é concebivel que muitos docentes se sintam inseguros quanto a utilizacéo
das TDIC em suas aulas, tendo em vista a hegemonia da pratica condicionada a movimentos e
técnicas esportivas realizadas na quadra ou no campo (TAHARA; DARIDO, 2016).

O grupo composto por professores de Educacdo Fisica do IFPI, preocupado com a
conducdo das aulas, realizou reunifes para discutir as atividades aplicadas no projeto-piloto,
bem como os desdobramentos futuros diante do novo cenario e de suas incertezas. Junto a
esse contexto, esta professora pesquisadora, doutoranda do curso de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Piaui (UFPI), enfrentava dificuldades no andamento da
pesquisa, pela impossibilidade de coletar dados e de realizar uma proposta de intervencdo na
formacéo inicial de professores de Educacdo Fisica, primeira proposta idealizada para a
pesquisa de doutorado, considerando que as aulas na educacgdo béasica e na graduacdo foram
suspensas, sem previsdo de retorno.

Dessa forma, a proposta do estudo emergiu das vivéncias desta professora
pesquisadora, em consequéncia da necessidade de ressignificacdo de sua préatica diante do
contexto de inovacdes, tendo suas motivacgdes pessoais fundamentadas no desejo de produzir
conhecimentos que pudessem contribuir para esse momento de transformacédo na educacao.
Acredita-se que, em um contexto de reinvencdo, fomentar discussées em um ambiente de
respeito entre pares pode representar circunstancia rica para construcdo e reconstrucdo de
situacOes de aprendizagem, sendo benéfico e edificador tanto para instituicdo quanto para
professores e alunos.

Embora a probleméatica da pesquisa tenha surgido diante das novas situacdes
vivenciadas, observou-se o reflexo da trajetéria da pesquisadora, proveniente do trabalho

realizado no Mestrado, visto que se investigou a construcédo coletiva do curriculo integrado e a
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utilizacdo de metodologias ativas de ensino e aprendizagem por professores do curso de
Medicina. Por mais que as tematicas sejam diferentes, elas convergem em pelo menos dois
aspectos similares: o desafio de ressignificacdo da pratica educativa, que aparece como eixo
central de reflexdo; e o enfrentamento do novo, seja em relacdo as metodologias, na pesquisa
anterior, ou no que concerne ao uso das TDIC no ensino remoto, proposta deste estudo.

Entdo, sendo a pesquisadora docente da disciplina Educacdo Fisica e estando diante de
uma situacdo atipica, sem o contato fisico com os alunos, a vivéncia do movimento corporal,
0s materiais esportivos e a quadra, surgiu uma série de inquietacdes sobre as aulas praticas, 0
trabalho com os contetdos da disciplina de forma ndo presencial, e a utilizacdo das TDIC,
duvidas de antes, durante e depois do periodo do projeto-piloto e que foram se constituindo no
objeto de estudo aqui exposto.

A pesquisa, aliada a discussdo compartilhada dos desafios a serem enfrentados, resulta
na construcdo coletiva de pratica educativa na Educacdo Fisica em tempos de pandemia,
mantendo objetivos e propdsitos desse componente curricular por meio do uso das TDIC.
Nessa perspectiva, compreender o ensino remoto, além de beneficiar a todos os atores
envolvidos, representara situacdo inédita por resultar em uma producdo académica com rigor
cientifico. Assim, contribuird para a ressignificacdo da pratica dos professores com impacto
para as proximas geragoes.

Desse modo, ressalta-se a relevancia deste estudo para a pratica educativa dos
professores de Educacdo Fisica do IFPI, tendo em vista suas peculiaridades, em que 0s
aspectos praticos sdao muito importantes para a formacdo do cidaddo critico e reflexivo.
Compartilhar experiéncias com professores da mesma &area, mas que atuam em contextos
diferentes, contribui para ampliar o entendimento sobre o componente curricular,
problematizar a pratica e lidar melhor com as circunstancias adversas provenientes de um
periodo de incertezas e indefinicdes.

Nessa perspectiva, Santana Filho (2020) defende que o impacto dessa situacdo de
pandemia ainda serd objeto de muitos estudos, que tentardo suscitar os aspectos mais
diversificados da vida social, no sentido de compreender a variedade de consequéncias desse
contexto para o periodo de pandemia em si e 0 que podemos esperar para 0S tempos
posteriores a crise.

Diante do exposto e da Educagdo Fisica envolvida em um cenério de isolamento
social, com o ensino mediado por tecnologias, emergiu a questdo-problema deste estudo:

“Como o ensino remoto mediado por Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
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contribui para a ressignificacdo da pratica educativa na Educacdo Fisica no contexto da
pandemia de Covid-19?”

Os desafios desta pesquisa, que se configuram como elementos para responder a
questdo norteadora apresentada, contempla trés pontos consensuais: a) a identificacdo das
TDIC utilizadas pelos professores; b) a pratica educativa no ensino remoto; c) a
ressignificacdo da préatica educativa dos professores de Educacdo Fisica.

Em relacdo ao primeiro, a identificacdo evidente dos participantes que utilizam as
TDIC, todos sdo professores do IFPI, embora atuem em diferentes contextos, ja que cada
campus possui suas singularidades. O segundo esta relacionado a concordancia em participar
da pesquisa, e a demonstragdo de disposi¢do necessaria para compreender o0 ensino remoto a
partir da reflexdo de sua propria pratica e do uso das TDIC. O terceiro evidencia a
ressignificacdo da pratica educativa relacionada a reflexdo sobre o uso das TDIC no ensino
remoto — funciona como um link entre a apropriacdo do conhecimento e a ressignificacdo da
pratica em diferentes contextos.

A partir da questdo acima mencionada e dos desdobramentos possiveis para respondé-
la, foram definidos os objetivos de pesquisa. De maneira geral, buscou-se “compreender o
ensino remoto na Educacéo Fisica, mediado pelo uso de Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo visando a ressignificacdo da pratica educativa”. Especificamente foram
definidos os seguintes objetivos: a) ldentificar as Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacdo utilizadas pelos professores de Educacdo Fisica; b) Interpretar a préatica
educativa do professor de Educagdo Fisica no ensino remoto; c¢) Analisar como 0 ensino
remoto contribui para a ressignificacdo da pratica educativa na Educacdo Fisica, em tempos
de pandemia.

Monteiro (2020) traz reflex6es a respeito do reinventar na educacdo em decorréncia da
pandemia. Na concepcdo da autora, as situacdes de adversidade sdo capazes de acrescentar
elementos até entdo inexistentes e gerar processos de ressignificacdo, reorganizacdo e
readaptacdo. As novas experiéncias agregam valor as situacdes ja vivenciadas, promovendo
enriguecimento e evolucdo pessoal e profissional.

A ideia de reinvencdo encontra sustentacdo na concep¢do de professor reflexivo,
defendida por Schon (1997) e Novoa (1999), que consiste no docente capaz de pensar,
analisar e questionar sua propria pratica no sentido de aprimora-Ila, construindo a autonomia
em si e no aluno, aspecto esse imprescindivel em situacdes de crise como a que esta sendo

vivenciada na atualidade.
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Com vistas a discussdo e construcdo sistematizada da pesquisa, o0 texto foi assim
organizado:

Esta secdo, “Consideracdes preliminares: situando o objeto de estudo” apresenta
aspectos gerais a respeito do tema, abordando a justificativa e a relevancia; problematizando o
objeto de estudo, evidenciam a questdo-problema a ser respondida, os objetivos da pesquisa e
as motivacdes para a escolha do tema;

A segunda se¢do, “Construindo a sustentagdo cientifica: didlogo com a teoria”,
apresenta o aporte tedrico que subsidiou ao estudo, subdividido em trés itens distintos:
“Educagdo em tempos de pandemia: trilhando caminhos possiveis” retrata o panorama da
crise sanitaria, apresentando marcos legais que ampararam as atividades remotas,
caracterizacdo e diferenciacdo dos termos Ensino a Distancia e Ensino Remoto Emergencial,
bem como as repercussoes para professores e alunos; “Discutindo as praticas no plano da
Educagédo Fisica Escolar” aborda os aspectos da pratica educativa, contemplando a pratica
pedagogica e a docente no sentido de embasar a escolha pela pratica educativa e contempla a
Educacdo Fisica Escolar como componente curricular, suas abordagens pedagogicas,
objetivos e singularidades; “Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao:
possibilidades para o ensino remoto da Educagdo Fisica Escolar” trata a respeito das TDIC e
seu uso nas aulas de Educacéo Fisica Escolar;

Em “Aportes metodologicos: em busca do sentido do método”, terceira secdo,
apresenta-se o trajeto metodoldgico, explicitando os caminhos tracados para a realizacao desta
investigacao; discute-se a respeito da abordagem investigativa qualitativa e da utilizacdo da
Pesquisa-acdo colaborativa, tendo em vista que suas caracteristicas de acdo, investigacdo e
transformacéo de uma dada realidade se adequam aos objetivos propostos por este estudo; em
seguida, apresenta-se os instrumentos e o detalhamento do plano de pesquisa utilizado para a
coleta de dados, a caracterizacdo do locus da investigacdo, a descricdo dos participantes do
estudo e os critérios éticos; por fim, contempla a forma de organizacdo dos dados, seguida de
explanagdes sobre a anélise argumentativa do discurso a luz na Nova Retdrica, utilizada para
interpretar os dados desta investigacao;

A quarta se¢do, “Conhecendo o universo dos professores de Educacao Fisica do IFPI:
Ensino Remoto como plano de fundo”, traz a caracterizacdo dos docentes do Instituto Federal
do Piaui e a discussao a respeito da adaptagdo ao ensino remoto;

Na quinta secdo, “Detalhando o fazer docente: o sentido das préaticas no discurso dos
professores” apresenta os resultados da pesquisa e estd subdividida de acordo com 0s eixos

tematicos organizados para a discussdo dos dados empiricos. Estd subdivida em trés itens:
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“Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do: caminhos para o dialogo entre
professores e alunos” que apresenta as TDIC mais utilizadas pelo professores do IFPI e as
adaptagOes necessarias a essas tecnologias; “Pratica educativa no centro da investigacao: a
realidade dos professores de Educacdo Fisica do IFPI” abordando aspectos que
problematizam a pratica educativa dos professores do IFPI; e “Ensino Remoto Emergencial:
tracando novos caminhos para a ressignificagdo da pratica” trazendo reflexdes a respeito das
praticas educativas diante do ensino remoto e suas singularidades.

A Ultima secdo, “Conclusfes ciclicas e reflexivas”, resgata as etapas percorridas pela
pesquisadora, enfatizando os objetivos alcancados no estudo e as reflexdes que surgiram a
partir dos achados. Reitera ainda as necessidades formativas que emergiram desse cenario de
discussdo e as possibilidades de novos estudos envolvendo a tematica a partir de outros

olhares.



24

2 CONSTRUINDO A SUSTENTACAO CIENTIFICA: dialogo com a teoria

Esta secdo contempla a apresentagdo do aporte tedrico, com sustentacdo no dialogo de
autores que discutem a problematica evidenciada, com énfase em aspectos fundamentais para
a construcdo da teoria e da analise dos dados empiricos. Para isso, sdo apresentadas
discussbes pertinentes ao contexto da pandemia da Covid-19, que resultou em inGmeras
modificacGes em todos os setores da sociedade. Tratando do tema na perspectiva da educacao,
apresentou-se a utilizagdo do Ensino Remoto Emergencial como possibilidade para a
manutencéo das atividades escolares, esclarecendo seus contrapontos em relagcdo ao Ensino a
Distancia. No decorrer da se¢do, discute-se a respeito das praticas educativa, pedagdgica e
docente para fundamentar como a Educacéo Fisica se constitui como disciplina diante de suas
abordagens e de seus objetivos estabelecidos e para entender como esse componente

curricular pode ser explorado a partir das Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagéo.

2.1 Educacédo em tempos de pandemia: trilhando caminhos possiveis

Surtos, epidemias e pandemias, a partir de novos virus, ndo sdo eventos inesperados
para a ciéncia. A questao central ndo se refere ao momento de suas ocorréncias, mas, sim, de
qudo letal serdo. Outro elemento preocupante € se os sistemas de salde dos varios paises
estardo preparados para enfrentar uma emergéncia com tal magnitude. Para Leite (2020),
outro ponto decisivo é com qual frequéncia o0 mundo enfrentard essas situacdes, tendo em
vista o crescimento populacional e a invasdo do homem na natureza.

Os coronavirus constituem-se em um grupo de virus ja presentes entre humanos desde
meados de 1960, causadores, em grande parte das vezes, de resfriados e gripes comuns. O
coronavirus SARS-CoV-2, agente causador da Covid-19, foi identificado pela primeira vez em
seres humanos na cidade de Wuhan, China, em dezembro de 2019, espalhando-se
rapidamente pelo mundo, configurando a situacao de pandemia (LEITE, 2020). A Covid-19 é
uma doenca caracterizada por infeccdes respiratorias com sintomas que variam de intensidade
e que, geralmente, acentuam-se quando associadas a outras comorbidades. No Brasil, a
doenca apresentou padrdo de alta transmissibilidade em algumas &reas geogréaficas, com
crescente aumento de casos suspeitos, baixas condicdes para diagnostico e subnotificacdo dos
casos, 0 que resulta em uma curva epidémica subdimensionada, fragilizando as estratégias de
contencédo da pandemia (RAFAEL, 2020).
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A doenca impds medidas restritivas de circulacdo as pessoas, afetando diretamente
diversos setores, entre 0s quais, a educacdo. O ano letivo de 2020 iniciou em fevereiro e,
cerca de um més depois, 0 ensino presencial nas escolas foi suspenso para conter a
propagacdo do coronavirus. A urgéncia para a implementacdo das medidas de distanciamento
social demandou dos sistemas educacionais a migragcdo para outras formas de ensino, com
forte énfase no ensino mediado pela internet. Surge, assim, um novo termo, Ensino Remoto
Emergencial (ERE).

Para Hodges et al. (2020), o ERE é visto como uma mudanca temporéria da condugao
da educacgdo para um modo alternativo em decorréncia das circunstancias de crise. Para eles,
esse tipo de abordagem envolve o uso de solucbes de ensino totalmente remotas para a
educacdo que, de outra forma, seriam ministradas presencialmente ou como cursos
combinados ou hibridos, e que retornardo aos seus formatos originais assim que a situagédo de
crise ou emergéncia for amenizada.

Oliveira e Pereira Junior (2020) relatam que inexistia, até o inicio da pandemia de
Covid-19, qualquer tipo de planejamento das redes de ensino para lidar com tal situagdo, ja
gue o novo ambiente de ensino exigia de professores e alunos o uso de recursos tecnoldgicos.
Nesse interim, enquanto os docentes precisavam de ferramentas para preparar as aulas e
disponibiliza-las aos estudantes, estes necessitavam de recursos tecnologicos para acessar 0s
conteddos apresentados.

Os enfrentamentos foram inimeros, tendo sido necessario se adaptar ao novo método
de ensino e utilizar tecnologias até entdo desconhecidas por muitos professores. Para isso, foi
iniciada uma agenda de formacOes que pudesse oferecer aos profissionais de educagdo
conhecimentos basicos a respeito de plataformas, aplicativos e dispositivos capazes de mediar
0 processo de ensino e aprendizagem. Destaca-se aqui ndo apenas cursos formais oferecidos
em instituicGes de educacdo, mas também video aulas, dicas e tutoriais de acesso rapido e
facil, que auxiliaram os professores nesse periodo de adaptacao.

Como o ensino remoto foi utilizado para dar continuidade ao ano letivo em escolas e
universidades, os docentes precisavam realizar todas as tarefas que ja eram inerentes a sua
pratica, com o auxilio de tecnologias digitais de informacédo e comunicacao. Foi com o apoio
delas que planejaram, orientaram, avaliaram e estimularam os alunos, em um desafio
constante de repensar e recriar metodologias mais atraentes e desenvolver ambientes digitais
mais convidativos e interativos (COUTO; COUTO; CRUZ, 2020).

Apesar das mudangas, foi necessario seguir as legislacGes que regem a educacdo no

pais, no sentido de dar continuidade as atividades escolares e universitarias. O artigo 205 da



26

Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) delibera que a educacgdo é um direito de todos
e dever do Estado e da familia, com a participacdo e a colaboracdo da sociedade, visando ao
desenvolvimento pleno, ao preparo do sujeito para o exercicio da cidadania e a presenca no
mercado de trabalho.

Porém, para viabilizar a educacdo, seria necessario que algumas adequacdes fossem
realizadas. E, assim, o Conselho Nacional de Educacdo langou, em 17 de marco de 2020, a
Portaria n° 343, que dispbe sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durar a situacdo de pandemia da Covid-19. Alguns dias depois, em 20 de
marco de 2020, o0 mesmo Conselho apresentou uma proposta de parecer sobre a reorganizacéo
dos calendéarios escolares e a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais durante o
periodo da pandemia da Covid-19. Também aprovou, no dia 28 de abril de 2020, diretrizes
para escolas durante a pandemia, documento que traz orientacdes e sugestdes para a educacdo
béasica e o ensino superior (BRASIL, 2020a).

Outra preocupacao que surgiu refere-se ao cumprimento da quantidade de dias letivos
e a reorganizacdo do calendario escolar e/ou universitario, considerando que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), N° 9394/96 (BRASIL, 1996), regulamenta a
carga horaria de 800 horas para os ensinos médio e fundamental distribuidos em 200 dias
letivos, bem como 200 dias letivos para o ensino superior.

Diante do contexto, a situagdo pandémica obrigou os agentes envolvidos na educagédo
a se adequarem, no sentido de administrarem e conhecerem melhor o ensino remoto, para
isso, faz-se necessario tecer alguns comentarios também a respeito do ensino a distancia, ja
que as semelhancas entre as modalidades fizeram esses termos serem confundidos. Néo é
pretensdo deste texto colocar ensino remoto e ensino a distancia em condic¢des de igualdade,
sendo assim, pelas peculiaridades existentes, discute-se, a seguir, acerca das duas

modalidades.

2.1.1 Ensino a Distancia e Ensino Remoto Emergencial: conceitos, caracteristicas e

destaques necessarios

O ensino a distancia (EaD) foi oficializado no sistema regular de ensino a partir do art.
80 da LDB 9.394/1996, referindo que “[...] o poder publico incentivara o desenvolvimento ¢ a
veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e
de educacdo continuada” (BRASIL, 1996). No entanto, embora essa modalidade ja fosse

utilizada, foi apenas recentemente que ela passou por grande avanco no Brasil, principalmente
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nas instituicdes privadas, impulsionada pela necessidade de expansdo do ensino superior, por
acdes de fomento realizadas pelo MEC e pela materializacdo de ambientes e metodologias
educacionais inovadoras.

Ghisleni, Barreto e Becker (2020) referem que o ensino a distancia esta vinculado a
um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), cujo acesso é fornecido aos alunos e
professores pela instituicdo ou oOrgdo gerenciador. Em razdo disso, o modelo segue um
conceito de “sala de aula virtual”, onde um ciberespago ¢ utilizado para promover interacoes
de aprendizagem, utilizando diferentes ferramentas disponibilizadas pelos professores, tais
como videos, imagens, ebooks, infogréficos, e ainda, féruns de bate-papo para discussdo de
assuntos pertinentes as aulas. Sua principal caracteristica, no entanto, é a possibilidade de os
alunos poderem acessar livremente esse ciberespaco, conforme sua disposicdo de tempo e
escolha para avancar no andamento curricular.

Nessa modalidade de ensino, a mediacao didatico-pedagdgica ocorre através de meios
e tecnologias de informagéo e comunicacdo, com alunos, tutores e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos. O art. 1° do Decreto n°. 9.057/2017
destaca que essa modalidade necessita de pessoal qualificado, politicas de acesso,
acompanhamento e avaliagdo compativeis, desenvolvendo atividades educativas (BRASIL,
2017a).

O referido Decreto ampliou o conceito de EaD, destacando que é necessario criar um
modelo pedagogico proprio e organizar uma proposta que trabalhe o0s aspectos
organizacionais, os contetdos, as metodologias e tecnologias. Esse modelo de ensino é
desenvolvido a partir de um trabalho coletivo, contemplando conteldos, atividades e
processos avaliativos adequados as caracteristicas das areas dos conhecimentos gerais e
especificos.

Dessa forma, o MEC (BRASIL, 2020e) concebe o EaD como uma modalidade de
ensino na qual professores e alunos permanecem em separacdo fisica e temporal, sendo
necessaria a utilizagdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo para a
viabilidade do processo de ensino e aprendizagem. Contudo, destaca-se que, nessa
modalidade, além da construcdo da organizacdo pedagodgica que orienta as acGes a serem
desenvolvidas nos cursos, € necessario definir, também, as estratégias pedagdgicas adequadas
que vao unir o planejamento e a préatica desenvolvida na sala de aula virtual. Esses sdo o
conjunto de agOes educacionais que impulsionam o EaD, visando alcancar aos objetivos que

levam a construcdo do conhecimento (MORAES, 2020).



28

No ensino a distancia, conta-se com a presenca de tutores, ambientes virtuais, objetos
de aprendizagem e metodologias que estimulam a interacdo entre professores e alunos. Para
gue a interacao aconteca a contento, essa modalidade de ensino utiliza diferentes tecnologias e
dispde de apoio pedagdgico e infraestrutura tecnoldgica para docentes e discentes (PEREIRA
et al., 2017). No que concerne a Educacdo Basica, a utilizacdo do ensino a distancia encontra
amparo na LDB (BRASIL, 1996), em seu artigo 32:

§ 4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementacdo da aprendizagem ou em situaces emergenciais.

§ 11 para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os
sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com
instituicdes de educacdo a distancia com notdrio reconhecimento, mediante as
seguintes formas de comprovagdo: VI - cursos realizados por meio de educacdo a
distancia ou educagdo presencial mediada por tecnologias. (Incluido pela Lei n°
13.415, de 2017).

Embora conhecido e utilizado por muitos brasileiros, o EaD ainda nao se consolidou
no cenario da educacgdo, pois a escassez de dados ndo esclarece sobre a sua qualidade e o
reconhecimento das especificidades de seus alunos. Para Arruda e Arruda (2015), o EaD
precisa sair da politica emergencial e assumir papel de organizacdo solida, que envolva
pesquisa e extensdo, visto que é tratado hoje pelas politicas brasileiras como acgdes de
barateamento e massificacdo da educagéo superior no pais.

Uma opc¢do que surge, a partir do EaD, é a modalidade hibrida, que ja vem sendo
avaliada como uma possibilidade para o retorno gradativo das atividades presenciais. Essa
estratégia permite a inclusdo do ensino a distancia em cursos presenciais e foi regulamentada
pelo art. 81 da LDB. Cita-se também a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3/2018, que aborda as
alteragdes introduzidas na LDB, pela Lei n°® 13.415/2017, sobre a Reforma do Ensino Medio,
tornando a modalidade permitida para até 30% da carga horaria do ensino médio em cursos
noturnos e 20% nos diurnos. Também é liberada em 40% da carga horaria de cursos
presenciais de ensino superior (BRASIL, 2018a; BRASIL, 2017b).

A partir do contexto vivenciado e do concomitante avanco das tecnologias digitais,
Paiva (2020) afirma que, embora o ensino a distancia esteja experimentando uma nova fase de
valorizagéo, o panorama fez com que novas terminologias emergissem, tais quais: educacgéo
on-line, ensino mediado por computador, ensino on-line, aprendizagem on-line. Assim, diante
da pandemia e da migracdo do sistema educacional presencial para os meios digitais, 0 uso do
termo Ensino Remoto Emergencial (ERE) ganhou forca e passou a ser usado para designar a
modalidade de ensino utilizada.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=102481-rceb003-18&category_slug=novembro-2018-pdf&Itemid=30192
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Diante da nova terminologia e das distinges existentes entre ensino a distancia e
ensino remoto emergencial, Arruda (2020) argumenta que o ERE se diferencia do EaD pelo
carater emergencial que propde usos e apropriacdes das tecnologias em circunstancias
especificas de atendimento em contextos nos quais existia regularmente a educacdo
presencial.

Barbosa, Viegas e Batista (2020) ratificam essa ideia, ao definirem o ERE como
alternativa de transmissdo de conhecimentos e contetdos, disponibilizados em plataformas
digitais, que, em decorréncia da pandemia da COVID-19, est4 sendo utilizado de maneira
emergencial, como alternativa possivel. O objetivo principal nessa circunstancia € oferecer
acesso temporario a instrucdo e ao suporte educacional com configuragdo rapida e que esteja
disponivel de forma confiavel durante a situacdo de crise (HODGES et al., 2020).

Silveira et al. (2020) também endossam esse argumento, acrescentando que o ERE
atualmente empregado esta ancorado na transmissdo de conteddos permeados por aulas
expositivas e exercicios para fixagdo, o que requer mais atencdo e reflexdo a respeito da
pratica que estd sendo conduzida. Ainda sobre ensino remoto, Hodges et al. (2020) e Arruda
(2020) usam os argumentos da auséncia da estrutura escolar necessaria, da temporalidade e da
provisoriedade para a definicdo e a caracterizacdo dessa modalidade de ensino, destacando
que a palavra emergencial remete a interinidade das a¢6es educacionais.

No ensino remoto, as aulas podem acontecer por meio de um modelo sincrono — em
tempo real —, ou assincrono, quando estd desconectado do momento atual. Neste segundo
caso, o recurso funciona como no modelo EaD, no qual a aula fica gravada e é disponibilizada
para que o aluno assista em momento oportuno. A opcdo de gravacdo e disponibilidade da
aula néo objetiva tornar o ensino remoto similar ao EaD, mas, sim, potencializar a ferramenta,
proporcionando ao aluno ndo s6 o0 acesso ao contetido, mas também a possibilidade de rever a
explicacdo do professor no sentido de sanar as dividas (BARBOSA; VIEGAS; BATISTA,
2020).

A opgdo pela disponibilidade de aulas gravadas nas plataformas também se ancora na
ideia de oportunizar aos alunos 0 acesso ao material da aula em momentos mais adequados a
sua rotina. Com o ensino remoto expandido pelo pais e levando em conta o amplo espaco
geografico, ha de se considerar que algumas localidades ndo tenham disponibilidade de
conexao com internet, ou ainda méa qualidade na rede de dados, o que dificultaria o acesso de
alguns alunos caso fossem usadas apenas ferramentas sincronas. Assim, as aulas gravadas nas

plataformas favorecem ao aluno o acesso conforme sua disponibilidade.
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Outro aspecto que defende a adocdo do ERE em detrimento do modelo EaD, diante
das medidas de distanciamento social, é o entendimento de que os projetos pedagdgicos de
escolas e universidades ndo foram pensados nos moldes de ensino a distancia, pautados em
estrutura curricular e processos de ensino e aprendizagem proprios. Dessa forma, entende-se
que a escolha pelo EaD néo seria possivel para muitas instituicGes de ensino, tendo em vista a
caréncia de estrutura fisica e material, recursos humanos e financeiros e sobretudo professores
capacitados para tal modelo.

Porém, apesar do ERE apresentar carateristicas mais condizentes com a realidade
educacional brasileira e ser considerado com maior viabilidade, ndo se pode deixar de
mencionar que, apesar dos varios esforgos, esse modelo também pode se configurar como
excludente e mecanico, exigindo de professores e alunos mais empenho para torna-lo mais

efetivo e promissor.

2.1.2 Ensino Remoto Emergencial na perspectiva da pandemia: repercussdes para

professores e alunos

Tendo em vista as questfes ja suscitadas, entende-se que muitos sdo os desafios e as
possibilidades para a pratica de professores em um contexto no qual o acesso a tecnologia
para fins educacionais ainda representa um entrave. Contudo, também se faz necessario
registrar os esfor¢cos para superar essa questdo, materializados em auxilio financeiro voltado
para aquisicdo de pacote de dados e conexdo com internet para alunos que ndo dispdem desses
servigos, que embora solucione o problema de alguns, ndo atende a todos.

Ainda que o problema de acesso fosse plenamente solucionado, ainda restaria uma
série de enfrentamentos condizentes com o desafio de reinventar a educacdo diante das
possibilidades disponiveis. Além das questdes referentes a formacdo de professores e alunos
para lidarem com as novas tecnologias, considera-se também a pratica dos professores e a
posicdo do aluno diante das adequacdes nas atividades escolares e na sua rotina de estudos.

O estudo realizado por Feitosa et al. (2020), que visou conhecer a opinido de
professores e alunos a respeito do ensino remoto e que revelou dificuldades e oportunidades
diante desta modalidade, coloca os professores na frente desse processo. Na pesquisa em
questdo, professores relatam a escassez de tempo para a formagéo, a sobrecarga de atividades,
que ultrapassam os dias e horarios anteriormente estabelecidos em suas jornadas de trabalho,

e a preocupacdo voltada para as formas de avaliacao.
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Diante de um novo modelo de ensino, é esperado que os professores dediquem mais
atencdo a sua pratica e necessitem de tempo maior para aprender, ja que a preparacdo das
aulas inclui gravacéo e edicdo de videos, ambiente apropriado e capacidade técnica que, até
entdo, muitos ndo dispunham. Assim, vao aprendendo novos recursos e colocando-0s em
pratica no sentido de oferecer ao aluno material de qualidade, instigante e motivador. O
exercicio de aprender e ensinar vai se tornando cada vez mais dindmico e o professor busca
recursos que os auxiliem a contemplar os objetivos de aprendizagem de seus componentes
curriculares (FEITOSA et al., 2020).

Efetivamente, as exigéncias direcionadas aos professores aumentam, e, apesar do
despreparo para atuar no ensino remoto, sdo cobrados para melhorar sua linguagem e tornar as
aulas mais dinamicas e produtivas. O que se percebe € a inquietacdo cada vez mais latente em
relacdo aos métodos de ensino, aos conteudos ministrados e a aquisicdo de competéncias,
contribuindo para uma visao reducionista de educacdo. Conceber a educacdo nesses termos é
compreender as relacGes educacionais por um viés econémico, em que 0 estudante é o
consumidor e o processo educativo é a mercadoria (BIESTA, 2013).

Analisando o aluno e o contexto que a ele compete, atenta-se para as dificuldades
relacionadas a falta de acesso ou a ma qualidade da internet, a baixa produtividade diante das
aulas remotas, ao pouco estimulo a interatividade e as desigualdades produzidas e ampliadas.
Na pesquisa de Feitosa et al. (2020), os discentes que estavam em atividade remota referiram
que o rendimento € prejudicado pelo esfor¢o de se manter varias horas diante de telas, porém
isso poderia ser minimizado se o professor diversificasse mais as ferramentas utilizadas.

Em contrapartida, 0 mesmo estudo apresenta aspectos positivos na percepc¢ao do aluno
sobre o ERE, quando refere as oportunidades vislumbradas pelos alunos durante as aulas
virtuais, destacando o aperfeicoamento de habilidades, a capacidade de se adaptar diante dos
desafios, a apropriacdo dos recursos tecnoldgicos, a organizacdo dos horarios e 0
planejamento para a execucdo das atividades. (FEITOSA et al., 2020). Aqui, ressaltam-se a
ideias de Freire (1969) ao pensar no aluno como um sujeito ativo e protagonista da sua
aprendizagem, com postura mais autbnoma em relacdo as suas atividades académicas. Outro
aspecto relevante dessa pesquisa é que os alunos reconhecem o ensino remoto como uma
medida que visa amenizar os prejuizos decorrentes do isolamento social e da suspensdo das
aulas presenciais para o processo de ensino e aprendizagem.

Ainda tratando de resultados positivos, o trabalho realizado por Reis, Silva e Silva
(2020) relatou maior engajamento dos alunos nas aulas remotas, destacando que as

tecnologias despertaram a curiosidade, resultando em participacdo mais dindmica e aulas mais
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interativas. As autoras citam como exemplo o uso da “gameficacdo” e de avaliacGes
realizadas via celular, permitindo ao aluno acompanhar sua pontuacao final e ter feedbacks
automaticos por gquestdo. O mesmo estudo destacou, ainda, a aproximacéo da escola com 0s
alunos e a familia. As pesquisadoras relataram que muitas familias demonstraram o interesse
em entender como as aulas iriam acontecer nesse novo cenario e de que forma seriam
conduzidas as avaliacdes. Além disso, o compartilhamento de equipamentos também fez parte
da realidade, ou seja, 0 mesmo equipamento era utilizado para home office e estudos, o que
demandou organizacdo familiar junto as atividades escolares.

N&o obstante, acrescenta-se a essa discussao a ideia de que a postura do aluno é crucial
para 0 acompanhamento do ensino remoto emergencial. Por mais que os professores se
esforcem em busca de novas metodologias e estratégias motivadoras, essas nao serdo
suficientes se 0s alunos ndo se mantiverem receptivos. A autonomia e a disciplina provocadas
e desenvolvidas em resposta ao ensino remoto, embora propulsoras do desenvolvimento do
aluno, podem ser um desafio para aqueles que ainda ndo conseguem dispor da autodisciplina
necessaria para execucdo desse modelo de ensino.

Dessa forma, diante da educacdo pautada na urgéncia e na incerteza, professores e
alunos se deparam com desafios e descobrem possibilidades para tragar novos caminhos. No
percurso, & possivel vislumbrar aspectos positivos e negativos que se somam em uma
experiéncia rica e inovadora, em que a aprendizagem esta acontecendo na pratica e em tempo

real.

2.2 Discutindo as préticas no plano da Educagao Fisica Escolar

Apesar de recorrente, a discussdo a respeito das praticas sempre se faz necessaria, ja
que os termos sdo de uso frequente nos discursos educacionais e, muitas vezes, ndo se
questionam seus sentidos e significados ou em que ponto essas se entrelagam e se distanciam
das acdes desenvolvidas no espaco escolar. Neste estudo, optou-se por utilizar a pratica
educativa como ponto de investigacdo e andlise, contudo, sera explanado também a respeito
das préaticas pedagbgica e docente.

A prética educativa, caracterizada por Dewey (1979) como uma atividade social,
pratica, experimental e interativa, que surge de aspiracfes individuais, ligadas a vida
cotidiana, consiste numa pratica centrada no aluno, seus anseios e suas competéncias, com
foco na formacdo integral e na educacdo progressiva, com 0 objetivo de capacitar os

individuos a continuarem sua educacao.
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Libaneo (2009), ao tratar do mesmo assunto, afirma que a principal responsabilidade
das préticas educativas no contexto atual deve se deter a aproximacéo entre 0 conhecimento
cientifico e a cultura de base produzida no anseio da sociedade — é necessario incorporar aos
conhecimentos ndo apenas critérios técnicos, mas também sua fun¢éo social.

Outra questdo também levantada por Libaneo (2009) refere-se ao protagonismo do
aluno, que assume o papel de sujeito da sua aprendizagem, apto a construir sua propria
compreensdo e apropriacdo da realidade. Ao apresentar essa pratica centrada no aluno, busca-
se referéncias no ideal de liberdade defendido por Paulo Freire, para quem essa liberdade é a
grande responsavel por atribuir sentido a pratica educativa, que s6 se torna efetiva e eficaz
com a participacdo livre e critica de educandos. O autor defende que, para atingir uma
educacdo de fato libertadora, é necessario estabelecer como principio fundamental a relacdo
entre educacdo e conscientizacdo em toda pratica educativa. Em outras palavras, o
aprendizado deve vir acompanhado da consciéncia tomada pelo educando de sua situacao real
vivida (FREIRE, 2011).

Freire (2011) e Mezirow (1991) referem que a aprendizagem acontece em um espaco
de tempo amplo e consideram as experiéncias individuais como parte do processo. Dessa
forma, a utilizacdo do que foi aprendido no cotidiano do sujeito, além de procurar significado
nas experiéncias, requer um propdsito. Kolb (1984), por meio da Experiential Learning
Theory, defende que o individuo se empenha em aprender algo que lhe faca sentido, sendo
assim, a partir da aprendizagem, o conhecimento é criado e recriado continuamente a medida
que transforma a experiéncia.

Ao tempo em que prima pela liberdade, Freire (2005) atenta para as praticas
educativas presentes nas escolas atuais, dotadas de carater opressor, onde professores e alunos
tém funcdes sociais definidas e antagbnicas. O professor age como o dono do saber, com a
funcdo de encher os educandos de contelidos, enquanto os educandos assumem o papel de
depositarios desse saber. Nesse contexto, Freire (2005) concebe a educacdo bancaria como
retrato de uma sociedade opressora, onde opressores modificam a mentalidade dos oprimidos,
mas ndo interferem na situacdo em que vivem. A educacdo leva os oprimidos a conformacéo
social e os distancia do pensar auténtico.

Sendo assim, as préaticas educativas devem buscar caminhos para a educacdo que
possibilite ao aluno o estabelecimento de sentidos em relagdo aos saberes ensinados. Na
sociedade atual, ndo ha mais espagos para saberes fragmentados e desconectados do real, é
importante que o aluno assuma posicao critica de reconhecimento da realidade para enfrenta-

la em seu contexto de complexidade.
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Da mesma forma que a pratica educativa aparece nos discursos de diferentes autores, a
pratica pedagodgica se constitui com varias interpretac@es, assim, entende-se que esta pode ser
concebida com base em principios norteadores distintos, apresentando variedade de conceitos
que irdo depender da concepc¢ado de pedagogia, bem como do sentido atribuido a préatica.

E corriqueiro tratar pratica pedagdgica e pratica educativa como expressdes sindnimas
e univocas, porém Franco (2016) ressalta que a primeira faz referéncia aquela que concretiza
0s processos educacionais, enquanto a segunda se relaciona as praticas sociais que sdo
realizadas com a finalidade de concretizar processos pedagdgicos. Sendo assim, a pratica
pedagogica engloba acbes de planejamento e conducdo dos processos de aprendizagem e para
além dela. Inclui o ensino de conteldos e atividades necessarias para determinados estagios
de formacdo do aluno, estimulando-os a mobilizarem seus saberes acumulados, construidos
em outros espacos educativos (FRANCO, 2016).

Em um intuito mais conceitual, Fernandes (1999) entende a pratica pedagdgica como
deliberada de ensino e aprendizagem que ndo se reduz a aspectos didaticos ou metodoldgicos,
mas, sim, vinculada ao conhecimento como produto historico e social, contextualizado e
marcado pela relacéo teoria e pratica em uma perspectiva interdisciplinar. A aula se constitui
como um espaco para relacdes dialdgicas permeadas por diferentes contextos que se
relacionam a partir de conflitos, encontros e desencontros, possibilitando a construcdo da
capacidade humana.

Sacristan (1999) endossa as ideias de Franco (2016) e Fernandes (1999) no que diz
respeito ao carater de intencionalidade da préatica pedagdgica, considerando-a uma atividade
dirigida a fins conscientes, e acrescenta a ideia de transformacdo. Para o autor, essa préatica €
concebida como acdo transformadora da realidade e direcionada as mudangas no mundo,
envolvendo didlogo rico entre conhecimento e acdo em busca dessa transformacao no mundo,
a partir da possibilidade de transformar os outros.

Seguindo o discurso libertador, Freire e Shor (1986) defendem a ideia de que a pratica
pedagogica deve estar ancorada em aspectos dialdgicos, em que a construcdo do
conhecimento é realizada por professores e alunos, no sentido de produzir leitura critica da
realidade. Assim, considera-se a ideia de pratica pedagdgica vinculada a pratica social que
intenciona o ato pedagdgico, a partir da relacdo teoria e pratica ancorada em abordagem
participativa e interdisciplinar, em que as relac@es dialdgicas favorecem a construgdo coletiva
de processos de aprendizagem, capazes de promover a transformacéo da realidade.

Em se tratando da préatica docente, buscou-se sustentacdo em Tardif (2000) e Arroyo

(2000), que a relacionam ao saber-fazer do professor, permeado por nuangas e significados.
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Falar em préatica docente, na ideia desses autores, implica o saber profissional, repleto de
pluralidade e que se expressam em suas a¢Oes rotineiras. O saber aqui mencionado reflete ndo
apenas saberes técnicos, mas, sobretudo, tracos sensiveis que foram construidos durante a
formacdo e a atuacdo e que norteiam seu trabalho em uma sala de aula. A préatica docente
requer a mobilizacdo do saber proprio no trabalho cotidiano.

Caldeira e Zaidan (2010) entendem a prética docente como de relacdo entre diferentes
determinac@es, tendo em vista que a pratica de cada professor é fortemente marcada por
particularidades inerentes a sua historicidade, as experiéncias vivenciadas, a formacdo, aos
locais e as condicdes de trabalho e sobretudo as suas escolhas académicas e profissionais.

Franco (2016) enriquece a discussdo, alertando para a existéncia de praticas docentes
construidas pedagogicamente contrapondo-se as que sdo concebidas sem a perspectiva
pedagdgica, refletindo um ato mecanizado que desconsidera 0s processos de construcdo da
pratica. Diante disso, a pratica docente assume-se como pedagdgica quando se insere na
intencionalidade prevista para sua acdo. Em outros termos, a pratica docente, para ser
considerada pedagdgica, requer, pelo menos, dois movimentos: o da reflexao critica acerca da
pratica e o da consciéncia das intencionalidades que norteiam as praticas.

O carater de intencionalidade com que o professor conduz sua pratica docente rumo a
acdo pedagdgica reflete um professor consciente dos objetivos de sua aula, utilizando-a para
integrar e ampliar a formacdo do aluno, tendo ciéncia dos significados produzidos por suas
acdes, sendo capaz de dialogar com as necessidades reais dos alunos, construindo e
priorizando a aprendizagem nos aspectos que realmente importam naquela realidade
(FRANCO, 2016).

Professores em constante “vigilancia critica”. E com esta expressio que Franco (2016)
identifica e define docentes comprometidos com sua responsabilidade social. Fazem parte
desse grupo os envolvidos com seu objeto de trabalho, engajando-se no projeto pedagdgico da
escola, acreditando na sua contribuicdo para o projeto de vida dos alunos, ou seja, tratam-se
de professores insistentes, reflexivos, esfor¢cados, implicados e que acreditam no que ensinam.

Enfim, promover a préatica promissora requer a relacdo de cooperacado entre professor e
aluno, em que ambos ensinam e aprendem, construindo coletivamente o conhecimento. O
professor aprende a partir da realidade e da individualidade de cada aluno, mutuamente; o
aluno aprende reconstruindo e criando conhecimentos, a partir do saber compartilhado pelo
professor (FREIRE; SHOR, 1986).

Tendo em vista a op¢do deste estudo pela préatica educativa como ponto central de

investigacdo, e considerando que o0 cendrio esta vinculado a Educacdo Fisica como
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componente curricular, é valido afirmar que as praticas educativas dessa area precisam
resgatar o significado do movimento humano nos diferentes contextos sociais, saindo da
concepcao técnica do movimento para a ideia do corpo como expressdo de cultura e cidadania
(GALLARDO et al., 1998).

Nessa perspectiva, entende-se que a pratica educativa da Educacdo Fisica esta
ancorada na ideia de que cada aluno traz consigo um repertorio de vivéncias da cultura
corporal do movimento, acumulados a partir das experiéncias com seu grupo social. Ao
ingressarem na escola, essas experiéncias sdo compartilhadas com outros sujeitos e 0s
movimentos sdo aprimorados para ganharem sentido (BETTI, 1994).

Contudo, a Educacédo Fisica ainda enfrenta desafios para a consolidacdo do seu papel
social. Embora esse componente curricular seja diversificado em contetdos e tenha sido
formado a partir das manifestacbes corporais criadas pelo homem ao longo da historia,
percebe-se que sua abordagem no universo escolar nem sempre é feita de forma adequada. O
que se observa € a reproducdo de saberes técnicos, mecanizados, fragmentados e
desconectados da realidade, que vdo de encontro as verdadeiras finalidades de introduzir e
integrar o aluno na cultura corporal de movimento, formando o cidaddo que a vai produzir e
transformar, usufruindo do conhecimento de forma critica (BETTI; ZULIANI, 2002).

Desse modo, é necessario que o professor de Educacéo Fisica atue como mediador do
conhecimento, possibilitando ao aluno a aprendizagem dos saberes escolares, a partir da
interacdo como o outro, e ndo apenas recebendo conhecimentos passivamente. E seguindo
essa visdo que o docente contribuird para que o aluno desenvolva o senso critico e possa
participar ativamente de sua préatica social, atuando como sujeito em meio a sociedade.

Diante da importancia da formacdo para o desenvolvimento de prética promissora,
entende-se como imprescindivel repensar a formacdo de professores de Educacdo Fisica, no
sentido de formar profissionais que sejam capazes de compreender a complexidade das
realidades sociais nas quais estdo envolvidos e contribuir de fato para a sua transformacao,
fugindo da mera reproducdo do saber ainda tdo presente na area. Acredita-se que um dos
caminhos seria a superacdo do modelo de racionalidade técnica presente na educacdo em
todos os seus niveis de ensino e na formacdo inicial rumo a nova epistemologia da pratica
para professores de Educacdo Fisica (BARBOSA-RINALDI, 2008).
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2.2.1 Educacdo Fisica Escolar: abordagens pedagdgicas, objetivos e singularidades

Os objetivos e as propostas da Educacdo Fisica Escolar (EFE) passaram por varias
modifica¢des ao longo do dltimo século, influenciando sobremaneira a formagéo profissional
e as praticas dos professores da area. A insercdo desse componente curricular no Brasil foi
oficializada em meados de 1850. Inicialmente, a disciplina se baseava em uma perspectiva
higienista, com foco nos habitos de higiene e na satde. No inicio do século XX, surgiram 0s
métodos ginasticos, para suprir as necessidades politicas e sociais do periodo. Este e 0 modelo
militarista foram hegemdnicos no sistema educacional, abrangendo exclusivamente o Viés
pratico da disciplina (COLETIVO DE AUTORES, 2016; DARIDO, 2003).

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, a Educacdo Fisica continuou sob influéncia
estrangeira, quando suas acOes eram direcionadas ao Método da Educacéo Fisica Desportiva
Generalizada, com énfase nos esportes. O Coletivo de Autores (2016) refere que a valorizacdo
desse conteudo trouxe as aulas de Educacdo Fisica um destaque aos codigos esportivos, as
competicbes e com regras rigidas. Nesse momento histérico, o esporte ndo era visto como
contetdo da Educacdo Fisica e, sim, esta como componente do esporte.

Porém, diante de muitas criticas ao modelo esportivista, teve inicio, a partir da década
de 1980, o periodo de valorizag¢do dos conhecimentos produzidos pela ciéncia e a consequente
reducdo do enfoque direcionado ao desempenho fisico como objetivo primordial da EFE
(DARIDO, 2003). Com o intuito de romper com o modelo mecanicista presente nas escolas,
surgiram as Abordagens Pedagogicas da EFE. Essas podem ser definidas como movimentos
que buscaram o aprimoramento tedrico-pratico, com o objetivo de estruturar os campos de
conhecimentos especificos da Educagdo Fisica. De acordo com Darido (2003), inicialmente
surgiram as abordagens desenvolvimentista, construtivista, critico-superadora e sisttmica. As
abordagens da psicomotricidade, critico-emancipatoria, cultural, dos jogos cooperativos, da
salde renovada e dos Parametros Curriculares Nacionais surgiram posteriormente, no sentido
de complementar as anteriores.

Para Bracht (1999), as abordagens pedagoOgicas da Educacdo Fisica objetivam a
ruptura da ideia do aprender a fazer, do modelo mecanicista, esportivista e tradicional,
direcionando a pratica do professor para uma intervencdo planejada, explorando os
conhecimentos, os valores e as atitudes envolvidos na pratica da cultura corporal do
movimento e que estdo por tras do saber fazer. O Quadro 1 apresenta um resumo das
principais concepgles pedagdgicas existentes, com suas respectivas finalidades, tematicas,

bem como os autores que sustentam as teorias que permeiam cada uma dessas concepcoes.



QUADRO 1 - Principais abordagens pedagdgicas da Educacao Fisica Escolar.

Abordagem

Desenvolvimentista

Construtivista

Critico-Superadora

Sistémica

Psicomotricidade

Critico-
Emancipatoria

Cultural

Jogos Cooperativos

Salde Renovada

PCN

Autores de
Base

David
Gallahue

Jean Piaget
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Saviani;
José Carlos
Libaneo

Ludwig
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Bertalanffy;
Arthur
Kloestler.
Wallon Piaget;
Alexander
Luria;

Julian
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Jurgen
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Mauss Geertz

Terry Orlick

Varios

Varios

Fonte: Adaptado de Darido (2003).

Principais
Autores da area
Go Tani;
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Manoel

Jodo Batista
Freire

Valter Bracht;
Lino Castelanni
Filho;

Celi Taffarel;
Carmen Lucia
Soares

Mauro Betti

Jean Le Boulch

Elenor Kunz

Jocimar Dadlio

Thaiana Brotto

Dartagnan Pinto
Guedes

Marcelo Jabu;
Caio Costa

Tematica
Principal
Habilidade;
Aprendizagem;
Desenvolvimento
motor.

Cultura Popular;
Jogo ludico.
Cultura Corporal;
Visdo historica.

Cultura corporal;
Motivos;
Atitudes;
Comportamento.

Consciéncia
Corporal;
Lateralidade e
coordenago;
Exercicios.
Transcender
limites;
Conhecimento;
Esportes.
Alteridade;
Técnicas
corporais.
Incorporar novos
valores;

Jogos
cooperativos.
Estilo de vida
ativo;
Conhecimento;

Exercicios fisicos.

Conhecimento
sobre o corpo,
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brincadeiras,
atividades
ritmicas e
expressivas.
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Finalidade

Adaptacéo

Construcdo do
conhecimento

Transformacéo
social

Transformacéo
social

Reeducacdo
psicomotora

Reflexdo critica
emancipatoria dos
alunos

Reconhecer o
papel da cultura

Individuos
cooperativos

Melhorar a satde

Introduzir o aluno
na esfera da
cultura corporal
de movimento
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Destaca-se que, na préatica, as abordagens pedagdgicas nem sempre se manifestam de
forma pura, o que se percebe é a influéncia de diferentes abordagens nas caracteristicas
particulares de cada professor. Diante da variedade de finalidades dessas concepcoes,
dificilmente o professor segue uma Unica linha, sendo assim, sua pratica é influenciada por
mais de um tipo de abordagem.

Oliveira (1994) ressalta que essa variedade de abordagens existentes esta permeada
pela consequente dificuldade de contemplar os objetivos previstos para a Educacdo Fisica,
visto que cada uma delas tem enfoques diferenciados e praticas também distintas, assim, o
professor adota uma determinada abordagem em conformidade com os seus ideais
educacionais.

Embora as abordagens se configurem como um elemento norteador, articulando teoria
e pratica para a estruturagdo dos campos de conhecimento especificos da area, faz-se
necessario apontar caminhos mais especificos sobre como fazer para formar cidadéos criticos
e emancipados. Nesse sentido, Libaneo (1991) atenta para a relagdo de interdependéncia que
se estabelece entre objetivo, conteldo e método. Em suma, o método precisa estar orientado
para 0s objetivos e ser composto por uma sucessao planejada e sistematizada de acgdes, tanto
do professor quanto dos alunos. Na pratica, o professor seleciona e organiza varios métodos
de ensino em fungdo das caracteristicas de cada contetdo, dessa forma, os conteidos podem
apresentar métodos distintos. Assim sendo, o desenvolvimento metodolégico é o componente
do plano de ensino que dara vida aos objetivos e conteudos, indicando o que o professor e 0s
alunos fardo no decorrer de uma aula ou de uma sequéncia didatica.

Em se tratando de objetivos, compete a Educacdo Fisica Escolar as compreensbes
sobre o corpo, despertando nos alunos a consciéncia corporal que lhes permitam se
perceberem no mundo em que vivem, para que, dotados dessa consciéncia, possam interferir
criticamente no processo de construcdo da sociedade (GALLARDO, 1998).

Para Oliveira, Sartori e Laurindo (2014), a Educacdo Fisica, como componente
curricular, colabora com a formacgéo dos alunos por meio da assimilagdo de conhecimentos
especificos que favorecem a aquisicdo de competéncias motoras, a ampliacao do repertorio de
movimentos e a pratica regular de atividades fisicas, inseridas em contextos atuais da vida
social, politica, econémica, tecnoldgica e ambiental.

No ambito escolar, deve-se partir do pressuposto de que a Educacdo Fisica ndo visa,
exclusivamente, ao rendimento. Esta é uma circunstancia que precisa estar evidente para o
aluno, no sentido de valorizar as diferentes formas de expressdo. Nem todos os alunos

possuem habilidades refinadas para determinados conteudos desse componente curricular, e
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isso ndo deve ser cobrado. A cultura corporal é rica e certamente o aluno ir4 se identificar
com algum componente, nesse caso, deve-se ndo apenas respeitar, mas mostrar aos alunos que
é importante valorizar as diferentes formas de expressdo (DARIDO, 2012).

Outro aspecto também discutido por Darido (2012) trata da autonomia, que pode ser
estimulada quando o professor oferece aos alunos possibilidades como: escolha dos times;
participagdo na construgdo e adequacdo de materiais didaticos; elaboracdo e modificacdo das
regras; e discussdo de melhores taticas, técnicas e estratégias para dada situacdo de jogo. O
professor também favorece a autonomia dos alunos quando os estimula a participar das
discussdes e reflexdes nas aulas. Para isso, € necessario que essas se tornem mais
participativas em aspectos como a escolha dos conteldos e dos procedimentos que 0s
professores irdo utilizar em sala de aula.

Oliveira, Sartori e Laurindo (2014) afirmam que para concretizar seus objetivos, a
EFE usufrui de uma caracteristica que a diferencia dos demais componentes curriculares: o
carater vivencial. Os contedos sdo abordados por meio de praticas corporais com atividades
sistematicas constantes no desenvolvimento de um programa de conteidos. Esses devem ser
organizados em conformidade com as fases, as séries, 0s anos ou ciclos de ensino, com base
nas necessidades motoras desenvolvidas e aplicadas em progressao e grau de complexidade.

Com relagdo aos contetidos, Neira (2012) aponta para a importancia de se investigar e
considerar experiéncias acumuladas pelos alunos ao longo de suas trajetérias de vida, de
modo a resgatar seus saberes e suas préaticas culturais, fazendo com que esses conhecimentos
se conectem com os contetdos adquiridos na escola, estimulando o senso critico e a sensa¢éo
de pertencimento em relagcéo ao processo educativo.

E a partir dos conteldos que os professores elaboram possibilidades de
desenvolvimento de autonomia e criatividade. A utilizacdo do movimento corporal como
linguagem e expressdo representa uma forma de interagir com o mundo. E importante que o
professor estimule as experimentagdes corporais como momentos de criagdo e reproducdo de
emocdes e sentimentos positivos do corpo perante o mundo, construindo na escola um
ambiente prazeroso.

A Educacdo Fisica, como componente curricular, tem como objetivo ampliar o
conhecimento sobre as praticas corporais. Nesse sentido, possibilita aos alunos o
desenvolvimento de préticas corporais ja instituidas, bem como a possibilidade de explorar
novos movimentos. A diversidade de vivéncias prop6e aos alunos a aprendizagem de um
gesto técnico de determinada modalidade e as diferentes formas de realiza-lo. Portanto, esse

principio propde a ampliacdo dos contetdos no curriculo e a flexibilizacdo nos métodos das
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aulas, no sentido de favorecer o aumento do repertério motor e a vivéncia de movimentos
(BATISTA; MOURA, 2019).

Além disso, é importante atentar para a demanda de desenvolver o ensino inclusivo,
no sentido de superar o histdrico da Educacédo Fisica que, em muitos momentos, pautou-se por
classificar os individuos em aptos e inaptos, excluindo os Ultimos das préaticas esportivas.
Deve-se considerar que muitos professores ainda apresentam dificuldades para refletir e
modificar procedimentos e atitudes excludentes, devido ao enraizamento de tais praticas
(DARIDO, 2012).

Outro aspecto relevante citado por Darido (2012) € a presenca da diversidade nas aulas
de Educacdo Fisica, ja que a auséncia de variagdes nas metodologias utilizadas, nos materiais
e nos proprios espacos pode tornar a pratica repetitiva e motivar apenas 0 grupo mais
habilidoso, aumentando as chances de evasdo nas aulas e nas situacdes de aprendizagem
futuras. Ressalta-se também que diversificar favorece a inclusdo, pois existem maiores
chances de identificacdo do aluno com alguma atividade. Na concepcdo da autora, as
atividades e os procedimentos didaticos exigem variagdo maior e, a0 mesmo tempo,
possibilitam melhor flexibilizacdo por meio da utilizacdo de espacos e materiais alternativos.

Durante as ac¢des de brincar, dancar, jogar, praticar esportes, ginasticas ou atividades
de aventura, para além dos aspectos ludicos, os estudantes se apropriam de l6gicas formais
como regras, no¢des de conduta, técnica, tatica, codigos e rituais e extravasam para a vivéncia
em sociedade intrinseca as representacdes e aos significados que Ihes sdo atribuidos.

Nesse sentido, a delimitacdo das habilidades a serem trabalhadas pela Educacgéo Fisica
privilegia oito dimensdes de conhecimento, expostas no Quadro 2. Entre elas ndo existem
valores hierarquicos ou uma ordem pré-estabelecida para serem desenvolvidas em sala de
aula, contudo, cada uma delas requer uma abordagem e graus de complexidade diferenciados
para que de fato sejam significativas no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL,
2018b).



QUADRO 2 - Dimensdes do conhecimento da Educacéo Fisica Escolar

=Se origina pela vivéncia das praticas corporais, pelo envolvimento corporal;
+S&o0 conhecimentos que ndo podem ser aprendidos sem passar pela vivéncia corporal

*Deve-se cuidar para que as sensacdes geradas a partir do movimento sejam positivas ou,
pelo menos, ndo sejam desagradaveis a ponto de gerar rejeicdo a pratica em si.

Experimentacdo

sRefere-se ao conhecimento que possibilita ao estudante ter condicdes de realizar de forma
Uso e auténoma uma determinada pratica corporal.

apropriagao *Diz respeito aquele rol de conhecimentos que viabilizam a pratica efetiva das manifestactes

da cultura corporal de movimento ndo s6 durante as aulas, como também para além delas.

sImplica a apreciacdo estética das experiéncias sensiveis geradas pelas vivéncias corporais,
bem como das diferentes praticas corporais oriundas das mais diversas épocas, lugares e
Erupos.

*Esta vinculada com a apropriagdo de um conjunto de conhecimentos que permita ao
estudante desfrutar da realizacdo de uma determinada pratica corporal e/ou apreciaressae
outras tantas quando realizadas por outros.

Fruicdo

sRefere-se aos conhecimentos originados na observacio e na analise das préprias vivéncias
corporais e daquelas realizadas por outros.

*V/ai além da reflexdo esponténea, gerada em toda experiéncia corporal

sTrata-se de um ato intencional, orientado a formular e empregar estratégias de observacio
e analise

Reflexdo sobre a
acao

*Vincula-se aos conhecimentos originados em discussdes e vivéncias no contexto da
Construgdo de tematizacéo das praticas corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores e normas
valores voltadas ao exercicio da cidadania em prol de uma sociedade democratica.
sDiretamente associada ao ato intencional de ensino e de aprendizagem e, portanto,
demanda intervencdo pedagdgica orientada para tal fim.

= Associada aos conceitos necessarios para entender as caracteristicas e o funcionamento das
praticas corporais (saber sobre).

*Reune conhecimentos como a classificacdo dos esportes, os sistemas taticos de uma
modalidade, o efeito de determinado exercicio fisico no desenvolvimento de uma
capacidade fisica, entre outros.

sRefere-se ao esclarecimento do processo de insercdo das praticas corporais no contexto
sociocultural
Compreensdo *Reune saberes que possibilitam compreender o lugar das praticas corporais no mundo.

sEsta relacionada a temas que permitem aos estudantes interpretar as manifestacdes da
cultura corporal de movimento em relagio as dimens&es éticas e estéticas

*Refere-se as atitudes/acdes e conhecimentos necessarios para os estudantes participarem
de forma confiante e autoral em decisdes e acées orientadas a democratizar o acesso das
Protagonismo pessoas as praticas corporais
comunitario *Contempla a reflexdo sobre as possibilidades que eles e a comunidade tém (ou ndo) de
acessar uma determinada pratica no lugar em gue moram, os recursos disponiveis (publicos
e privados) para tal, os agentes envolvidos nessa configuracio

Fonte: Adaptado de Brasil (2018b).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define a Educacdo Fisica como o
componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas diversas formas de
codificacdo e significacdo social, entendidas como manifestacbes das possibilidades
comunicativas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da historia. As
aulas desse componente sdo permeadas pelas praticas corporais, vistas como fenémeno
cultural dinamico, diversificado, pluridimensional e singular. Sendo assim, é possivel
proporcionar aos alunos a estruturacdo de conhecimentos capazes de ampliar sua consciéncia
a respeito de seus movimentos e dos recursos para o cuidado de si e do outro, desenvolvendo
a autonomia para apropriacdo e utilizacdo da cultura corporal de movimento em diversas
finalidades, favorecendo sua participacdo de forma confiante e autoral na sociedade
(BRASIL, 2018b).

2.3 Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo: possibilidades para 0 ensino
remoto da Educacdo Fisica Escolar

Vivencia-se na atualidade um contexto marcado por grandes e rapidas transformacdes,
a partir da ampla utilizagdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDIC).
Estas, aliadas a globalizacdo, aceleraram as mudancas na esfera social, implicando novas
formas de comunicacdo, produgdo, consumo e acesso a informacdo. Pensar a educacdo e 0
trabalho dos professores nesse panorama é uma tarefa complexa, porém imprescindivel para
garantir a efetividade das acbes no ambiente escolar (BRANCO; ADRIANO; ZANATTA,
2020).

Coll e Monereo (2010) destacam que, ao longo das Ultimas décadas, pesquisadores
tém evidenciado o potencial das TDIC para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem,
considerando a ampliacdo e a diversificacdo das fontes e das formas de representacdo da
informacdo e as possibilidades plurais de compartilhamento e construcdo coletiva de
conhecimento (COLL; MONEREO, 2010).

Em se tratando de terminologias, ressalta-se que esse trabalho foca as discussdes no
termo TDIC, que, segundo Valente (2013), refere-se as tecnologias conectadas em rede a
partir da convergéncia de varias tecnologias digitais, como: videos, softwares, aplicativos,
smartphones, imagens, console, jogos virtuais. Complementando, entende-se por TDIC
qualquer equipamento eletrénico que se conecte a internet, ampliando as possibilidades de
comunicabilidade de seus usuarios (VALENTE, 2013).
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Entretanto, ressalta-se que as definicdes em torno do termo Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) sdo mais abrangentes, pois sdo vistas como ferramentas
tecnologicas presentes no nosso cotidiano, utilizadas por profissionais de diferentes areas.
Elas vdo desde ferramentas e midias tradicionais, como o quadro, o giz, 0s materiais
didaticos, a midia impressa, o radio, a televisdo e o telefone, até as novas TIC, que abrangem
computadores, teleconferéncias, videoconferéncias, videogame e celulares (HAMMES,
BIANCHI; 2007; MIRANDA, 2007). Assim, optou-se pelo uso da terminologia TDIC, por
considerar que a presente pesquisa esta voltada especificamente as tecnologias digitais
envolvendo o uso do computador e da internet como instrumentos principais.

Sendo assim, considerando 0 momento historico decorrente da pandemia da COVID-
19 e a necessidade eminente de utilizar as TDIC para a manutencdo das aulas em escolas e
universidades, foi imprescindivel considerar formas de promover o atendimento aos alunos de
maneira ndo presencial, utilizando-se de momentos sincronos e assincronos para o trabalho
com os conteudos, sem deixar de valorizar a interacdo entre professores e alunos.

Para Branco, Adriano e Zanatta (2020), o momento permitiu evidenciar novas técnicas
e estratégias metodoldgicas atrativas, repensando o fazer pedagogico de modo a superar, por
meio do uso das TDIC, praticas pouco efetivas ou descontextualizadas. Na visdo dos autores,
a educacdo ndo deve se distanciar da realidade na qual o aluno esté inserido.

Lévy (1999) afirma que o uso de TDIC pode possibilitar a modificacdo, a
amplificacdo e a exteriorizacdo de funcdes cognitivas como a memdria, a percepcao, a
imaginacao, o raciocinio. Dessa forma, a memoria pode ser incrementada a partir do uso de
banco de dados e arquivos digitais. A imaginacdo pode ser desenvolvida a partir de
simuladores e instrumentos de criacdo e representacdo do pensamento abstrato. A percepgao
pode ser estimulada por meio de sensores digitais, realidades virtuais. O raciocinio pode
desenvolver-se por meio de inteligéncia artificial. Com base nisso, 0 compartilhamento das
tecnologias pode aumentar o potencial de inteligéncia coletiva de professores e alunos.

Sendo assim, tratar de aprendizagem mediada por TDIC requer a necessidade de
problematizar o papel do professor nesse processo e 0 seu preparo para um trabalho diante de
novas perspectivas tecnologicas, para uma nova geracao de alunos. O que se tem hoje € uma
educacdo que segue caminhos hibridos, vivendo um momento de transformac@es, em que o
“aprender a aprender” ganha conotagao coletiva e continua (PESSOA; GOUVEA, 2019).

Para as autoras, é imperativo que os docentes se adequem as transformacgdes e
inovac@es inerentes ao mundo moderno, porém entendendo que nem tudo que é novo deve ser

utilizado como ferramenta. Nesse sentido, € preciso encontrar estratégias para usar a
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tecnologia respeitando a realidade de alunos e professores, bem como as peculiaridades das
disciplinas ministradas, no sentido de conecta-las com a construcdo de valores e significados.
Portanto, educar em uma sociedade constantemente afetada pelo avanco da tecnologia é um
grande desafio para todos os atores envolvidos no processo de educacéo.

Assim, 0 ensino remoto e 0 uso das novas tecnologias se constituem como desafio
para muitos docentes. Zurawski, Boer e Scheid (2020) acreditam que no ambito tecnoldgico,
ndo havera retrocesso, porém é necessario entender que o sentido da educacdo € a formacéo
humana e que as tecnologias representam meios capazes de potencializar a aprendizagem dos
estudantes — a énfase deve ser na aprendizagem dos componentes curriculares e ndao no

dominio tecnolégico propriamente dito.

2.3.1 Das quadras para os computadores: 0 uso das Tecnologias Digitais de Informacao e

Comunicacao nas aulas de Educacéo Fisica.

Considerando que este estudo foi realizado com professores de Educacdo Fisica,
faz-se necessario elencar aspectos que permeiam as tecnologias em um contexto de
atividades praticas de movimento corporal (BIANCHI; PIRES; VANZIN, 2008). Em se
tratando da utilizacdo dessas no caso especifico da EFE, observa-se um distanciamento entre
as praticas corporais e 0 uso dessas tecnologias para o ensino e a aprendizagem dos
conteudos.

Mesmo antes do panorama produzido pela pandemia, Tahara e Darido (2016) ja
levantavam a necessidade de os professores de Educacao Fisica se aproximarem da cultura
digital. Nesse sentido, é fundamental analisar criticamente o uso de novas tecnologias,
adequando-as as especificidades de cada ambiente escolar, considerando o desafio da
apropriacdo de uma nova linguagem, capaz de ampliar e recriar as possibilidades de
abordagem e énfase nas diferentes praticas corporais no contexto de utilizacdo das TDIC.

Ressalta-se que a tradicdo da area € caracterizada pelo saber fazer, pelas vivéncias,
experimentacdes corporais e 0 dinamismo das metodologias, sendo assim, os professores de
Educacdo Fisica, a0 se depararem com o0 ensino remoto, estdo sendo constantemente
desafiados a motivar e a engajar os alunos em uma aula bem diferente da convencional,
marcada pela distancia e auséncia do contato fisico (GODOI et al., 2020).

Dessa forma, os professores de Educacéo Fisica, que no ensino presencial dispunham
de espaco fisico e materiais esportivos, agora precisam repensar sua pratica, adaptando o0s

ambientes, escolhendo metodologias que se adequem as especificidades de cada conteldo,
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mesmo considerando que muitos desses sdo de dificil abordagem no ensino remoto. O esforgo
maior concerne no estimulo as praticas corporais, a cultura esportiva e na conscientizacdo do
aluno a respeito do corpo e de suas subjetividades.

Para isso, € importante superar a resisténcia dos professores, desmistificando o uso das
TDIC nas aulas de Educacdo Fisica, possibilitando a ampliacdo de sua préatica, o que
representa uma tarefa dificil, diante da formagdo tecnicista e esportivizada ainda presente
entre os docentes da area.

Portanto, apesar da defesa por praticas corporais em ambientes reais de aprendizagem,
acredita-se que o professor de Educacdo Fisica, na reflexdo de sua pratica educativa, é capaz
de analisar os recursos tecnolégicos disponiveis e realizar escolhas embasadas nos aspectos
fisicos, mentais e sociais de seus alunos, no sentido de favorecer o processo de ensino e
aprendizagem a partir das TDIC.

Pensando na pluralidade de conteudos que precisam ser contemplados no componente
curricular Educacdo Fisica, aponta-se ainda para a necessidade de diversificar as
metodologias utilizadas, adequando-as aos conteddos, as competéncias e as habilidades a
serem desenvolvidas. Nesse sentido, a utilizacdo das TDIC pode representar um terreno fértil
de novas experiéncias e situacOes de aprendizagem para professores e alunos.

Em se tratando do uso da internet nas aulas de Educacdo Fisica, Schwartz (2007)
afirma que, nesse campo, crescem cada vez mais as vivéncias que utilizam o ambiente virtual,
mostrando que o movimento corporal pode ser ressignificado e estimulado pelas novas opcdes
que surgem, atendendo aos diferentes anseios dos usuarios e se configurando como um espaco
virtual de discussao e exploracgdo da cultura corporal.

Com a evolugdo da tecnologia de entretenimento e diante da conscientizacdo da
necessidade de movimento corporal, surgiram 0s jogos eletrénicos de movimento, também
conhecidos como exergames. Segundo Baracho, Gripp e Lima (2012), esses jogos simulam a
pratica de esportes como ténis, futebol, boxe, ensinam a dancar e ddo aula de ginastica
localizada. Eles mesclam atividades e/ou exercicios fisicos com jogos eletrdnicos e podem ser
uma alternativa interessante para estimular alunos na experimentacdo de gestos corporais a
partir de um ambiente virtual de aprendizagem.

Os exergames dispdem de tecnologia que virtualiza 0s movimentos corporais dos
jogadores, podendo ser usados para entretenimento, aprendizagem de gestos esportivos, em
programas de reabilitacdo e para promocdo da salde. O fato de o jogo ser conduzido pelo
movimento corporal contraria a ideia de sedentarismo e inatividade do jogador (BARACHO;
GRIPP; LIMA, 2012).
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Para Kenski (1995), o esporte virtual apresenta uma realidade diferente, mais veloz,
mais bonita, mais atraente e com maior chance de sucesso do que a pratica esportiva concreta,
além disso, as competicOGes esportivas garantem aos seus jogadores emocgdes similares as
reais. Esses aspectos podem representar um caminho promissor para resgatar o interesse de
alunos que ndo possuem afinidade com os esportes ou que nédo se interessam pelas aulas.

Outro ponto positivo a respeito desses jogos virtuais € a oportunidade de aprimorar o
controle motor em um ambiente seguro, 0 que é extremamente importante para 0 caso de
alunos com deficiéncias, problemas funcionais ou dificuldades de coordenagdo, que
apresentem limitacdes na participacdo de jogos tradicionais. Para Baracho, Gripp e Lima
(2012), trata-se de uma ferramenta inclusiva, que pode envolver alunos em atividades
praticas, nas quais a virtualizacdo do corpo e o estimulo a interatividade permitem a
experimentacao de sensacfes e emocdes tipicas do jogo.

Contudo, segundo Abreu et al. (2008), mesmo reconhecendo os pontos positivos dos
exergames, esses ndo devem substituir os jogos e as praticas corporais em ambiente real.
Ressalta-se, ainda, que o uso inadequado e a falta de orientagdo profissional podem trazer
riscos a saude, dentre os quais, destacam-se aqui 0s danos psicologicos, marcados pelo uso
abusivo ou pela relacdo de dependéncia aos jogos, acarretando prejuizos para a vida
profissional, escolar, social e familiar.

Partindo para outras opcdes, estudos realizados anteriormente a pandemia ja
mostravam as possibilidades de uso da tecnologia no contexto do ensino da Educacdo Fisica.
Nesse caso, a utilizacdo de videos demonstrativos apresenta-se COmo recurso promissor para a
discussdo de praticas corporais, como dancas, esportes, lutas, ginastica e jogos. Tendo em
vista que na Educacéo Fisica explora-se a andlise e a discussdo do movimento humano, 0 uso
do video em aulas préaticas pode estreitar a relacdo entre professor e aluno e resgatar a
perspectiva dindmica, caracteristica da disciplina (PASQUALI; RODRIGUES;
LAZZAROTTI FILHO, 2019).

Um estudo realizado por Rubio Junior e Silva (2014) a respeito do uso significativo do
celular nas aulas de Educacdo Fisica estimulou a exploracdo e utilizacdo de aplicativos
relacionados aos conteudos da disciplina. Dentre as funcionalidades dos aplicativos destacam-
se: verificacdo de batimentos cardiacos; medidor de pressdo arterial; calculo de IMC;
contador de passos; registro de consumo alimentar e gasto cal6rico diérios; controle de
ingestdo de &gua; e acompanhamento de atividades esportivas ao ar livre. Na maioria dos

casos, 0s alunos buscavam o aplicativo e apresentavam em sala de aula, possibilitando
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momento de discussdo rico em conhecimentos, proporcionando a avaliacdo e a exploragao
consciente de todas as perspectivas de uso do aplicativo.

Em se tratando do ensino dos esportes, as TDIC podem ser um importante recurso
para a realizacdo de diversas atividades pedagogicas. O professor pode usar videos para
explicar e detalhar movimentos realizados com uma técnica ideal, abordar a espetacularizacdo
esportiva, problematizando-a, no sentido de promover debate critico entre midia, consumo e
esteredtipos, bem como abordar temas polémicos e atuais que permeiam o mundo esportivo
(SANTOS JUNIOR, 2008).

Diante das possibilidades mencionadas, Rubio Junior e Silva (2014) consideram
positivo 0 uso de midias nas aulas de Educacdo Fisica, tendo em vista que, quando bem
empregadas, podem ndo so facilitar, mas também tornar mais atraente o processo de ensino e
aprendizagem. O uso de ferramentas digitais orientado pelo professor proporciona abordagem
de temas atuais e pertinentes ao contexto educacional, de maneira diversificada e inovadora,
estabelecendo conexdo entre saberes a serem aprendidos e identidade dos alunos Porém,
apesar das possibilidades de exploragdo dos contetidos da Educacdo Fisica por meio do ensino
remoto, Bianchi (2008) alerta para os cuidados no sentido de evitar que estereotipos e padrdes
sejam reforcados e que falsos ideais sejam contemplados.

Contudo, em meio a tantas reformulagdes na area da Educacdo Fisica nas ultimas
décadas, chega-se a uma constatacdo relevante: a agcdo docente é que transforma a concep¢éo
de Educacdo Fisica de cada escola. A iniciativa de problematizar suas acGes para promover o
crescimento do aluno e a busca por formacdo e novas metodologias que potencializem sua

pratica, depende do profissional em questao.
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3 APORTES METODOLOGICOS: em busca do sentido do método

Nesta secdo, apresenta-se o trajeto metodoldgico, explicitando os caminhos tracados
para a realizacdo desta investigacdo. No primeiro momento, o texto traz discussdes sobre as
opcbes metodoldgicas, incluindo o tipo de pesquisa e 0s passos da Pesquisa-acdo
colaborativa. Em seguida, sdo apresentados os instrumentos e o detalhamento do plano de
pesquisa utilizado para a coleta de dados, a caracterizacdo do locus da investigacdo, a
descricdo dos participantes do estudo e os critérios éticos. Por fim, é apresentada a forma de
organizacao dos dados, bem como aspectos esclarecedores a respeito da analise argumentativa
do discurso a luz na Nova Retdrica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2017), técnica utilizada
para analisar os discursos dos professores-participantes, buscando dados que possibilitem

responder a questdo-problema que norteou o estudo.

3.1 Tipo de pesquisa e método

Para atingir aos objetivos deste estudo, respeitando a natureza dos dados produzidos,
seguiu-se um trajeto de investigacdo qualitativo. Essa abordagem busca questdes muito
especificas e pormenorizadas, preocupando-se com o nivel da realidade que ndo pode ser
mensurado e quantificado. Atua com base em significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores, atitudes, e outras caracteristicas subjetivas proprias do humano e do social que
correspondem as relagdes, aos processos ou fendmenos e ndo podem ser reduzidas a variaveis
numeéricas (MINAYO, 2001).

Os pressupostos basicos de uma pesquisa qualitativa contemplam a preocupacao e a
énfase no processo, em detrimento do produto; o interesse pelo significado, abrangendo
vivéncias, experiéncias e visdo de mundo; a coleta da informacdo direta no campo de
pesquisa; o foco na descricdo e na explicacdo de fendmenos; e a utilizacdo de processos
indutivos (KNECHTEL, 2014).

A fim de orientar a coleta de dados, a abordagem utilizada e as técnicas que foram
empregadas, optou-se pela Pesquisa-acdo colaborativa. A escolha por esse método teve a
intencdo de aprimorar a pratica pela oscilacdo sistematica entre agir no campo da pratica e
investigar a respeito dela. No entanto, para oferecer embasamento teérico consistente, serdo
discutidos, inicialmente, os aspectos da Pesquisa-acdo, e, posteriormente, serdo tecidas

informacdes para contextualizar e caracterizar a Pesquisa-acao colaborativa.
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Em uma Pesquisa-a¢do, planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma
mudanca para a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no decorrer do processo, tanto a
respeito da pratica quanto da propria investigacdo (TRIPP, 2005). Em vez da estrutura
I6gico-formal, had, na Pesquisa-acdo, muitas caracteristicas proprias aos processos
argumentativos, pois, nesse tipo de pesquisa, é concebida uma associagdo com uma agdo ou
com a resolucdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 2005).

Segundo Silvestre (2008, p. 27), a Pesquisa-acdo pode ser entendida como “[...] o
estudo de um determinado contexto social, realizado pelos proprios atuantes desse contexto,
com vistas a promover mudancgas por meio da aplicacdo de planos de acdo. Nesse contexto,
Tripp (2005, p. 454) acrescenta que “[...] a Pesquisa-acao funciona melhor com cooperagéo e
colaboracgdo, porque os efeitos da pratica de um individuo isolado sobre uma organizacéo
jamais se limitam aquele individuo”.

Na proposta inicial de Pesquisa-agdo defendida por Kurt Lewin, identifica-se na
investigacdo a intencdo de transformar a realidade a partir dos participantes do processo.
Nesse caso, 0 pesquisador assume o papel de investigador e de participante, estimulando o
didlogo entre os sujeitos e a necessidade de mudancas na percepgao e nos comportamentos.
Trabalhar com Pesquisa-acdo é assumir que pesquisa e acdo ndo podem ser separadas quando
a intencdo é transformar a pratica (FRANCO, 2005).

Em busca da epistemologia, Jesus, Vieira e Effgen (2014) definem a Pesquisa-acao a
partir de quatro bases de sustentacdo, que funcionam como argumentos para justificar porque
esta pesquisa, embora realizada em ambiente remoto, configura-se como Pesquisa-agdo. A
primeira base é a compreensdo critica da realidade social, que, neste contexto, pode ser
entendida como a ideia que os professores tém a respeito de suas proprias praticas e de suas
capacidades e limitacBes. A segunda base se sustenta na ideia de que essa realidade, além de
ser compreendida, pode ser alterada, e, para isso, sdo necessarias ages coletivas que
promovam rupturas e novas possibilidades de acdo. Esse aspecto vai sendo construido a
medida que os professores concordam em participar da pesquisa, vislumbrando os beneficios
que podem surgir a partir dos seus desdobramentos.

Na terceira base, entende-se que, ao se falar de rupturas, € necessario o trabalho
colaborativo. Nesse ponto, destaca-se a relacdo de cooperacdo entre pesquisador e
professores, em busca da partilha e apropriacdo do conhecimento. E a quarta base trata da

demanda constante da reflexdo critica para a producdo de novos conhecimentos, em que, a
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partir dela, pode-se buscar o processo de ressignificacdo da pratica, e € por isso que 0
processo reflexivo é proposto nas intervengdes deste estudo (JESUS; VIEIRA; EFFGEN,
2014).

Por pensar na ressignificacdo da pratica, esta investigacdo foi pautada na Pesquisa-
acao com abordagem colaborativa, partindo do pressuposto de que o conceito de colaboracdo
envolve a construcdo consensual e a interacdo entre os agentes envolvidos, em que todos
possuem voz para expor experiéncias, compreensdes, concordancias e discordancias no que se
refere ao discurso do outro e ao seu proprio discurso (MAGALHAES, 2004).

A Pesquisa-acao colaborativa, de acordo com Burns (1999), torna-se mais poderosa
que a Pesquisa-acdo feita individualmente, pois fortalece as oportunidades para os resultados
da investigacdo sobre a pratica. No contexto da pratica educativa que foi investigada neste
estudo, compreende-se que 0 método incentivou a aproximacao entre pesquisador, professores
de Educacdo Fisica, alunos e instituicdo, no sentido de compartilhar problemas comuns e de
trabalhar de forma colaborativa, tendo em vista que a pesquisa colaborativa se articula de
forma harmdnica com projetos baseados na integragdo docente-pesquisador acerca de um
aspecto da sua pratica profissional, em contexto real.

Para Desgagné (2007), a pesquisa colaborativa possui suas bases em trés dimensdes. A
primeira delas envolve a coconstru¢cdo de um objeto de conhecimento entre docente e
pesquisador; a segunda remete aos produtos da colaboracdo, que seriam a producdo do
conhecimento e o desenvolvimento profissional; e a terceira envolve as relacdes, €
caracterizada pela mediacdo existente entre comunidade de pesquisa e comunidade docente.
Esses trés aspectos sdo permeados pela visdo socioconstrutivista do “saber” a ser

desenvolvido, em contexto de relacdo teoria e pratica, representados na Figura 1.
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FIGURA 1 — Dimensdes da Pesquisa-acéo colaborativa

Comunidade
Docente

Comunidade
de Pesquisa

Professores
Coconstrucao
de um objeto de
conhecimento

Pesquisador

Fonte: Elaborada com base na leitura de Franco (2005) e Desgagné (2007).

Acerca da dimensdo da coconstrucdo, a pesquisa colaborativa considera que, para
construir um conhecimento referente a uma pratica profissional, € necessaria a insercdo em
um contexto real, pois ndo se constréi conhecimento sem considerar a compreensdo dos
docentes sobre as situacdes préaticas vivenciadas e desenvolvidas por eles (GIDDENS, 1987).

O fato de a pesquisa colaborativa compreender producdo de conhecimentos e
desenvolvimento profissional resulta em um efeito promissor, pois quando o pesquisador se
une a um professor para pensar e produzir coletivamente, ele o envolve em um processo de
aperfeicoamento mediado por aspectos da pratica profissional que exercem nesse contexto. O
pesquisador deve envolver os docentes em um processo reflexivo da pratica docente cotidiana
(DESGAGNE, 2007).

A mediacdo entre comunidade de pesquisa e comunidade de pratica feita pelo
pesquisador, segundo Desgagné (2007), o transforma em um “agente duplo”, que precisa
propor aos docentes reflexdo suficientemente profunda no sentido de satisfazer ao
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desenvolvimento profissional desses, bem como aos interesses da pesquisa. Moura (2006)
refere que a pesquisa colaborativa, quando realizada com professores, possibilita momentos
de reflexd@o e essa acdo consciente favorece a profissionalizacdo docente, criando um vinculo
entre pesquisa e formacdo. Além disso, seu impacto repercute em todo o contexto social no
qual a investigacdo esta inserida.

Ao considerar a esséncia da Pesquisa-agdo colaborativa, a abordagem utilizada neste
estudo toma como referéncia Franco (2005), que defende a transformacdo da realidade,
exigindo do pesquisador a funcdo de fazer parte e cientificizar o processo de mudanca
anteriormente desencadeado pelos sujeitos do grupo. Para a autora, quando a Pesquisa-agéo se
estrutura dentro dos seus principios geradores, pode-se dizer que trata de uma pesquisa
pedagdgica e/ou pesquisa formacdo, na qual o fazer pedagdgico torna cientifica a préatica
educativa. Essa, ancorada em principios éticos, promove a formacdo continua e a
emancipacao de todos os participantes da préatica.

Por se tratar de uma Pesquisa-acao colaborativa, recorreu-se, também, a teoria de Kurt
Lewin (1978), que considera a Pesquisa-agdo como um processo espiralado, formado por
quatro fases distintas que se entrelacam entre si: 0 planejamento, que envolve as agdes de
reconhecimento da situacdo a ser pesquisada; a tomada de decisdo, que corresponde a acdo
propriamente dita; o encontro de fatos, que se refere aos resultados da agéo; e a descoberta de
novos fatos a serem incorporados na retomada do planejamento. A “espiral ciclica” se
constitui como uma retomada de acGes, analises e reflexdes, seguindo dinamica evolutiva
(FRANCO, 2005).

Ainda com base em Franco (2005), a integracdo existente entre pesquisa, reflexdo e
acdo, a partir das retomadas por meio das espirais ciclicas, permite que o grupo constituido
pelos professores-participantes, colaboradores da investigacdo, e o professor-pesquisador se
integrem, tornando a pratica mais aprofundada e cada vez mais comum aos agentes
envolvidos, com tempo e espaco oportunos para a familiarizacdo com as novas situagdes
vivenciadas.

Diante disso, considerando a Pesquisa-acdo como um processo espiralado, composto
por acdes, analises, reflexdes e acdes, visando a transformacédo de dada realidade, revela-se
importante atentar para a reflexao dialdgica, ja que esses momentos serdo cruciais no sentido
de ajustar as solu¢des dos problemas encontrados as demandas reais.

E necessario salientar que a participacdo coletiva na construgio do conhecimento, a
partir de acGes diarias, interpretacdes e compreensdes, remete, aos participantes, pressupostos

da reflexdo critica, que envolve a avaliacdo de sua prépria prética, inter-relacionada com a
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instituicho onde essa se insere, localizando-a em um contexto social e politico
(MAGALHAES, 2004).

Nesse sentido, Moura (2006) defende que quando se tematiza a pratica a partir de uma
relacdo integrativa, 0s processos de conscientizacdo sdo ampliados, ultrapassando o senso
comum e atingindo a reflexdo critica, pois contamos com a colabora¢do do outro para a
compreensdo da propria pratica. Em suma, é no processo de reflexdo sobre a prépria agdo que
se situa a perspectiva de reconstrucdo da pratica docente.

Em uma reflexdo critica, busca-se maior autonomia e emancipacao dos participantes, o
educador critico preocupa-se com as implicacdes éticas e morais de suas acdes e dos arranjos
institucionais que fazem parte (LIBERALI, 2004). Nesse sentido, Freire e Faundez (1989) e
Smyth (1991) propdem as quatro formas de acdo do ciclo reflexivo: Descrever, Informar,
Confrontar e Reconstruir, presentes no percurso do desenvolvimento profissional, visto que
promovem a reflexdo e emancipacéo dos profissionais da educacao.

A acdo de Descrever remete ao delineamento espontaneo da agdo, marcada pelo
didlogo que é feito consigo mesmo, com o outro, e a escrita de suas proprias acdes nao precisa
ser complexa ou elaborada em linguagem técnica, pois reflete a voz do participante. Enfim,
pode-se dizer que é o ponto de partida para a reflexdo, dessa forma, € possivel evidenciar o
que esta por tras de cada acdo. Essa descri¢cdo abrange as agOes rotineiras do dia a dia do
professor, discussdes com alunos, acontecimentos e problemas especificos da sala de aula.

A acdo de Informar inclui os principios basicos que embasam as praticas — as teorias
que as sustentam, permitindo a contextualizacdo historica das ac6es, abrindo espago para o
confronto inicial entre teoria e pratica. Ao informar, retoma-se a descri¢do consciente dos
fatos para além do sentido e do significado, pois busca-se a compreensdo das teorias que
foram construidas ao longo da vida e que influenciaram no fazer pedagdgico e docente, na
propria acdo realizada. O foco é entender o significado das acOes e a pratica educativa em sua
amplitude.

A acdo de Confrontar envolve interrogar, questionar e dialogar com as teorias que
fundamentam a acdo, na busca de visualizacdo das inconsisténcias da préatica. Permite ao
participante perceber como aspectos formativos, pessoais, sociais e institucionais influenciam
suas acdes e formas de pensar as estratégias de acdo. E o momento de questionar as teorias,
colocar em duvida suas préprias convicgdes.

Por fim, a acdo de Reconstruir € a emancipagdo e o reconhecimento de que as praticas,
a0 serem contestadas e refletidas, podem ser (re)construidas. E nessa acdo que o participante

busca alternativas, coloca-se como agente e assume o poder de decisdo sobre como agir e
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pensar sua pratica. Passa a acreditar que as praticas ndo sdo imutaveis e assume a postura que
pode e deve agir de forma diferente, e o0 que é fundamental: é capaz de construir novas teorias
a partir da praxis — da pratica refletida.

Sendo assim, considerando 0s principios da Pesquisa-agdo como opc¢do metodoldgica,
realizou-se a primeira intervencao, no l6cus da investigacéo, envolvendo os seguintes passos:
1) Diagnéstico do problema; 2) Formulacdo de estratégias de acdo; 3) Desenvolver e avaliar;
4) Ampliar e compreender; 5) Repeticdo dos passos, utilizando nova situacdo de
aprendizagem. Convém esclarecer que o Ultimo passo s6 é realizado se 0s dados produzidos
necessitarem ser ampliados para atingir aos objetivos da pesquisa.

Para efeito desta investigacdo, e diante da op¢do pelo método da Pesquisa-acdo
colaborativa, utilizou-se o0 quinto passo para realizar um férum de discussbes e troca de
experiéncias entre os professores-participantes da pesquisa, para que tivessem a oportunidade
de aprofundar as questdes inerentes a este estudo, por meio de uma das ferramentas utilizadas
no ensino remoto; e avaliar os avan¢os em direcdo a ressignificacdo de suas praticas.

Em continuidade, inicia-se a segunda intervencdo, na tentativa de consolidagéo do
carater colaborativo desta pesquisa. Mantendo a relacdo ciclica, foram desenvolvidas as
quatro formas de acdo do processo reflexivo (Descrever, Informar, Confrontar e Reconstruir),
imprescindiveis para o desenvolvimento profissional, por meio de uma entrevista aberta
(FREIRE; FAUNDEZ 1989; SMYTH, 1991).

O primeiro passo da Pesquisa-acdo, diagndstico do problema, surgiu do fazer docente
da pesquisadora, no decorrer de reunides entre professores de Educacdo Fisica de todos os
campi do IFPI, participantes dessa pesquisa. O segundo passo, formulacdo de estratégias de
acdo, implicou a elaboracéo e a aplicagdo do questionario virtual com todos os participantes.
No terceiro passo, desenvolver e avaliar, realizou-se uma andlise da questdo subjetiva
presente no questionario, buscando aproximacdo com o0 corpus da pesquisa. No quarto,
ampliar e compreender, as respostas foram organizadas em forma de texto, com o propdsito
de criar um férum, ambiente virtual propicio para os professores ampliarem suas concep¢oes
a respeito da préatica educativa (APENDICE B).

Ressalta-se que, no quarto passo, concluiu-se o ciclo da Pesquisa-acdo, porém com o
intuito de aprofundar a visdo dos professores a respeito da pratica educativa, sentiu-se a
necessidade de avangar para o passo cinco, denominado “repeti¢do dos passos”, adotando
nova estratégia. A primeira intervengdo deu origem a um texto organizado pela pesquisadora

com as respostas da questdo subjetiva constante no questionario aplicado e lancado no férum,
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cuja intencionalidade era devolver a discussdo a respeito da prética educativa, promovendo
reflexdo e ampliacdo de suas concepgdes.
A Figura 2 sintetiza o percurso metodologico deste estudo, mostrando o desenho da

Pesquisa-acdo colaborativa.

FIGURA 2 — Ciclos reflexivos: Pesquisa-a¢ao colaborativa

1

Diagnéstico

do problema Descrever

2 5
Formulacao Repeticao dos
de estratégias passos: Informar Reconstruir
de acao Foérum
Confrontar
3 4
Desenvolver e Ampliar e
avaliar compreender

Transformagao

da pratica

Fonte: Elaborada com base na leitura de Desgagné (2007); Franco (2005); Smyth (1991); e Freire;
Faundez (1989).

Tendo em vista o aspecto colaborativo do estudo, reforca-se que as a¢des vdo além dos
passos da Pesquisa-acdo, primeira intervencdo. Dessa forma, a segunda intervengdo é
realizada com a aplicacdo de uma entrevista aberta, tendo como referencial basico as acdes

que constituem a reflexdo critica: Descrever, Informar, Confrontar e Reconstruir.
3.2 Demarcando o l6cus da investigacao
Esta pesquisa teve como locus os campi do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia

do Piaui (IFPI), instituicdo de educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular,
multicampi e descentralizada, especializada na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica
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nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com sua pratica pedagogica.

Criada nos termos da Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a instituicdo é
vinculada ao Ministério da Educacdo, possui natureza juridica de autarquia, sendo detentora
de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar. A

instituicdo possui as seguintes finalidades (BRASIL, 2008, p. 2):

I. ofertar a educacdo profissional e tecnolégica em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando pessoas para a atuacdo profissional
nos diferentes setores da economia, com énfase no desenvolvimento social e
econdmico em nivel local, regional e nacional;

Il. desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucbes para as
demandas da sociedade e de acordo com as peculiaridades locais e regionais;
I1l. promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo béasica a educacgédo
profissional e educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os
quadros de pessoal e 0s recursos de gestdo;

IV. orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais e regionais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no ambito de atuacdo do
Instituto Federal;

V. constituir-se centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
do espirito critico, voltado a investigacdo empirica;

VI. qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e
atualizacdo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VII. desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e
tecnoldgica;

VIII. realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo e 0 desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico;

IX. promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio
ambiente.

A estrutura multicampi e a abrangéncia das a¢fes do Instituto Federal do Piaui ao
longo do territorio estadual visam reafirmar o compromisso institucional de intervencao nas
realidades regionais, promovendo a inclusdo social, identificando problemas e criando
solucdes técnicas e tecnoldgicas para o desenvolvimento sustentavel do Piaui.

Na busca de sintonia com as potencialidades de desenvolvimento regional, 0s cursos
ofertados no ambito do IFPI séo definidos em atendimento as demandas socioeconémico-
ambientais dos cidadaos e do mundo do trabalho local e da regio. E feito um estudo/pesquisa

no setor produtivo, consulta & comunidade sobre suas aspiracfes e seus interesses, além de
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coleta de dados e indicadores oficiais junto a Secretarias Estadual e Municipais e a outros
Orgdos de pesquisa.

Convém salientar que o IFPI busca conciliar as demandas identificadas com a sua
vocacdo e capacidade de oferta de cursos, em relacdo as reais condicdes de viabilizacdo da
proposta pedagdgica: infraestrutura fisica, corpo docente e técnico, acervo bibliogréfico,
instalacbes e equipamentos, assim, visa contribuir com o desenvolvimento dos arranjos
produtivos econémicos, sociais e culturais de cada territorio em que os campi do IFPI estdo
organicamente inseridos.

O IFPI possui 1 Reitoria, 17 campi e 3 campi avancados, distribuidos em 18
municipios do estado do Piaui. A Reitoria, 2 campi e 2 campi avancados em Teresina, e 0S
demais, assim distribuidos: Angical do Piaui, Campo Maior, Cocal, Corrente, Floriano, José
de Freitas, Parnaiba, Paulistana, Pedro Il, Picos, Pio 1X, Piripiri, Oeiras, S&o Jodo do Piaui,

Sao Raimundo Nonato, Urucui e Valenca do Piaui, conforme mostra a Figura 3.



FIGURA 3 — Distribuigdo dos campi do Instituto Federal do Piaui no territorio piauiense
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Fonte: Site oficial da institui¢do: https://www.ifpi.edu.br/a-instituicao/campi (2020).
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Em sua proposta pedagogica, o IFPI agrega formagédo académica e preparagdo para o
trabalho, de maneira contextualizada, contemplando conhecimentos, principios e valores que
favorecem a acdo humana. Articula trabalho, ciéncia e cultura, visando a emancipacdo dos
alunos em contexto de ensino publico, gratuito, democratico, de exceléncia e direcionado as
demandas sociais.

No que concerne & sua organizacgao gestora, o Instituto Federal do Piaui possui cinco
pro-reitorias, sendo Orgdos estratégicos responsaveis pela definicdo de politicas e diretrizes
referentes as dimensGes de ensino, pesquisa, extensdo, administracdo, planejamento e
desenvolvimento institucional. Dispde também de duas diretorias sistémicas, diretoria de
gestdo de pessoas e diretoria de tecnologia da informacdo, responsdveis por planejar,
coordenar, executar e avaliar 0s projetos e as atividades na sua area de atuacgao.

O curriculo, no IFPI, estd fundamentado em bases filosoficas, epistemoldgicas,
metodoldgicas, socioculturais e legais, expressas no seu projeto politico-institucional, sendo
norteado pelos principios da estética, da sensibilidade, da politica da igualdade, da ética, da
identidade, da interdisciplinaridade, da contextualizacéo, da flexibilidade e da educagdo como
processo de formacdo na vida e para a vida, a partir de concepcdo de sociedade, trabalho,
cultura, educacéo, tecnologia e ser humano. As ofertas educacionais dessa instituicdo estdo
organizadas por meio da formagdo inicial e continuada de trabalhadores, da educacéo
profissional técnica de nivel médio e da educagéo superior de graduacéo e de pds-graduacéo.

Esta pesquisa foi analisada e autorizada pela Pro-Reitoria de Extensdo do IFPI,
estando vinculada especificamente ao Ndcleo de Avaliacdo e Atividades Fisicas do IFPI
(NAAF). O Nucleo foi criado no dia 22 de outubro de 2013, pela Resolugdo n° 52/2013 do
Conselho Superior (CONSUP/IFPI), e responde pelo gerenciamento de todas as atividades
desenvolvidas pelos professores de Educacdo Fisica, no ambito do IFPI. Dentre elas, as
atividades relacionadas ao ensino (Educacdo Fisica Escolar, desporto escolar, cursos de
formacdo inicial e continuada, cursos e treinamentos de curta, média e longa duracdo,
graduacdo, aperfeicoamento e pds-graduacdo lato e stricto sensu), a pesquisa (elaboracdo de
pesquisas, grupos de estudo, orientacdo e seminarios de pesquisa), a extensdo
(desenvolvimento de projetos envolvendo as mais diversas formas de atividades fisicas:
eventos esportivos, musculagédo, hidroginastica, aulas das mais variadas formas de ginastica,
aulas de danca, lutas, caminhadas, passeios ciclisticos), bem como atividades relacionadas a

avaliacdo fisica, a avaliagdo funcional e aos testes fisicos.
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Na primeira intervencédo, participaram professores de todos 0s campi, no entanto, na
etapa das entrevistas, segunda intervencdo, foram recrutados cinco professores, docentes dos

seguintes campi: Cocal, Teresina Central, Oeiras, Urucui e Corrente.

FIGURA 4 — Campi de lotacdo dos professores que participardo da entrevista

1-COCAL
2-TERESINA
3-OFEIRAS
4-URUGUI
5-CORRENTE

Fonte: Adaptado de https://nerdprofessor.com.br/mapas-do-piaui (2021).

Os campi diferem em varios aspectos, sendo assim, caracterizou-se de forma breve
cada um deles, contemplando aspectos como estrutura fisica, tempo de existéncia, territorio de
localizac&o, cursos disponibilizados e quantitativo de recursos humanos (APENDICE A).

Tratando de forma particular cada um dos campi selecionados, inicia-se pelo Campus

Cocal, que é o mais novo dentre os citados. Inaugurado em 2014, esta situado no territorio das


https://nerdprofessor.com.br/mapas-do-piaui
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Planicies Litoraneas. Oferta 2 cursos técnicos integrados ao ensino médio, 2 cursos técnicos
concomitantes/subsequentes, 2 licenciaturas e 1 curso superior tecnolégico. Possui 10 salas de
aula com capacidade para 400 alunos por turno, 8 laboratorios e o quadro de recursos
humanos formado por 54 docentes e 26 técnicos-administrativos em Educacéo (TAE).

O Campus Teresina Central existe desde o tempo do Liceu Industrial do Piaui,
construido e inaugurado em 1938, esta situado no territério Entre Rios. Por ser o mais antigo e
localizado na capital do estado, tem o maior nimero de cursos ofertados, sendo: 6 cursos
técnicos integrados ao ensino médio, 10 cursos técnicos concomitantes/subsequentes, 4
licenciaturas, 1 bacharelado, 7 cursos superiores tecnoldgicos e 1 programa de pés-graduacéo
em ambito de mestrado. Possui, em sua estrutura fisica, 67 salas de aula, com capacidade para
2680 alunos por turno e 74 laboratorios. Seu quadro de pessoal € composto por 288
professores e 164 TAEs.

Partindo para a regido mais central do estado, 0 Campus Oeiras, situado no territorio
do Vale do Rio Canindé, foi inaugurado em 2012. Possui, dentre os cursos ofertados: 3 cursos
técnicos integrados ao ensino médio, 4 cursos técnicos concomitantes/subsequentes, 1
licenciatura e 1 bacharelado. O Campus dispde de 10 salas de aula com capacidade para 400
alunos por turno e 9 laboratorios. Como recursos humanos, possui 51 docentes e 32 TAEs.

O Campus Urucui, inaugurado em 2010, esta situado no territério Tabuleiros do Alto
Parnaiba. Possui 0s seguintes cursos oferecidos para a comunidade: 2 cursos técnicos
integrados ao ensino meédio, 2 cursos técnicos concomitantes/subsequentes, 2 licenciaturas, 1
bacharelado. A estrutura fisica é dotada de 10 salas de aula com capacidade para 400 alunos
em cada turno e 20 laboratérios. Fazem parte do quadro pessoal 61 professores e 42 TAEs.

No extremo sul do estado, foi inaugurado, em 2010, o Campus Corrente, situado mais
precisamente no territorio da Chapada das Mangabeiras. Esse IF oferta: 3 cursos na
modalidade técnico integrado ao ensino médio, 5 cursos técnicos concomitantes/subsequentes,
2 licenciaturas e 2 cursos superiores tecnoldgicos. Na sua estrutura fisica conta com 10 salas
de aula, com capacidade para 400 alunos por turno e 9 laboratérios. Seu quantitativo de

funcionarios € de 61 docentes e 32 TAEs.
3.3 Populacéo e definicdo da amostra
A populagdo deste estudo foi composta pelos professores de Educagdo Fisica do

Instituto Federal do Piaui, todos eles membros do NAAF. O IFPI possui 28 professores do

componente curricular Educacao Fisica, todos efetivos, distribuidos nos 17 campi do estado.
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Para a composicdo da amostra, foram utilizados como critérios de inclusdo: estar em exercicio
da docéncia; ministrar aulas da disciplina educacdo fisica na modalidade Ensino Médio
integrado ao técnico; e aceitar participar da pesquisa mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE F).

Dos 28 professores, foram excluidos do estudo: uma professora, que estava afastada da
sala de aula e envolvida apenas em atividades administrativas; e uma professora que estava de
licenca-maternidade. Sendo assim, os 26 professores elegiveis foram contactados via ligacdo
telefonica e se dispuseram a ler e analisar o TCLE para decidirem sobre a aceitacdo para
participar do estudo. O Termo foi enviado para todos os docentes, via e-mail institucional, e a
resposta de aceite foi devolvida por 21 professores.

A pesquisadora, por compor o quadro de professores do IFPI, também assume o papel
de professor-participante. Dessa forma, destaca-se que na Pesquisa-acdo hd uma busca pela
transformacédo da realidade, implicada diretamente a participacdo dos atores envolvidos no
processo, cabendo ao pesquisador assumir os dois papéis, de pesquisador e de participante
(FRANCO, 2005).

Ao reforcar essa ideia e considerar caracteristicas proprias da Pesquisa-acdo
colaborativa, assume-se o pesquisador como “agente duplo” e “agente mediador”. Segundo
Desgagné (2007), o pesquisador atua como agente duplo quando concilia, ao seu estudo, o
papel de formador, no sentido de atender as inquietacdes do meio pratico docente, através do
desenvolvimento profissional e da teoria de pesquisa, em termos de avan¢o do conhecimento.
O autor supracitado acrescenta ao pesquisador o papel de agente mediador, capaz de transitar
entre pesquisa e pratica, reaproximando-os ou mesmo criando uma ponte entre as duas
culturas de trabalho que ele representa.

Para a aplicacdo do questionario e a participacdo no forum, foram convidados os 21
professores que assinaram o TCLE. Contudo, para a realizacdo da entrevista, foram recrutados
apenas cinco professores, selecionados mediante caracteristicas heterogéneas no que concerne
a regido geografica do campus de lotacdo, titulacdo e experiéncia no ensino da Educacao
Fisica.

Portanto, trata-se de uma amostragem nao probabilistica do tipo intencional, que se
enquadra quando o pesquisador escolhe certas caracteristicas dos participantes para pertencer
a amostra, por julga-los representativos da populacdo (COSTA NETO, 1977). A
intencionalidade torna uma pesquisa mais rica em termos qualitativos, porém requer
conhecimento e familiarizacdo com a populacdo em estudo e com os participantes
selecionados (MASSUKADO-NAKATANI, 2009). Assim, destaca-se que a composicdo de
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uma amostra de maneira intencional é benéfica para a Pesquisa-acdo colaborativa, tendo em
vista o0 conceito de parceria e a reciprocidade nos interesses e nas preocupacdes de docentes e
pesquisador (DESGAGNE, 2007).

Para manter o anonimato dos professores-participantes, utilizou-se a identificacdo a
partir de pseudénimos (FIGURA 5). Assim, os professores foram representados com nomes
de atletas que conquistaram medalhas nos Jogos Olimpicos de Toquio. Escolheu-se essa
representacdo tendo em vista a importancia dos Jogos Olimpicos para a imagem esportiva
veiculada por todo o mundo, quando atletas e modalidades ganham visibilidade e sdo vistos
como simbolos de orgulho para seus paises. Ressalta-se que assim como todos o0s setores
foram afetados pela pandemia, os jogos foram suspensos e sofreram alteragcbes em seu
calendario. Os Jogos Olimpicos de 2020, em Téquio, sé puderam acontecer em 2021, periodo

concomitante a fase final desta pesquisa.

FIGURA 5 — Pseudénimos dos professores-participantes da pesquisa

Abner Hebert e Rebeca
Teixeira Conceicao

Italo Ferreira Richarlison Andrade

Alison dos Fernando PELTES
Santos Scheffer Queiroz

Ana Marcela Fernanda Kahena
Cunha Garay Kunze

Beatriz Daniel Kelvin Mayra
Ferreira Cargnin Hoefler Aguiar

_— Bruno Martine | Matheus
Guimaraes Grael Cunha

Rayssa Leal

Pedro Barros

Bruno Fratus

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A escolha também se deu por uma relagdo de analogia entre os professores diante do
ensino remoto e a dedicacéo dos atletas aos seus esportes, considerando suas similaridades em
relacdo ao esforco, ao empenho, ao foco e a dedicacdo. Os brasileiros somaram 21 medalhas
nesses Jogos Olimpicos: sete ouros, seis pratas e oito bronzes. Foi a melhor campanha do pais

na historia dos jogos. Houve destaque também para os resultados dos atletas advindos da
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regido Nordeste do pais, sendo assim, optou-se por identificar os professores que participaram
da entrevista com os nomes dos medalhistas nordestinos. A pesquisadora foi identificada com
0 nome da atleta Rebeca Andrade, representante da Ginastica Artistica e ganhadora de duas
medalhas, uma delas inédita na histéria do esporte no Brasil. Destaca-se, na figura 05,

pseuddnimos e caracteristicas dos professores que fizeram parte da entrevista.

FIGURA 6 — Caracterizacdo dos professores-participantes da entrevista aberta
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Por fim, ressalta-se que esta pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil, com o0 CAAE
4019 9920.8.0000.5214, e aprovada pelo CEP/UFPI, obedecendo aos principios ético-legais
norteadores de pesquisas envolvendo seres humanos, dispostos nas ResolucBes n°® 466/12 e
510/16 do Conselho Nacional de Satde e Norma Operacional 001/2013.

3.4 Técnicas e Instrumentos: etapas de coleta dos dados

Diante da ideia de que técnicas e instrumentos de pesquisa sao ferramentas essenciais
para reunir informagdes individuais e representativas de uma populacdo, utilizou-se como
instrumentos: o questionario, o forum e a entrevista aberta orientada, no sentido de
contemplar os objetivos da investigacdo. Ressalta-se que, por meio desses instrumentos,
buscou-se interpretar a pratica educativa do professor de Educacdo Fisica no ensino remoto.
Em se tratando dos objetivos de identificar as Tecnologias Digitais de Informacdo e

Comunicacao utilizadas pelos professores de Educacdo Fisica e analisar como 0 ensino
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remoto contribuiu para a ressignificacdo da pratica educativa na Educacédo Fisica, em tempos
de pandemia, utilizou-se a entrevista, por possuir carater mais abrangente e minucioso.

Todos os instrumentos utilizados foram aplicados através de produtos do G Suite®?,
Dentre os produtos, utilizou-se: Google Formuléarios®, Gmail®, Google Classroom® e
Google Meet®.

O interesse por conhecer determinado objeto ou fendmeno desencadeia uma sequéncia
de intervencdes e acbes que exigem acompanhamento sistematico. Nesse sentido, 0s
instrumentos da pesquisa foram aplicados com o objetivo de coletar informacgdes e fazer o
registro do que acontece no decorrer da pesquisa (ELLIOT, 2012). Sendo assim, a escolha de
um instrumento de pesquisa requer certo cuidado por ser um recurso usado para coletar
informacdes a respeito do objeto, pois sdo os dados coletados que norteiam o pesquisador no
acompanhamento do fendmeno a ser analisado, no sentido de obter informacdes precisas para
responder a questdo-problema que deu origem a investigacdo, subsidiando o alcance dos
objetivos propostos.

Igualmente, a escolha das técnicas também deve ser cautelosa, pois elas precisam
contemplar questdes pertinentes ao estudo, com a possibilidade de obter respostas diretamente
associadas aos objetivos da pesquisa. Nem sempre 0s instrumentos ja elaborados e validados
sdo adequados para qualquer tipo de pesquisa. Nesses casos, é exigido do pesquisador o
desenho do seu préprio instrumento, fato que aconteceu nesta pesquisa.

Outro critério relevante para a eficacia de um instrumento é a maneira como este sera
aplicado, sempre considerando as particularidades do desenho, e, no caso deste estudo, 0
cenario de distanciamento e isolamento social vivenciado. Ento, instrumentos de coleta de
dados disponibilizados em plataformas digitais e redes sociais tém facilitado ou, até mesmo,
tornado possiveis a coleta de dados e a continuidade de pesquisas cientificas.

A coleta de dados a partir de um ambiente virtual é possivel e indicada diante do atual
contexto, pois, com a ampliacdo do acesso a internet, a presenca fisica estd sendo
gradativamente substituida por ferramentas digitais. Tem-se hoje tecnologia que acompanha
as evolucdes do mundo contemporaneo, em que 0 tempo precisa ser economizado e a
praticidade ganha valor.

Pesquisas com o uso do ambiente virtual representam, no cenario atual, tendéncia para

a coleta de dados. Dessa maneira, a utilizacdo da internet como recurso acessorio para o

3 G Suite®: Servico do Google que oferece solugdes coorporativas, como documentos, planilhas e e-
mails, com uma plataforma que integra processos e informagdes em nuvem.
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compartilhamento e a disseminagdo de informagdes permite a eficacia e a agilidade do
processo de pesquisa, conferindo ao pesquisador o contato rapido com os individuos
participantes do seu estudo, e proporciona ainda, a formacdo de redes de pessoas,
compartilhando, de forma flexivel e dindmica, ideias e experiéncias em comum, fato que
contempla nossos objetivos de pesquisa (FALEIROS et al., 2016).

O questionario utilizado nesta pesquisa foi composto por 12 questdes, sendo 11
objetivas, com o intuito de caracterizar os participantes, a familiaridade com a plataforma
utilizada para a conducdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais, a disponibilidade de
equipamentos e conexdo com internet, bem como a avaliacdo do ambiente doméstico como
ambiente laboral.

Esse instrumento contou, ainda, com uma questdo subjetiva, que auxiliou na
interpretacdo da préatica educativa do professor de Educacdo Fisica no ensino remoto. Foi
construido na plataforma Formularios Google® e divulgado via internet, através do e-mail
institucional dos professores e do aplicativo de rede social WhatsApp® (APENDICE C).

Por se tratar de um questionario on-line, o0 acesso aos dados foi ocorrendo a medida
que os professores iam enviando suas respostas. A ferramenta Formuléarios Google®
apresenta funcdo que notifica o pesquisador por e-mail a cada nova resposta e é capaz de
gerar automaticamente graficos das respostas e uma planilha de dados no Microsoft Excel®,
com atualizagOes on-line.

A grande vantagem dessa obtencdo automatica do banco de dados e transferéncia das
informacdes para o programa Excel® é a extincdo de possiveis erros de digitacdo na
transcricdo das respostas. Outro beneficio do questionério virtual é a praticidade para os
participantes do estudo, que respondem ao instrumento no momento mais oportuno, o que
pode resultar em melhora no nimero de respostas coletadas (FALEIROS et al., 2016).

Ressalta-se que, para aplicacdo do questionario, todos os professores foram
contactados por meio de ligagédo telefénica. Na ocasido, foram tecidas explicacdes a respeito
da pesquisa, dos objetivos, das metodologias e dos instrumentos que seriam utilizados.
Realizou-se também a sensibilizacdo a respeito dos beneficios deste trabalho para a préatica
educativa dos docentes. Apds contato telefonico, cada professor recebeu o questionario em
seu e-mail institucional, com o prazo de sete dias para devolver devidamente respondido.

Utilizou-se também a ferramenta do foérum, que, de acordo com Faria (2002),
configura-se como ambiente virtual propicio para fomentar debates, aprofundar ideias e
levantar questionamentos, estimulando a participacdo e a interacdo entre os integrantes. Para

Silva (2006), o forum possui interface rica, capaz de potencializar a construcdo colaborativa e
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dialdgica. A ferramenta, jA& amplamente utilizado no EaD, ganhou muita visibilidade no
ensino remoto, por favorecer a interagdo entre alunos e professores.

A postagem no férum foi realizada por meio de um texto produzido a partir das
respostas da pergunta subjetiva do questionario (APENDICE B). O uso desse instrumento
permitiu que todos os envolvidos no estudo tenham acesso ao texto, podendo interagir
assincronicamente, complementando as ideias ja expostas, propondo novos entendimentos e
compartilhando com os pares seus anseios e suas opinides. No férum, os momentos de
reflexdo sdo provocados por meio das postagens realizadas, sempre no sentido de ampliar e
compartilhar conhecimentos e experiéncias (MAGALHAES; FIDALGO, 2010).

Nessa reflexdo coletiva, fica evidente a esséncia da Pesquisa-agéo colaborativa, pois as
inquietacBes que surgem nos féruns ajudam a estabelecer relacBes entre participantes e
pesquisador, ocorrendo, em alguns momentos, a troca de posi¢des. Esse movimento culmina
no alcance dos objetivos pretendidos, cujas acles efetivadas ressignificam a pratica e
constroem a teoria.

A entrevista ¢ definida por Lakatos e Marconi, (2003, p. 195) como “[...] um encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado
assunto [...]”, € um processo de interacdo social, no qual o entrevistador tem por objetivo a
obtencdo de informagdes do entrevistado. Em se tratando da entrevista aberta, esta €
geralmente utilizada quando o pesquisador deseja obter o maior nimero possivel de
informacdes sobre determinado tema, segundo a visdo do entrevistado, e também para obter
maior detalhamento do assunto em questdo. E utilizada geralmente na descricio de casos
individuais, na compreensdo de especificidades culturais para determinados grupos e para
comparabilidade de diversos casos (MINAYO, 1993).

O roteiro da entrevista aberta teve com base orientadora as quatro formas de acdes do
processo reflexivo (Descrever, Informar, Confrontar e Reconstruir) propostas por Freire e
Faundez (1989) e Smyth (1991). Manzini (2003) afirma que o roteiro tem dupla funcgéo:
coletar as informacdes basicas e favorecer a organizacdo do pesquisador no processo de
interacdo com o entrevistado. Segue o roteiro da entrevista utilizada, relacionada com a acédo
do ciclo reflexivo (QUADRO 3).
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QUADRO 3 — Roteiro de entrevista associado as formas de acéo do ciclo reflexivo

Descrever O que fago? Como vocé descreveria sua pratica educativa neste
contexto de pandemia?
Quais tecnologias de informacao e comunicagao vocé esta
utilizando nas atividades pedagdgicas ndo presenciais?
Como esta sendo o processo de aplicagdo das TDIC?
Quais os critérios utilizados para a selecéo dos contetidos
ministrados?
Como esta apresentando os contetdos para a turma?
Como esta sendo a participacdo dos alunos em suas
atividades?
Como esta sendo a interagdo entre professor e aluno?
Como voce esta trabalhando o componente pratico? E os
esportes?

Informar Qual o significado  Como os alunos estdo correspondendo as suas aulas?
das minhas agbes?  As TIC que vocé esta usando estdo adequadas aos seus
objetivos de aprendizagem e a realidade dos seus alunos?

Confrontar A que interesses Como as suas aulas estdo contemplando o0s objetivos da
minha praticaestd  educacéo fisica previstos pela Base Nacional Comum
servindo? Curricular?

Reconstruir Como posso agir Compare sua pratica educativa atual com a pratica
de forma realizada no projeto piloto.
diferente? O que vocé mudaria na sua pratica educativa atual? O que

vocé faria diferente?

O que vocé esta fazendo agora no periodo remoto que vocé
fard quando as aulas presenciais retomarem?

Vocé acredita que no decorrer do ensino remoto vocé
conseguiu ressignificar sua pratica? O que te faz crer nisso?

Fonte: Elaborado com base nos objetivos do estudo e a partir da leitura de Freire e Faundez (1989),
Smyth (1991) e Moura (2006).

As entrevistas foram realizadas através de reunides remotas individuais com o uso da
ferramenta Google Meet®, em data e horario previamente acordados com cada participante.
Ressalta-se que os videos e audios foram gravados possibilitando o registro das falas e sua

transcri¢do na integra para posterior anlise.

3.4.1 Planificacéo das etapas de pesquisa: recolha dos dados no campo empirico

A planificacdo, segundo Leite (2008), refere-se ao procedimento logico e técnico
utilizado para elaborar e organizar a pesquisa respeitando as seguintes caracteristicas:
coeréncia, sequéncia, flexibilidade, previsdo e objetividade. A coeréncia remete a articulacao

entre as atividades planejadas; a sequéncia revela a necessidade de um fio condutor nas agoes
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de pesquisa; a flexibilidade refere-se a inser¢do e a retirada de temas de acordo com as
demandas do trabalho realizado; e a previsdo e a objetividade indicam que os procedimentos
devem ser evidentes, simples e diretos.

O primeiro passo da Pesquisa-acdo, diagnodstico do problema, surgiu do fazer docente
da pesquisadora diante de um cenéario inesperado e da consequente mudanca no formato das
aulas. O despertar para a questdo-problema deste estudo foi se consolidando no decorrer de
reunides entre professores de Educacéo Fisica de todos os campi do Instituto Federal do Piaui.
As discussbes a respeito de como seriam conduzidas as atividades remotas, a viabilidade
dessas atividades, a abordagem do aspecto pratico desse componente curricular e a
metodologia a ser utilizada foram pontos marcantes para essa fase de diagnostico.

O segundo passo, formulacdo de estratégias de acdo, constituiu-se de estudos e leituras
para aprofundamento das questdes relevantes a pesquisa e culminou na elaboracdo e na
aplicacdo do questionario virtual com todos os participantes.

No terceiro passo, desenvolver e avaliar, realizou-se uma andlise minuciosa das
respostas da questdo subjetiva presente no questionario, no sentido de comecar a construir a
interpretacdo da pratica educativa dos professores no contexto da pandemia. A analise
compreendeu a leitura detalhada das respostas, permitindo a aproximagdo com o corpus da
pesquisa, no sentido de perceber convergéncias e dissonancias entre as ideias dos professores.
Como ja foi mencionado, as falas registradas foram identificadas por seus pseudénimos.

Na etapa denominada ampliar e compreender, quarto passo, organizou-se as respostas
dos professores-participantes em forma de texto (APENDICE B), respeitando o encadeamento
de ideias que contemplasse todos os aspectos mencionados e suprimisse as repeticdes que
surgiram. O esperado era que esse texto representasse a voz dos professores em relacdo a
pratica educativa nesse primeiro momento da pesquisa.

Nesse estagio do estudo, foi concluido o ciclo da Pesquisa-acdo, contudo, com o
intuito de aprofundar a visdo dos professores a respeito da pratica educativa e identificar
pontos divergentes e convergentes que apontassem na direcdo de transformacdes da prética,
sentiu-se a necessidade de avangar para o passo cinco, denominado “repeti¢cao dos passos”,
adotando nova estratégia. Assim, foi realizada a primeira intervencao. O texto, elaborado a
partir das respostas da questdo subjetiva do questionario, foi lancado em um forum,
disponibilizado a partir da ferramenta Google Classroom®, criado com fim exclusivo para
esta pesquisa. A opcdo pelo férum se deu por acreditar que a ferramenta é capaz de

possibilitar aos professores a leitura da concepcao geral de pratica educativa, colocada pelo
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coletivo de docentes, tendo oportunidade de ampliar, de forma reflexiva, a primeira discussao
resultante da provocacao feita no questionario.

Por se tratar de uma Pesquisa-acdo colaborativa, enfatiza-se que a agdo desta
pesquisadora foi além dos passos da Pesquisa-acdo. Dessa forma, realizou-se a entrevista
aberta, que seguiu seu planejamento com base nas acdes que constituem a reflexdo critica:
Descrever, Informar, Confrontar e Reconstruir, ja detalhadas. Considerando que as questdes
foram organizadas em quatro blocos, o dialogo foi conduzido de forma a provocar reflexdo ao

longo da entrevista, com vistas a ressignificacao da pratica.

3.5 Organizacao dos dados produzidos

A maneira escolhida para organizar os achados da pesquisa se deu em consonancia
com os instrumentos utilizados. Nesse sentido, considerando as singularidades de cada
instrumento, sera descrita a organizacdo dos dados provenientes de cada um deles.

Os dados advindos das perguntas objetivas do questionario foram produzidos de forma
on-line para a plataforma do Google Forms® e organizados em planilhas, tabelas e graficos
do programa Microsoft Excel. As respostas das perguntas foram convertidas em valores
numeéricos, distribuicdo de frequéncias e percentuais. A Ultima pergunta, por ser de carater
subjetivo, necessitou de atengdo diferenciada, e, neste caso, organizou-se um quadro com 0s
pseuddnimos e as respectivas respostas para a pergunta: “O que vem de imediato em sua
cabeca quando te falam em pratica educativa no contexto da pandemia?” (APENDICE C).

A organizagdo dos dados em um quadro facilitou a apropriacdo da pesquisadora dos
discursos dos participantes, auxiliando na constru¢cdo do texto langado no forum. A
estruturacdo do texto foi conduzida no sentido de apresentar as ideias de todos os professores,
respeitando o encadeamento das falas, contemplando todos os aspectos mencionados e
suprimindo as repeticfes que surgiram.

As respostas da pergunta subjetiva, bem como as transcricbes das falas dos
professores-participantes, recolhidas através da entrevista aberta, foram organizadas em eixos
tematicos, seguindo Bardin (2011). Para a autora, a organizacao dos dados é feita a partir da
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e em seguida por
reagrupamento. O processo de classificagdo permite a identificacdo dos elementos com
caracteristicas convergentes e divergentes, facilitando a organizacdo e a posterior analise.

Segundo Lima (2010, p. 110), “[...] o reconhecimento das similaridades e diferencas leva a
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criacdo de um conhecimento novo, pelo agrupamento de entidades, de acordo com as
similaridades e diferencas observadas™.

Bardin (2011) ressalta que os dados obtidos na pesquisa sdo organizados em
agrupamentos com caracteristicas comuns, a partir de critérios estabelecidos, classificados
com base em caracteristicas semanticas agrupadas em temas comuns, a partir de verbos,
adjetivos e outras estruturas sintaticas, considerando o sentido das palavras e expressdes que
evidenciam ideias, emocdes, valores. Desse modo, a organizacao em eixos tematicos permitiu

estruturar os dados produzidos de acordo com os objetivos da pesquisa (QUADRO 4).

QUADRO 4 — Eixos tematicos versus objetivos da pesquisa

Objetivos Identificar as Tecnologias Interpretar a pratica Analisar como o

Especificos Digitais de Informagéo e educativa do professor  ensino remoto
Comunicacdo utilizadas pelos de Educacdo Fisicano  contribui para a
professores de Educacdo ensino remoto. ressignificacdo da
Fisica. pratica educativa na

Educacdo Fisica, em
tempos de pandemia.

Eixos 01 - Tecnologias Digitaisde 02 - Préatica Educativa ~ 03 - Ensino Remoto e
Temaéticos Informacdo e Comunicacgao dos professores do a ressignificacéo da
IFPI préatica

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

3.6 Analise dos dados produzidos

A andlise de resultados é a fase da pesquisa em que se busca entender o sentido e 0
significado dos dados coletados, compreendendo as inquietacdes iniciais, que deram origem a
questdo-problema e transformando as informacdes produzidas referendadas nos achados em
respostas para 0s problemas emergentes do objeto de estudo investigado. E nessa etapa que
ocorre 0 processo de formacdo de sentido para além dos dados, interpretando-os e
consolidando-os com base nas leituras do pesquisador e nos estudos ja realizados — na
formacao de significado (TEIXEIRA, 2003).

Os dados extraidos das questdes objetivas possibilitaram caracterizar o grupo de
professores de Educacdo Fisica do IFPI, bem como aspectos inerentes ao processo de

adaptacdo ao ensino remoto. Assim, apos a confeccédo das tabelas e dos gréaficos, os resultados
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foram analisados e discutidos com base nos achados de outros estudos e na concepgédo de
autores que se constituem como referéncia para esta pesquisa.

Em se tratando dos dados produzidos a partir da questdo subjetiva do questionario e da
entrevista, optou-se por utilizar o método de analise argumentativa do discurso, por meio do
qual os argumentos sdo analisados tomando por referéncia a tipologia da Nova Retérica de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2017).

3.6.1 Andlise do discurso fundamentada da Teoria da Argumentacao

Ao analisar um discurso, a pretensdo € questionar os sentidos que foram produzidos,
esses podem ser verbais e/ou ndo verbais, contanto que revelem um sentido a ser interpretado.
Segundo Orlandi (1999), o discurso pode partir de textos orais ou escritos, de imagens, ou até
mesmo de expressdes corporais. Destaca-se que a analise de discurso trabalha com o contetdo
textual, considerando o sentido produzido, do lugar em que se encontra o participante no seu
contexto de atuagdo, incluindo em seu corpus a ideologia, a historia e a linguagem (MUTTI,
2003). Nesse sentido, analisa-se o discurso em si, exigindo do pesquisador que fique atento
aos ditos e principalmente aos néo ditos — identificados ndo no que esta nas entrelinhas, mas
nos gestos, nas tonalidades de voz, enfim, na forma como o investigado se inquieta ao ser
questionado.

Assim, a ideologia representa a posicdo que O sujeito assume no discurso, a
sistematizacdo de suas ideias. A historia compreende o contexto socio-historico que norteia o
discurso. Ja a linguagem se apresenta como a materialidade, sugerindo o sentido que foi dado
ao discurso. Porém, considera-se que a linguagem extrapola o texto, sendo dominada pela
memodria coletiva constituida socialmente, pois o sujeito ndo é dono de seu discurso, uma vez
que ja foi produzido anteriormente (MUTT], 2003).

A lingua é composta pelos planos material e simbolico, tendo em vista que o discurso
produzido pela fala sempre estara atrelado a um contexto sociocultural. Diante disso, ndo se
pode analisar um discurso como se analisa um texto, utilizando uma sequéncia linguistica
fechada, pois o discurso sofre influéncia de uma ideologia formada por discursos possiveis
que depende do lugar ocupado pelo entrevistado. Ou seja, um mesmo questionamento, tendo
como investigado profissionais de uma mesma escola (gestor, supervisor, professor,
estudante) pode produzir varios sentidos. Sendo assim, o sujeito ndo € individual, ele é fruto

de uma producdo coletiva inconsciente e perpetua o discurso vinculado a condices de
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producdo que ja foram impostas, porém, tem falsa ideia de autonomia (CAREGNATO;
MUTT], 2006).

Ainda com base em Caregnato e Mutti (2006), a analise do discurso se configura como
uma técnica baseada no sentido de contextos heterogéneos, permeado pela historia e
ideologia, assume-se duas ideias: a primeira, de que ela ndo desvendara algo novo, porém,
fard uma reinterpretacdo; e a segunda, que reflete a intencdo de mostrar como o discurso
funciona, sem distinguir certo e errado.

Diante do que foi exposto, cabe acrescentar que a andlise de discurso busca descrever
como ele funciona, e, para isso, ndo se pode desprezar a dimensdo argumentativa, apesar de
considerar que nem toda fala se destina a ganhar adesdo do auditério a determinada proposta
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017). Complementar a essa ideia, Amossy (2011)
declara que muitos discursos ndo tém objetivo argumentativo, ndo desejam persuadir
intencionalmente com estratégias programadas, no entanto, mesmo sem a busca pelo
convencimento, a fala exerce influéncia que acaba por orientar modos de ver e pensar.
Benveniste (1991) afirma que um discurso é toda enunciagdo composta por um locutor e um
ouvinte, em que o primeiro deseja influenciar de alguma maneira o segundo.

Moura (2012) defende a ideia de que a argumentacdo € uma caracteristica inerente ao
homem, pois sempre alguém quer persuadir a outrem, pois, independentemente da intencéo ou
ndo, somos capazes de influenciar outras pessoas. Assim, sustenta-se essa ideia na perspectiva
de Amossy (2007), que apresenta a estratégia de persuasdo programada, em que o discurso
revela a intencionalidade ou a orientacdo argumentativa. Nessa percepc¢do, encaixam-se 0S
discursos politicos e publicitarios. A ideia de um discurso com dimensdo argumentativa ndo
necessariamente traz consigo a inten¢do de convencer, um exemplo disso sdo as conversas
coloquiais, uma vez que, mesmo quando ndo se deseja persuadir de forma consciente, a
argumentacao continua integrando o discurso.

Tendo em vista que, neste estudo, os dados foram analisados a luz da analise
argumentativa do discurso, seguindo a perspectiva da Nova Retorica, faz-se necessario tecer
alguns comentarios a respeito do percurso existente entre a retdrica classica, de Aristoteles, e
a Nova Retorica, de Chaim Perelman.

Inicialmente, é necessario fixar a ideia de que a retdrica entende a argumentacao como
0 ato de destinar a palavra a um auditdrio, apresentando a ele teses ndo obrigatoriamente
verdadeiras, mas verossimeis e razoaveis. Para Amossy (2007), a retdrica ganha espaco
justamente nesse contexto, no qual ndo se tem garantia de uma verdade absoluta, permitindo

ao homem o raciocinio e a comunicacao relativamente seguros. Sendo assim, ela € exercitada
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em todas as situacdes nas quais se delibera com liberdade para se chegar a uma deciséo,
fundamentando-se no que € razoavel, e ndo em uma verdade absoluta.

Assim, a retorica se constitui como uma atividade verbal que utiliza técnicas e
estratégias com o objetivo de persuadir, acreditando na capacidade de raciocinio do auditério.
Nesse ambito, o discurso fornece trés espécies de prova de persuasdo: o carater moral do
orador; o modo como se dispGe 0 ouvinte; e 0 que demonstra ou tenta demonstrar por meio do
discurso. Aristoteles contribui classificando o discurso em trés géneros oratorios: o
deliberativo, o judiciario e o epiditico, que sdo assim designados com base nas fun¢des que 0s
auditores desempenham em cada um deles: deliberar, julgar ou agir como espectador
(PAULINELLI, 2014).

Fazendo um paralelo, discute-se a partir desse ponto, as ideias de Chaim Perelman,
que atribuiu a sua Teoria da Argumentacdo a denominacdo Nova Retdrica. Essa denominagéo
se fez no sentido de prestigiar a tradicdo classica aristotélica que o inspirou, bem como
mostrar a aproximagao existente entre ela e a retdrica classica, que serviu de base para a
elaboracdo de seus postulados. Paulinelli (2014) relata ainda que a principal aproximacao
entre a retdrica classica e a Teoria da Argumentacdo de Perelman reside na ideia de que
qualquer argumentacdo se desenvolve em funcdo de um auditorio. No entanto, a Nova
Retdrica ndo se trata de uma releitura — Perelman se apropriou de elementos classicos para a
construcdo de algo original e coerente com 0 seu tempo, permeado pelas inovagbes que
aconteciam nas Ciéncias da Linguagem no mesmo momento histérico em que desenvolvia
suas pesquisas.

O objeto de analise da Teoria da Argumentacdo é formado pelos recursos discursivos
utilizados para obter a adesdo das mentes, com énfase na técnica que utiliza a linguagem para
persuadir e convencer. Outra questdo central é a defesa de que existem outras maneiras
possiveis e igualmente validas de pensamento que ndo so6 o raciocinio l6gico (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2017). Tal como Aristételes (1998), Perelman (1987) assume que 0
espaco da argumentacéo revela o que é verossimil, plausivel ou provavel.

Sendo assim, para o desenvolvimento de uma argumentacdo, é necessaria a presenca
de um locutor em funcéo de um alocutario, nomeados, respectivamente, por Perelman (1987),
de orador e auditério. A Teoria da Argumentacdo, como corrente tedrica, conduz a analise de
dados produzidos a partir dos elementos discurso, orador e auditério, assim como das técnicas
argumentativas utilizadas pelos participantes.

Para possibilitar a relacdo entre orador e auditdrio, é fundamental a realizacdo de um

acordo, que se constitui como o ponto de partida para a argumentacéo. E necessério que haja
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uma comunidade interessada na discussdo de determinado assunto, tendo em vista que o
orador s conseguira persuadir se seus argumentos estiverem em conexdo com as teses ja
aceitas pelo auditério, caso contrario, podera ser rejeitado. Um dos mais importantes objetos,
de acordo para formulacdo de premissas em uma argumentagdo, trata-se dos valores, pois
quando orador e auditorio compartilham desses, 0 auditorio tende a ser mais receptivo aos
argumentos apresentados pelo orador (PAULINELLI, 2014).

Outro requisito que deve ser considerado é a formacgdo da comunidade intelectual a
qual sera enderecada a discussdo de um assunto, ou seja, a argumentacao depende do interesse
mUtuo para a abordagem de uma polémica. Exige-se, ainda, para instalar uma argumentacéo,
gue o argumentante seja detentor de autoridade ou legitimidade para assumir tal papel e que o
auditorio esteja disposto a formar uma opinido, ou mesmo modificar uma opinido ja existente
sobre determinado tema (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017).

A escolha das estratégias € mais uma questdo pertinente quando se fala de
argumentacao, pois uma estratégia deve provocar maior intensidade de aceitacdo, ainda assim,
mesmo que seja concedida a adesdo, pode ser negada em algum momento. O alcance da
adesdo de um auditério a tese de um orador depende do repertdrio de técnicas argumentativas
que ele vai utilizar para desenvolver seu raciocinio, e essas técnicas se apresentam em dois
aspectos: podem assumir forma positiva de processos de liga¢do, quando se cria uma conexao
entre teses ja admitidas e teses que buscam promocdo; ou assumem forma negativa de
processos de dissociacdo, nesse caso, busca-se romper o vinculo existente entre as teses ja
aceitas e as oponentes ao orador (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017).

Os mesmos autores descrevem que 0s processos de ligacdo estdo compreendidos em
trés grupos: os argumentos quase-1dgicos; os argumentos baseados na estrutura do real; e as
ligacBes que fundamentam a estrutura do real. Os argumentos quase-logicos sdo semelhantes
aos raciocinios formais e revelam a intencdo do orador em estabelecer um pensamento preciso
e bem organizado. Os argumentos baseados na estrutura do real, por sua vez, sdo construidos
a partir das crencas do auditorio. E as liga¢cdes que fundamentam a estrutura do real trabalham
por inducdo, estabelecendo generalizacBes e regularidades, propondo modelos e exemplos
partindo de casos particulares. Ja a dissociacdo das nocgdes, que exercem funcdo oposta as
técnicas de ligacdo, consiste em recusar uma associacdo ja validada anteriormente a
discussdo. Busca-se separar as nogdes em pares hierarquizados, com isso, a dissociagao
modifica profundamente as realidades, dirimindo incompatibilidades e adquirindo o caréater de

convincente e duradoura.
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A fim de organizar e seguir uma analise detalhada dos discursos dos participantes, foi
construido um quadro analitico, classificando os processos de ligacdo compreendidos em trés
grupos de argumentos: 0s quase-l6gicos, os baseados na estrutura do real e os argumentos que
fundamentam a estrutura do real (QUADRO 5). O quadro em questdo aborda todos os

argumentos identificados nos discursos dos professores participantes e suas respectivas

descri¢des/conceituacoes.

QUADRO 5 — Técnicas Argumentativas utilizadas na pesquisa

o

Argumentos
quase-légicos

Argumentos
baseados na
estrutura do real

Argumentos
baseados na
estrutura do real

Argumentos que
fundamentam a
estrutura do real

Identidade e
Definicéo
Probabilidade
Transitividade

Sacrificio

Regra de Justica
Comparacéo
Pragmatico

Os fins e 0s meios
Direcéo

Interacéo entre o0 ato
€ a pessoa

Vinculo causal
Superagéo
Autoridade
Argumentacdo pelo
exemplo

Analogia

Metafora

Modelo

lustracdo

Identificacdo do que é definido como que o define, podem ser:
normativa, descritiva, de condensacdo ou complexa.

Importancia dos acontecimentos e provavel aparecimento deles.
Da relagdo entre um primeiro e um segundo elemento e da relagdo
entre o segundo e o terceiro elemento resulta a relacdo entre o
primeiro e o terceiro.

Sistema de trocas, sacrifica-se algo por determinado resultado.
Tratamento equivalente para seres da mesma categoria.
Recorrem a comparagdes apoiando-se numa variedade de objetos
com o objetivo de avalia-los considerando um em relagéo ao
outro.

Apreciacdo de um ato ou acontecimento, tendo em vista as
consequéncias positivas e negativas.

Interacdo entre os objetivos perseguidos e 0s meios empregados
para realiza-los.

Defende um encadeamento solidario de etapas em direcéo ao
processo ou ao produto.

Avaliar alguém a partir da articulagdo entre o carater e seus atos.

A partir de um acontecimento, aumenta ou diminui a crenga na
existéncia de uma causa que explique ou determine os efeitos que
dele resultam.

Apresenta uma possibilidade de ir mais longe sem que exista um
limite nessa direcao.

O orador traz ao discurso a opinido ou figura de uma pessoa ou
instituicdo reconhecida em determinada érea, reforgando a
veracidade da tese apresentada.

Utiliza-se de exemplos concretos, 0s quais acredita-se que seréo
aceitos sem discusséo.

Estabelece a relagdo de semelhanga entre os diferentes termos de
um enunciado.

Torna plausivel a analogia ao estabelecer contato comparativo
entre dois campos heterogéneos e o0 reconhecimento de
semelhanga entre eles.

Quando um comportamento tido como modelo a ser seguido
estimula uma agéo, promove-se certa conduta.

Procedimento que usa um caso particular para suportar um padréo
ja estabelecido.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2017).
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Segundo Paulinelli (2014), para a argumentagdo eficaz, é necessario ao orador um
conhecimento aprofundado das técnicas de ligacdo e dissociacdo. Tais técnicas, fundadas em
procedimentos indutivos e dedutivos, encontram sua ldgica na interlocucdo e se desenvolvem
em funcdo dos objetivos persuasivos da argumentacéo.

Nessa perspectiva, utilizou-se a Teoria da Argumentagdo, no sentido de analisar 0s
discursos proferidos pelos professores-participantes, que, como oradores, defendem suas
concepcdes, tomando posicdes e buscando conquistar a adesdo do auditorio. A analise ndo
segue uma ideia de certo ou errado, sua busca é pela transparéncia da préatica educativa real,
permeada por desafios, dificuldades, imperfei¢des e adaptacdes.

Ao remeter ao contexto deste estudo e ao afirmar o intuito de analisar os discursos
argumentativos, faz-se necessario esclarecer os papéis desempenhados pelos atores que
integraram a pesquisa. Assim, definiu-se como discurso os argumentos utilizados pela
pesquisadora e pelos professores-participantes, que puderam atuar nas posices de orador e
auditdrio, dependendo do lugar que ocupam nos discursos, seja apresentando uma tese ou se
submetendo as teses apresentadas. Dessa forma, quando os questionamentos a respeito da
pratica educativa no ensino remoto foram feitos, o pesquisador assumiu a funcédo de orador e
os professores-participantes de auditorio, em contrapartida, quando os professores enunciam

seus argumentos, a pesquisadora se coloca como auditério.
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4 CONHECENDO O UNIVERSO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FIiSICA DO

IFPI: Ensino Remoto como plano de fundo

Nesta secdo, serdo apresentados os dados, que tém por objetivo caracterizar 0s
professores do IFPI que fizeram parte desta pesquisa e, ainda, expor como se deu a adaptacao
deles ao ensino remoto. Para isso, os dados serdo discutidos em duas etapas, conforme

ilustradas na Figura 7.

FIGURA 7 — Etapas de apresentacdo do perfil dos professores e de adaptagdo ao ensino

remoto

Etapa 1:

Caracterizacao dos Adaptacao ao
professores ensino remoto

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

4.1 Etapa 01: Caracterizacdo dos professores

A primeira etapa desta apresentagdo versa sobre caracteristicas relacionadas ao perfil
dos professores de Educacdo Fisica do Instituto Federal do Piaui que aceitaram participar
desta pesquisa. Aqui incluimos dados referentes ao sexo, a titulagdo, ao tempo de atuagao na
EFE e ao tempo de atuacéo no IFPI (TABELA 1).
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TABELA 1 — Perfil dos professores de Educagdo Fisica do Instituto Federal do Piaui
participantes do estudo

Caracteristicas N %
Sexo

Masculino 14 66,7%
Feminino 07 33,3%
Titulacdo

Especialista 07 33,3%
Mestre 12 57,1%
Doutor 02 9,5%

Tempo de atuacdo na
Educacéo Fisica Escolar

6-10 anos 07 33,3%
11-15 anos 07 33,3%
16-20 anos 03 14,3%
Mais de 20 anos 04 19%
Tempo de atuagéo no IFPI

0-5 anos 06 28,6%
6-10 anos 08 38,1%
11-15 anos 04 19%
16-20 anos 01 4,8%
Mais de 20 anos 02 9,5%

Fonte: Elaborado pela autora conforme os dados da pesquisa (2020).

Em se tratando da variavel sexo, o grupo de professores do IFPI é composto por 14
(66,7%) homens e 7 (33,3%) mulheres. Esse achado fortalece a ideia do predominio de
docentes do sexo masculino na disciplina Educacéo Fisica nos IF. Corroborando esse dado,
um estudo realizado nos Institutos Federais mapeou o perfil dos docentes de Educacdo Fisica
com base na participacdo de 120 professores das diversas regides do pais. Em se tratando do
sexo, a pesquisa apresentou a média nacional de 64,2% de homens entre os docentes, valor
percentual proximo ao encontrado no IFPI (ALMEIDA et al., 2020).

Essa parcela maior de individuos do sexo masculino no corpo docente pode estar
relacionada a maior quantidade de homens com a graduacao em Educacdo Fisica. No contexto
piauiense, destaca-se um estudo realizado com egressos do curso de Educacdo Fisica da
Universidade Federal do Piaui, no periodo de 2000 a 2015, que revela o valor de 83% de
egressos do sexo masculino e 17% do sexo feminino (SANTOS; MOREIRA; BRITO, 2018).

O estudo de Proni (2010) afirma a maior presenca masculina entre profissionais de
Educacdo Fisica, partindo da formacdo inicial para o aspecto profissional, e revela maior
participacdo masculina em empregos formalizados na area, média nacional correspondente a

63% em detrimento de 37% de ocupacéo de cargos por mulheres.
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Acerca dos dados referentes a titulagdo, observou-se um grupo composto, em sua
maioria, por mestres, totalizando 12 (57,1%) professores. Porém, se forem somadas a
quantidade de professores com formacdo stricto sensu, 12 (57,1%) mestres e 02 (9,5%)
doutores, chega-se a um total de (66,6%) docentes, correspondente ao dobro de professores
com a titulacdo de especialista, que somam apenas 7 (33,3%). Em comparacdo com o estudo
de Almeida et al. (2020), vé-se que os autores também obtiveram prevaléncia no nimero de
mestres, 57,5%; apresentaram valores de 29,2% e 12,5% para doutores e especialistas,
respectivamente.

Esses numeros podem ser explicados por dois aspectos distintos: o primeiro deles
remete a forma de acesso ao servico federal, que acontece por meio de um concurso publico,
que inclui prova escrita, prova didatica e andlise de titulos, configurando um padrdo de
exigéncia para a investidura do cargo. Alguns certames exigem o titulo de doutor para a
investidura no cargo; o segundo aspecto revela que os professores dos Institutos Federais
buscam a qualificacdo profissional por meio da formagdo continuada. Nesse sentido, vale
ressaltar que a instituicdo possui politicas de incentivo que incluem afastamento integral ou
parcial para as atividades académicas, além da progressdo funcional e salarial mediante a
capacitacao.

A busca pela formacao continuada presente na cultura de professores dos IF é um dos
motivos pelos quais essa instituicdo é respeitada e admirada ndo s no meio académico, mas
também pela comunidade. Em estados mais pobres, como é o caso do Piaui, os campi do IFPI
se constituem como referéncia no ensino, na infraestrutura, na responsabilidade social e no
corpo docente capacitado. O conjunto desses aspectos é responsavel pela qualidade da
educacéo prestada.

Nesse contexto, é importante destacar que a formacdo continuada ndo beneficia
exclusivamente a pratica de professores e o desenvolvimento profissional, seus beneficios
extrapolam o fazer docente e repercutem na escola, nos alunos, no curriculo e no ensino.
Entende-se aqui a formagdo continuada na perspectiva de Imbernén (2010), vista como parte
do desenvolvimento profissional, uma acdo capaz de propor um novo sentido a préatica
pedagdgica, em que as circunstancias que vdo surgindo no decorrer do fazer docente
ressignificam a atuacdo do professor.

Ainda acerca da formacdo continuada dos professores dos IF, Imbernén (2010)
acredita na formacdo como perspectiva de fomento ao desenvolvimento pessoal, profissional

e institucional, capaz de elevar o trabalho docente em busca da transformacao da pratica. Uma
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pratica que ndo esteja limitada as atualizages conteudistas, didaticas e pedagogicas, mas que
consiga refletir, a partir da teoria, a transformacéo do contexto escolar.

Assim, acreditando no papel da formacdo continuada, defende-se a necessidade da
qualificacdo docente, ndo apenas por meio de cursos de pés-graduacdo, mas também a partir
de estudos sistematicos, no sentido de estabelecer e manter a capacidade de analisar as
mudancas educativas e se adaptar frente as novas demandas da educagdo contemporanea.

Ainda tratando sobre a formacdo continuada, e considerando a experiéncia profissional
como um aspecto relevante dessa formacgdo, os dados desta pesquisa mostram que todos 0s
professores envolvidos neste estudo apresentaram tempo de atuacdo na Educacdo Fisica
Escolar superior a cinco anos. Revelam, também, que 7 (33,3%) docentes somavam 6 a 10
anos de atuacdo e outros 7 (33,3%) professores tinham 11 a 15 anos. Esses valores
representam a maioria das respostas. Encontrou-se, ainda, o total de 3 (14,3%) professores
com 16 a 20 anos de magistério e 4 (19%) com mais de 20 anos de atuacéo.

Ao considerar o tempo de docéncia dos professores-participantes deste estudo,
conduziu-se a discussdo para aspectos pertinentes a carreira docente, construida a partir de
desafios, dilemas e conquistas que influenciam na concepcdo de realizacdo pessoal e
profissional. Tardif (2000) e Huberman (2000) definem a carreira docente como um processo
de socializagdo e incorporagédo na atividade profissional, que pode variar em decorréncia do
tempo e da funcdo profissional desempenhada. Huberman (2000) acrescenta que a carreira se
constrdi a partir de acontecimentos importantes que surgem no decorrer da trajetoria docente,
ou seja, as experiéncias vivenciadas nas etapas da carreira sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento profissional, a compreensdo da préatica educativa e 0 aprimoramento das
praticas pedagdgica e docente.

No sentido de ampliar a discussdo a respeito das etapas da carreira docente e de
construir a relacdo com os achados deste estudo, destaca-se a importancia de tecer
comentarios a respeito dos ciclos de vida profissional presentes na carreira docente. Uma
pesquisa de revisdo, realizado por Godtsfriedt (2015), analisou seis estudos de diferentes
autores acerca dos ciclos de vida profissional na carreira docente, associada a professores de
Educacao Fisica, e elencou cinco modelos de ciclo de vida profissional. Os ciclos apresentam
diferencas quanto a nomenclaturas, quantidade de fases e tempo de permanéncia em cada uma
delas, sendo assim, optou-se por detalhar o ciclo proposto por Huberman (2000),
considerando que este é um dos modelos mais referenciados sobre o0 assunto.

O autor mencionado elaborou sua classificacdo a partir de leituras e estudos empiricos

e utilizou a sistematizacdo que considera os anos de docéncia e as caracteristicas mais
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marcantes de cada fase da vida profissional. Contudo, o autor aponta para a cautela ao fixar
perfis-tipo, sequéncias e fases, tendo em vista que profissionais de um mesmo grupo, apesar
de partilharem certas caracteristicas, diferenciam-se em decorréncia do meio social em que se
inserem. Seguem as fases do ciclo de vida profissional com suas respectivas carateristicas
(QUADRO 6).

QUADRO 6 — Fases do ciclo de vida profissional de docentes

Entrada na Carreira 1 a3 anos - Sobrevivéncia: preocupagdo consigo proprio, distancia
entre os ideais e as realidades cotidianas da sala de aula,
fragmentacdo do trabalho, dificuldades com alunos que
criam problemas e com material didatico inadequado.

- Descoberta: entusiasmo diante das novidades,
experiéncia de se sentir responsavel por uma turma ou
por se sentir como um membro de um grupo.

Fase de estabilizacdo 4 a 6 anos - Comprometimento definitivo na docéncia, fase de
tomada de responsabilidades.
Fase de diversificagdo 7 a 25 anos - Quebra da rigidez pedagdgica, quando o professor

comeca a fazer experimentacdes, duvidas quanto a
carreira e quanto a profisséo.

Fase de serenidade 25a35anos - Conservadorismo, distanciamento das lamentacdes
frente a profissao.
Fase de desinvestimento  Mais de 35 - Afasta-se da profissédo e dedica o tempo a si proprio.
anos

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Huberman (2000).

Em se tratando da carreira docente, investigou-se a respeito do tempo de atuacdo no
IFPI e os dados revelaram que a maioria dos participantes, o que corresponde a 8 (38,1%)
professores, totalizou o periodo de 6 a 10 anos de trabalho docente na rede federal. Nesse
mesmo questionamento, encontrou-se 6 (28,6%) dos professores com tempo de 0 a 5 anos; 4
(19%) com 11 a 15 anos de atuacdo;l (4,8%) totalizando 16 a 20 anos; e 2 (9,5%) com mais
de 20 anos de IFPI.

A analise paralela do tempo de atuacdo na Educacdo Fisica Escolar com as fases do
ciclo de vida profissional de docentes demonstra que a maioria dos professores-participantes
desta pesquisa encontra-se na fase de diversificacdo. Trata-se de um momento de
questionamento da pratica, no qual se percebem opcdes a serem tomadas pelo professor: ou
ele se acomoda com a rotina e se distancia do que € novo e desafiador, mantendo-se em sua
zona de conforto, ou ele se encoraja diante de adversidades, evolui, busca alternativas e
exercita sua criatividade e autonomia profissional. Ainda em consonancia com o publico

pesquisado, destaca-se que, no ciclo de diversificagdo, o docente ja tem agregado a sua
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carreira experiéncias advindas da prética cotidiana em sala de aula, dominio de aspectos
relacionados a profissdo, bem como conhecimento tedrico advindo da formacdo inicial e
continuada, que pode ser ratificada pelo nimero de professores que possuem formacéo stricto
sensul.

Huberman (2000) reforca que esse ciclo denota um momento de confirmagdo da
pratica pedagdgica e de estabilidade profissional. O autor revela que é nos momentos
intermediarios da carreira que os professores sdo desafiados a se inserirem em diferentes
grupos, a exercitarem sua autoconfianca, a ousarem na sua trajetoria e a investirem na carreira
com dinamismo.

O estudo realizado por Farias et al. (2018), com o objetivo de analisar a carreira de
professores de Educacdo Fisica a partir dos ciclos da trajetéria profissional, elencou uma série
de caracteristicas para o grupo de docentes que estava na fase de diversificacdo. Nessa
direcdo, comentar-se-a algumas dessas particularidades, visando estabelecer conexdes com o
grupo de professores de Educacéo Fisica do IFPI.

Os professores do referido estudo refletiam constantemente a respeito de sua pratica
pedagdgica, possuiam estratégias de acdo bem definidas e avaliavam sua pratica revelando
motivacdo e apreco pela carreira docente (FARIAS et al., 2018). O desenvolvimento da
autopercepcdo, tipica da fase de diversificacdo, também pode ser percebido entre os
professores do IFPI, que, por meio de atividades e projetos desenvolvidos junto aos alunos,
incrementam sua pratica e refletem sobre ela no sentido de fortalecer a disciplina Educacgéo
Fisica no contexto da instituicdo, expondo para a comunidade os conhecimentos e valores que
podem ser desenvolvidos a partir dos esportes e das praticas corporais.

Outro aspecto, que aproxima o estudo de Farias et al. (2018) desta pesquisa, € a
partilha de conhecimentos. Os autores revelam que os professores que estdo na fase de
diversificacdo estdo mais ativos em grupos de discussdo entre pares, docentes de outras
disciplinas, gestdo escolar e alunos, e que essas trocas contribuem positivamente para suas
experiéncias e consequentemente para a intervencdo pedagogica.

Ha, no grupo de professores do IFPI, docentes engajados em discussdes
interdisciplinares, no sentido de desvincular a disciplina de aspectos meramente praticos.
Trata-se de uma forca desempenhada constantemente para consolidar esse componente
curricular com vistas a formacdo cidadd, aos aspectos sociais do corpo e a constituicdo das
praticas corporais como manifestagdes culturais. Dessa forma, além de partilhar

conhecimentos com docentes da mesma area de formacao, a troca de experiéncias realizadas
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pelo grupo com os demais colegas do corpo docente de cada campus favorece a valorizagao
da disciplina e dos professores na instituicao.

Ao analisar apenas o tempo de atuacdo no IFPI, desconsiderando a experiéncia prévia
ao ingresso na instituicdo, vé-se novamente que a maioria dos professores se enquadra na fase
de diversificagdo do ciclo da carreira docente. Assim, reitera-se que esse momento
profissional de consolidagdo congrega conhecimentos tedricos advindos da formacéo inicial e
continuada, bem como conhecimentos praticos provenientes das vivéncias em sala de aula e
do contato com diversos contextos educacionais.

Nesse sentido, reforca-se as ideias de que a teoria deve estar sempre aliada a préatica e
de que a formagdo continuada precisa estar atrelada a experiéncia docente para que as acfes
pedagdgicas facam sentido. Para Hargreaves (2002), os professores ndao devem modificar suas
praticas em razao de diretrizes, pois as novas praticas ndo podem ser transportadas dos livros
para a sala de aula, elas precisam ser experimentadas, modeladas e praticadas pelos
professores para que possam desenvolver novas habilidades e torna-las elemento integrante de
sua acdo profissional.

Quando se relaciona a boa formacdo a um conjunto de experiéncias, € possivel
integrar teoria e pratica a partir da acdo, promovendo contexto promissor ndo s6 para praticas
corriqueiras, mas também para atitudes inovadoras e desafiadoras que permeiam o ensino.
Assim, o conhecimento baliza a relacdo teoria e pratica e as a¢Ges decorrentes das préaticas
pedagdgicas ndo se dissociam do componente tedrico — a experiéncia tedrica do professor esta
intimamente ligada aos seus conhecimentos praticos e as atitudes desencadeadas a partir dele
(SACRISTAN, 1999).

Nessa perspectiva, considera-se que a pratica no dia a dia da sala de aula exige do
professor habilidades que nem sempre sdo contempladas do decorrer de sua formacéo, e, com
isso, destaca-se a importancia dos saberes da experiéncia, que sdo produzidos e apropriados
ao longo da trajetoria docente, na pratica diaria, nas experiéncias e relagcdes construidas com
outros professores, alunos, organizacéo escolar e ainda com os seus proprios saberes.

Assim, considerando que os saberes docentes sdo construidos a partir de diferentes
fontes, Tardif (2007) os classifica da seguinte forma: i) saberes da formacao profissional: que
sdo provenientes das ciéncias da educacdo e transmitidos pelas instituicdes por meio da
formagdo inicial e da continuada, contemplando reflexfes sobre a prética educativa; ii)
saberes disciplinares: que sdo oriundos de diferentes campos do conhecimento, organizado
nas universidades no formato de disciplinas; iii) saberes curriculares: que se referem as

defini¢bes dos programas de ensino, abrangendo objetivos, contetdos e métodos que devem
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ser aprendidos e aplicados pelos professores; e iv) saberes experienciais: que emanam da
experiéncia dos professores no exercicio de seu trabalho.

Como parte do conjunto de saberes docentes denominados por Tardif (2007), os
saberes experienciais se constroem no exercicio cotidiano da atividade docente, considerando
a pluralidade de interacdes oriundas da pratica. Ao ensinar, o docente desenvolve sua maneira
de encarar as mais diversas situagcdes advindas da sala de aula e do contexto educacional
como um todo. Portanto, o autor defende os saberes da experiéncia como produto do exercicio
profissional, do trabalho diério e do conhecimento do seu meio, assim, professores produzem
seus saberes no exercicio da docéncia e os ressignificam cotidianamente (TARDIF, 2007).

Os saberes da experiéncia sdo provenientes da acdo pedagogica do professor,
construidos a partir do contato com os alunos, da vivéncia no espaco escolar, da organizacgéo e
do planejamento da acdo docente e ancorado na sua histéria de vida (BORGES, 1998;
TARDIF, 2007; PIMENTA, 2002). Esses saberes ndo sdo provenientes de instituicbes de
formag&o e nem dos curriculos, sendo assim, ndo estdo sistematizados em doutrinas ou teorias
e permitem ao professor assumir o papel de produtor e sujeito do conhecimento (TARDIF,
2007).

Varios aspectos permeiam o0s saberes da experiéncia, dentre eles, destaca-se a
influéncia da experiéncia discente do professor. Nessa acep¢do, Pimenta (2002) atenta para as
nogdes prévias a respeito do que € ser professor, que podem ser estabelecidas ao longo da
vida, a partir da vivéncia como aluno. Essas noc¢des incluem a ideia da importancia social do
docente, a avaliacdo e o julgamento do bom ou mau professor, a desvalorizacdo dessa
profissdo perante a sociedade, os conteldos relevantes, as turmas que proporcionaram boas
experiéncias de aprendizado, bem como as concepgdes a respeito do professor e de seus
saberes.

Um estudo realizado por Almeida (2007), com professores de Educacdo Fisica,
mostrou que eles incorporavam a sua pratica aspectos de sua vivéncia como aluno, destacando
a opcdo metodoldgica adotada na aula, a preferéncia por certos contetdos e as relacoes
professor-aluno estabelecidas em sua historia de vida. Por esse angulo, pode-se refletir ainda a
respeito da afinidade ou ndo que alunos estabelecem com a disciplina Educacédo Fisica e com
os professores dessa area, que, por vezes, marcam a vida escolar e influenciam no sentido de
agregar valor & préatica docente ou de reforgar um exemplo a ndo ser seguido.

No contexto vivenciado pelos professores do IFPI, percebe-se a influéncia da
experiéncia docente em pelo menos dois aspectos. O primeiro deles € no contato com a

disciplina na fase da infancia e da adolescéncia, caracterizada por experiéncias muitas vezes
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exitosas em esportes e praticas corporais que marcaram suas histdrias de vida; o segundo
revela que essas vivéncias influenciaram na escolha pela graduacdo em Educacédo Fisica, no
sentido de manter o contato com a area, mas agora como profissdo. Nesses caminhos, 0s
professores foram criando suas préprias referéncias e construindo suas histérias particulares
no ambito do IFPI, muitas vezes fazendo reveréncias aos docentes mais experientes da
instituicdo como modelos a serem seguidos.

Borges (1998) acrescenta a experiéncia docente o fazer cotidiano do professor, pois 0s
aspectos relacionados ao contexto profissional, que se associam com 0s saberes de seus pares,
estdo imersos na realidade escolar. Dessa forma, os saberes da experiéncia séo produzidos a
partir da pratica pedagdgica em funcdo da aproximagcdo com os saberes da formacao
profissional. Nesse sentido, a pratica oferece outras fontes de referéncia para a docéncia e
colabora na ressignificacdo dos saberes de formacéo.

Portanto, a atuacéo profissional se configura como uma fonte consideravel de saberes,
tendo em vista que o contexto favoravel de aproximagdo com alunos, com outros professores,
com o ambiente escolar e, portanto, com a vida profissional, permite situagdes reais de
aprendizagens e exposicdo a circunstancias favoraveis para aquisicdo de saberes diante de
conjunturas inesperadas e de ag¢des corriqueiras (BORGES, 2004).

Nessa perspectiva, os saberes da experiéncia contribuem para a formacdo da
identidade docente, pois essa se consolida com base nas marcas do seu trabalho, sendo
produzida e modelada por ele. Destarte, trata-se de um “[...] trabalho multidimensional que
incorpora elementos relativos a identidade pessoal e profissional do professor, a sua situacdo
socioprofissional, ao seu trabalho diario na escola e na sala de aula” (TARDIF, 2007, p. 17).

Contudo, apesar da valorizacdo dos saberes da experiéncia, e encarando o grupo de
professores desta pesquisa como detentores desses saberes, atenta-se para a necessidade de
ressignificacdo de outras fontes de conhecimento, provenientes da formacao, dos curriculos e

das disciplinas em detrimento da supervalorizacdo de suas proprias experiéncias.

4.2 Etapa 02: Adaptacdo ao ensino remoto

Para a conducdo das atividades pedagdgicas nao presenciais, o IFPI adotou como
plataforma para postagem de materiais de apoio, videoaulas e atividades avaliativas o Google
Classroom®. Para as aulas sincronas, os professores foram orientados a utilizar o Google

Meet® em sua rotina didatica. Diante disso, os professores-participantes deste estudo foram
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questionados a respeito da familiaridade com a plataforma escolhida pela instituicdo. Os

dados seguem no Gréfico 1.

GRAFICO 1 — Familiaridade dos professores com a plataforma utilizada para as atividades

pedagogicas ndo presenciais

Fonte: Elaborado pela autora conforme os dados da pesquisa (2020).

Embora o Google Classroom® e o Google Meet® ja fossem ferramentas conhecidas
por simpatizantes da tecnologia, a pandemia da Covid-19 proporcionou sua utilizacdo em
larga escala, tendo em vista a alta demanda por atividades educacionais a partir de recursos
on-line. Assim, apenas 4 (19%) dos professores conhecia e/ou utilizava a plataforma,
enquanto 17 (81%) docentes ndo tinham qualquer familiaridade, precisando, assim, conhecer
e explorar os recursos disponiveis e adequa-los as suas necessidades e as peculiaridades de
sua disciplina.

Sob essa Otica, Pessoa e Gouveia (2019) ressaltam que, para trabalhar com as TDIC, o
professor deve primeiramente explorar a ferramenta, compreender seus objetivos e as
possibilidades de utilizacdo em sala de aula, e s6 depois apresenta-las aos alunos, no sentido
de evitar que dlvidas quanto ao seu manuseio interfiram no processo de ensino e
aprendizagem.

Acerca de que a maioria dos professores nao tinha contato com a tecnologia adotada
para as aulas remotas. Libaneo (2009), destaca que usar a tecnologia a favor da educacdo nao
é algo novo, a sociedade ja produziu demanda por atividades mais dindmicas e atraentes
condizentes com as inovacgdes tecnoldgicas que estdo disponiveis e o professor precisa se

apropriar disso.
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A suspensdo das aulas presenciais obrigou professores e alunos, adeptos ou néo ao uso
de tecnologias, a migrarem de forma rapida e emergencial a realidade on-line, transferindo
metodologias e préaticas aplicadas em salas de aula fisicas para um contexto virtual. Dessa
forma, a rotina da préatica educativa passou a incluir gravacdo de videos, aproximagdo com
sistemas de videoconferéncia e plataformas de aprendizagem (MOREIRA; HENRIQUES;
BARROQOS, 2020).

Nessa perspectiva, entende-se que superar desafios frente as novas demandas € uma
acao inerente ao ser professor e, nesse contexto, destacam-se 0s obstaculos representados pelo
uso de tecnologias na Educacdo Fisica. Com o advento da pandemia, os professores
precisaram se reinventar no uso de novos métodos, buscar novos conhecimentos e se
aproximar da tecnologia que até entdo era distante para alguns. Pensando na disciplina
Educacdo Fisica, a acdo de muitos professores estava voltada as aulas préaticas, onde
utilizavam suas experiéncias nos gestos esportivos e nas praticas corporais, bem como a
quadra e os materiais esportivos, que agora ficaram em desuso. Assim, foi necessario
encontrar novos caminhos que hem mesmo 0s anos de experiéncia poderiam possibilitar.

Com a suspensdo das aulas presenciais, instituicdes de ensino de todo o mundo
comecaram a se reorganizar e a tracar novos planos para a manutencao das atividades letivas.
Nesse contexto, o IFPI ofertou aos professores, aos membros de equipes pedagdgicas e aos
assistentes de alunos um curso de formagdo com o objetivo de familiarizar o publico-alvo
com a plataforma que seria utilizada mediante o ensino ndo presencial. A formacéo
contemplou os recursos do G Suite: além do Google Classroom®, foram explorados aspectos
relevantes para a manipulacdo de informacdes através do Google Formuléarios®, Gmail® e
Google Meet®. A instituicdo langou duas turmas do referido curso no sentido de contemplar o
maior numero possivel de profissionais. O grafico 2 revela o nimero de professores de

Educacao Fisica que participaram da formacao.
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GRAFICO 2 — Participagdo no curso de capacitagdo “Formagdo Continuada em Recursos

Web G suite na Constru¢do de Materiais Educacionais Digitais” oferecido pelo
IFPI

Nao 71,4%

Fonte: Elaborado pela autora conforme os dados da pesquisa (2020).

Dos 21 professores incluidos neste estudo, 15 (71,4%) participaram da capacitacao e 6
(28,6%) néo assistiram ao curso. Embora a maioria tenha realizado a formagao, o nimero de
professores que ndo participou torna-se expressivo quando se considera que a maioria revelou
ndo ter familiaridade com a plataforma, necessitando, assim, de conhecimentos técnicos que
os auxiliassem no enfrentamento ao contexto de inovagdo, adequacdo e ajustes a serem
realizados na pratica educativa.

Para discutir a formacdo de professores no cenario do ensino remoto, recorreu-se a
Carvalho e Araujo (2020), que defendem a ideia de que os saberes docentes s&o transitorios e
que a formagéo, inicial ou continuada, de professores deve estar articulada ao inesperado — a
formacédo precisa possibilitar aos docentes a problematizacdo de suas acdes a partir dos
contextos complexos da escola, favorecendo a construcdo de préaticas educativas criticas e
reflexivas, sejam elas presenciais ou virtuais.

A fim de fazer uma relacdo entre a literatura e os dados revelados por esta pesquisa,
serdo comentados aspectos particulares da formacdo continuada. Para isso, inicia-se com a
ideia de Garcia (1999), na defesa de formacdo adequada as necessidades formativas dos
professores, considerando a identidade e as caracteristicas profissionais e dando voz aos

docentes quanto aos seus interesses, as suas motivacdes, necessidades e opinides.
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Considerando esses aspectos, maiores sdo as chances de a formacdo contemplar ndo apenas a
participacao dos docentes, mas de produzir reflexdo a respeito da pratica.

Imberndn (2016) considera que os adultos aprendem mais quando sentem necessidade
de dar resposta aos seus problemas, utilizando o conhecimento para a resolucdo desses, nesse
sentido, a formacéo deve contemplar este anseio, aproximando o professor dos aspectos que
deseja aprimorar. Destaca-se, ainda, que a formagdo continuada é parte do desenvolvimento
pessoal e representa uma escolha para a valorizacdo da atividade docente.

Dessa maneira, entendendo que a formacéo continuada precisa despertar o desejo pelo
conhecimento, considerar anseios e necessidades formativas dos professores e representar um
projeto de desenvolvimento pessoal e profissional, acredita-se que a formagao sugerida pelo
IFPI pode ndo ter provocado nos professores o desejo de aprender mais sobre a tematica, ou
porque j& julgavam conhecer, ou por ndo imaginarem que 0 ensino remoto duraria tanto
tempo.

No caso em questdo, a formagdo visou auxiliar os professores na utilizacdo de
ferramentas digitais que até entdo eram desconhecidas para alguns, porém informac6es
técnicas e descontextualizadas das situacGes de ensino e aprendizagem nao se configuram
como suficientes para abarcar as demandas da conjuntura educacional. Outro aspecto a ser
considerado é que a formacdo oferecida foi a mesma para todos os professores,
desconsiderando as particularidades de cada disciplina.

Destaca-se, contudo, que no campo da Educacdo Fisica Escolar ainda existe
resisténcia ao uso das tecnologias, que decorre da auséncia de formacao profissional adequada
que oriente os professores para a utilizacdo e o desenvolvimento de atividades pedagdgicas
que compreendam 0s aspectos praticos caracteristicos da disciplina. Assim, as TDIC devem
ser contempladas em cursos de formacdo para professores de Educacédo Fisica, auxiliando na
construcdo de nova realidade e sugerindo novos caminhos as metodologias fragmentadas
(BIANCHI; HATJE, 2007).

Entdo, considerando que uma formagéo realizada em um (nico momento e com
carater emergencial ndo é capaz de contemplar todas as informacGes necessarias a respeito de
um assunto, questionou-se aos professores se 0 curso contribuiu para amenizar as ddvidas em
relacdo a plataforma. O grafico 3 apresenta as respostas dos participantes, a partir do qual é
possivel concluir que a maioria, 10 (47,6%), afirmou que o curso contribuiu para a
aproximacgdo com a plataforma. Do total de docentes, 5 (23,8%) referiram que o curso
minimizou “em parte” as davidas quanto a utilizacdo dos recursos do G Suite. A expressdo

“em parte” refere-se as lacunas deixadas pela formacdo, que podem ser explicadas pelo
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carater de urgéncia com que o curso foi planejado, pela ndo observancia as necessidades
formativas dos professores e pela auséncia de um feedback dos docentes em relacdo ao curso

oferecido.

GRAFICO 3 — Contribuicéo do curso de formagcao para minimizar as dividas em relagdo a utilizacéo

da plataforma

Naofez o
curso 28,6%

Fonte: Elaborado pela autora conforme os dados da pesquisa (2020).

Para Hargreaves (2002), uma formacdo bem-sucedida vai além do aperfeicoamento de
habilidades técnicas. Ela deve primordialmente instigar os docentes a reflexdo acerca das
transformac@es enfrentadas. Portanto, um processo de formacgdo deve contemplar também os
significados e as interpretacfes dos professores em relacdo as mudancgas vivenciadas e aos
aspectos influenciados por tais mudancas, confrontando tudo que é novo com as crengas e
préticas ja incorporadas.

Carvalho e Aradjo (2020) acrescentam a perspectiva reflexiva e qualitativa que o
contexto exige, em que ndo se pode prever o sentido das acdes em longo prazo, pois é
necessario conviver com a imprevisibilidade. Ademais, a formacédo docente ndo se restringe a
um processo instrutivo de orientacdes didaticas e pedagogicas, é sobretudo um construto que
se da a partir de conexdes entre 0s saberes dos professores e o0 conhecimento cientifico, entre
a pessoa e o profissional, e entre a coletividade.

Ainda com base nas provocacdes tecidas por Carvalho e Aradjo (2020), reforca-se a
ideia defendida sobre a necessidade de um movimento em dire¢cdo ao novo, ao agora, aos
desafios impostos pelo contexto pandémico, materializados na imprevisibilidade e na

incerteza, que precisam ser repensados e reconstruidos, necessitando, para iSso, processos



93

formativos conectados ao trabalho pedagdgico, a reflexdo, a pesquisa e a comunidade. Trata-
se de constituir o que Noévoa (2019) define como “comunidade de formacdo”, que se
consolida a partir de espagos coletivos de experimentacdo pedagogica e de novas praticas,
criando as condi¢Oes para a verdadeira formacéo profissional docente, em que saberes nao se
constroem a partir de prescri¢cbes didaticas, mas, sim, decorrentes da compreensdo do
professor a respeito de sua propria pratica em um cenario de incertezas.

Dessa forma, ainda tomando como referéncia o curso de formacao, atenta-se para o
fato de que as davidas em relacdo a nova forma de conduzir as atividades pedagdgicas nao se
restringiram ao periodo de realizacdo do curso. Ao manusearem a plataforma, os professores
foram se deparando com novas interrogacdes e precisaram de orientacOes. Sendo assim,
questionou-se sobre a obtencdo de auxilio técnico para dirimir as intercorréncias relacionadas

a0 uso incorreto da plataforma (GRAFICO 4).

GRAFICO 4 — Auxilio técnico de funcionarios da instituicdo para sanar ddvidas em relagio a
plataforma

Nao 14,3%

Em parte 28,6

Fonte: Elaborado pela autora conforme os dados da pesquisa (2020).

Pode-se observar, a partir do grafico 4, que a maioria, 12 (57,1%) professores, obtive
auxilio técnico proveniente de funcionarios da instituicdo de ensino para orientacdo diante das
intercorréncias que foram surgindo. Encontrou-se ainda o total de 3 (14,3%) que relataram
ndo contar com auxilio de servidores da instituicdo, e, ainda, 6 (28,6%) participantes que
responderam “em parte”. Esta altima categoria refere-se aqueles professores que, apesar de
receberem auxilio ou orientacdes advindas de algum funcionario da instituicdo, essas foram

incapazes de sanar as duvidas adquiridas no decorrer das aulas remotas. Reitera-se que a
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partilha de informacdes a respeito da plataforma aconteceu também por meio de tutoriais
compartilhados entre profissionais de diferentes campi, conversas e debates proferidos em
reunides internas e até em encontros e conversas informais, mostrando que, em situacGes de
crise, 0 conhecimento pode se disseminar das mais diversas formas possiveis.

No cotidiano da pratica educativa surgiram muitas duvidas relacionadas ao manuseio
da plataforma, e como se tratava de um momento marcado por indefini¢es e desafios, nem
sempre os funcionarios do setor de tecnologia de informacdo conseguiam dar o suporte
necessario aos professores. Assim, novos lacos foram sendo construidos e foi possivel
vivenciar o esforco coletivo para que todos se apropriassem da tecnologia sem causar
prejuizos para a aprendizagem dos alunos.

Ainda na perspectiva da partilha de conhecimentos e entendendo a importancia de
acdes praticas para o incremento da formacao continuada, Carvalho e Araudjo (2020) atentam
que o cotidiano da escola se constitui como elemento imprescindivel para a formag&o, tendo
em vista que a pratica reflete o que precisa ser melhorado, aperfeicoado e transformado.
Dessa maneira, a formacdo dos professores se configura como uma rede de relagOes e
acontecimentos, que podem ser enriquecidos quando vislumbrados a partir das relagdes entre
sujeitos, disciplinas e sociedade.

E na formacdo docente que o professor completa seu ciclo de desenvolvimento
profissional, assim, diante da abrangéncia dos problemas e dos obstaculos enfrentados pela
educacdo na atualidade, é preciso reforcar a coletividade e a cooperacdo entre os professores
(NOVOA, 2019). O presente contexto requer professores engajados em um trabalho reflexivo
conjunto, no qual a formagédo continuada é concebida no ambiente escolar, e esse configura-se
como um espaco fértil para a socializacdo de saberes e o enfrentamento a realidade.

Novoa (2019) defende a escola como ambiente de formacao capaz de ressignificar o
espaco da profissdo, sem intencdes de desvalorizar os saberes cientificos, mas acreditando que
a complexidade de uma formacéo se faz a partir das experiéncias e culturas profissionais. A
metamorfose da escola, defendida pelo autor, acontece quando professores se unem para
pensar o trabalho, construindo préaticas pedagdgicas diferenciadas que respondam aos desafios
cotidianos. Dessa forma, ndo se deve dispensar contributos externos para formacao
continuada, pois € no lugar da escola que ela se define e pode cumprir sua missdo de
desenvolvimento profissional docente.

Dando continuidade & apresentagdo dos achados deste estudo, questionou-se aos
professores a respeito de aspectos logisticos associados ao ensino remoto, como

equipamentos, conexao com internet e ambiente de trabalho favoravel. No que concerne a
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aquisicdo ou ao reparo de equipamentos, diante de maior utilizacdo desses na situacdo de

ensino remoto, encontrou-se os seguintes resultados (GRAFICO 5).

GRAFICO 5 — Compra ou reparo de equipamentos para a conducdo das atividades
pedagogicas ndo presenciais

Nao 23.8%

Fonte: Elaborado pela autora conforme os dados da pesquisa (2020).

Os dados mostram que a maior parte dos professores, 16 (76,2%), precisou adquirir ou
restaurar equipamentos para trabalhar remotamente, e que 5 (23,8%) ja dispunham de
equipamentos para tal atividade. O dado representa um dispéndio financeiro, associado a
dificuldade de obter produtos e assisténcia, tendo em vista o fechamento de lojas e empresas
especializadas, por conta das medidas de isolamento social. Para utilizar a nova metodologia
nas aulas, além de equipamentos adequados, os dispositivos precisavam estar habilitados para
a plataforma que seria utilizada, suportar a instalacdo de programas e dispor de ferramentas
que garantissem a seguranca de dados e informacoes.

Pensando na pratica educativa dos professores de Educacdo Fisica do IFPI e
considerando o perfil pratico e esportivista desses docentes, ressalta-se que, na modalidade
presencial, o trabalho desse componente acontece prioritariamente a partir de aulas praticas, a
teoria em sala de aula, para alguns professores, € pontual, pois, muitas vezes, o conteludo
tedrico é trabalhado concomitante com a atividade pratica em ambientes esportivos. Esse fato
pode se constituir como um dos motivos pelos quais a maioria dos professores precisou
adquirir novos equipamentos.

Assim, 0 ensino remoto provocou uma série de reestruturacdes na forma de trabalho

do docente e sua implementagéo ndo foi tdo simples. A transi¢éo das aulas presenciais para as
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virtuais exigiu maior exploracdo de instrumentos tecnologicos, a utilizagdo de novas
metodologias e abordagem diferenciada dos conteddos. Destaca-se que, no caso da Educacgédo
Fisica, os professores precisaram se reinventar para abordar contetdos de dificil adequacgéo ao
ensino remoto, dadas as suas especificidades.

Associado aos equipamentos, faz-se necessario realcar outro elemento também
relevante, a conexdo com a internet, que engloba diversos aspectos, dentre eles: a presenca de
conexdo com internet na localidade da residéncia, a qualidade do sinal e o tamanho do pacote
de dados necessario para realizar as atividades virtuais. Nessa perspectiva, pesquisou-se sobre

a necessidade de melhorar o padrdo de conexio (GRAFICO 6).

GRAFICO 6 — Necessidade de upgrade ou contratacdo de um novo pacote de internet

Na061,9%

Fonte: Elaborado pela autora conforme os dados da pesquisa (2020).

A necessidade de equipamentos ndo se repetiu na demanda por conexdo, a maioria dos
professores, 13 (61,9%), ndo necessitou realizar qualquer ajuste em relacdo ao acesso a
internet que ja possuiam. No entanto, ressalta-se que o nimero de 8 (38,1%) docentes que
precisaram alterar seus pacotes de internet ou contratar um servigo mais adequado ndo deve
ser tratado com indiferenca.

Fazendo novamente uma referéncia entre os achados da pesquisa e a disciplina
Educacdo Fisica, enfatiza-se que, dentre as estratégias mais adotadas pelos professores para
abordar contetdos praticos, destaca-se a utilizagdo de videos que demonstram, de forma
evidente, a execucdo de gestos esportivos e demais movimentos corporais pertinentes aos

contetdos trabalhados. Nesse caso, 0s professores necessitaram de conexdo de internet de
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qualidade, capaz de permitir o download de videos e imagens em diferentes formatos e
tamanhos.

O estudo realizado por Pessoa e Gouveia (2019), que analisou o papel do docente e 0
uso da tecnologia sob a perspectiva do professor, também apresentou questdes relacionadas a
limitacdo de acesso a tecnologia, dentre elas: a escassez de equipamentos; dificuldades de
acesso a internet; desinteresse dos alunos; necessidade de adaptagéo as diferentes realidades;
receptividade de discentes e escola; falta de infraestrutura e politicas pablicas; e entraves da
formacgdo docente. Esses aspectos apontam para um caminho longo a ser percorrido pela
cultura da tecnologia na educagao.

Considerando a extensdo geografica do Piaui e a dificuldade de obtencdo de acesso a
internet de qualidade, principalmente nas cidades do interior, ndo ha como negligenciar as
repercussdes da falta de conexdo para o processo de ensino e aprendizagem. Os problemas
com a internet vao desde a falta de acesso, em algumas localidades, a conexao instavel, sem
falar nos casos de professores e alunos que, por ndo possuirem computadores, utilizam seus
smartphones como Unico ponto de acesso e que, por muitas vezes, ndo ha suporte para o
trafego aumentado de informacdes e a utilizagdo de certos aplicativos.

Apesar de reconhecer os problemas de conexdao como um entrave para 0 ensino
remoto, reitera-se que estar conectado ndo garante, necessariamente, dedicagdo as aulas
online. Os recursos oferecidos pelas plataformas permitem ao aluno desligar microfones e
cameras, acoes que podem ser realizadas com a justificativa de melhorar a conexdo, porém,
nem sempre representam a veracidade dos fatos. Nesse caso, ndo ha como se certificar de que
0s estudantes estdo conectados e participativos no ambiente virtual (MAIA; DIAS, 2020).
Dessa forma, a UNESCO (2020), apesar de defender o ensino remoto, reconhece a sua
complexidade, devido as lacunas importantes na formacao docente, no apoio aos professores
para utilizacdo da tecnologia, no engajamento familiar e nos desafios da conectividade.

Finalizando a apresentacdo dos dados referentes a adaptacdo dos professores ao ensino
remoto, questionou-se sobre qual avaliagdo faziam do seu ambiente domiciliar como local de
trabalho. Para isso, utilizou-se como op¢Oes de respostas as grandezas escalares, que iam do
excelente ao péssimo, passando pelo 6timo, bom e razoavel. O Grafico 7 traduz a opinido dos

professores em relacdo a esse questionamento.
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GRAFICO 7 — Avaliacio do ambiente domiciliar para a execucéo do trabalho ndo presencial

.. s
Excelente 4,8% Otimo 9,5%

Razoave

47,6%
Bom 38,1%

Fonte: Elaborado pela autora conforme os dados da pesquisa (2020).

Ao avaliar o ambiente domiciliar, a maioria dos participantes, 10 (47,6%) professores,
classificou seu ambiente domiciliar como “razoavel” para o trabalho. Na sequéncia, 8 (38,1%)
definiram como “bom”; 2 (9,5%) classificaram como 6timo; e 1 (4,8%), como excelente.
Ressalta-se que ninguém considerou 0 ambiente de casa como péssimo. Portanto, o0s
resultados foram divididos quanto a avaliacdo positiva ou negativa. Dessa forma, entende-se
que o momento atual reflete novas experiéncias em relacdo as atividades laborais, em que
professores precisam de um olhar ainda mais atencioso para a organizacgdo e o planejamento
das aulas, administrando, em um mesmo ambiente, os afazeres profissionais e as demandas
pessoais.

Barbosa, Viegas e Batista (2020) alertam para as exigéncias referidas aos professores,
que precisam atender a uma série de demandas, incluindo capacitacdo, aperfeicoamento e
revisdo do planejamento com vistas & nova metodologia, & adequacdo as propostas das
instituicGes de ensino, ao aumento nas horas de trabalho em decorréncia dos procedimentos
relativos ao ensino remoto, dentre outras adaptacdes que se somam a rotina de vida alterada.

A exigéncia de um olhar diferenciado as aulas e de atendimento as demandas
estudantis em diferentes meios de comunicacao requer do professor a conexdo com o trabalho
a todo momento, incluindo os horarios que normalmente ndo seriam destinados a jornada de
trabalho e os fins de semana. Assim, adicionando a sobrecarga de trabalho, as tarefas do lar,
as obrigacOes familiares e a inseguranga decorrente da pandemia, aspectos emocionais podem
culminar no aumento do estresse, da ansiedade, da insbnia e de outros sintomas que
comprometem a saude mental de professores (SOUZA; MIRANDA, 2020).
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O contexto da pandemia aumentou significativamente as demandas impostas aos
professores, ultrapassando 0s processos de ensino e aprendizagem. Esteve (1999) refere o
histérico aumento das exigéncias feitas ao professor, contribuindo para que este assuma mais
responsabilidades. Dessa forma, além do dominio cognitivo de seu componente curricular, o
professor precisa desempenhar as fungdes de pedagogo, organizar grupos de trabalho e prezar
pelo equilibrio psicoldgico de seus alunos.

No entanto, o aumento quantitativo das obrigacfes dos professores lhe impde uma
figura de polivalente, desempenhando simultaneamente inimeras funcdes e gerenciando a
aquisicdo de novas habilidades e competéncias que podem o afastar da sua funcéo primordial,
contribuindo para a depreciagéo do trabalho docente (ESTEVE, 1999; SOUZA, 2017).

Diante do exposto, reafirma-se a necessidade de acdes de formacgdo continuada que
contemplem ndo so orientagdes instrumentais, mas conhecimentos que promovam a reflexdo
sobre o fazer docente, considerando as especificidades do processo de ensino e aprendizagem.
Acredita-se, ainda, que a valorizacdo do trabalho desenvolvido pelos professores passa pelo
reconhecimento da instituicdo, pelas experiéncias profissionais acumuladas em seu percurso
de vida pessoal e profissional, bem como pelos momentos de incertezas e desafios diante da
situacdo inesperada provocada pela pandemia. Todo esse contexto apresenta inovagdes e
oportunidades de ressignificacdo da pratica.

Na secdo 5, a andlise se volta para os discursos dos professores-participantes, em
busca dos argumentos que sustentam suas teses, dialogando com os teéricos que tratam do

tema.
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5 DETALHANDO O FAZER DOCENTE: o sentido das praticas no discurso dos

professores

Nesta secdo, as discussdes se concentram na interpretacdo dos dados produzidos no
campo empirico, explorando os discursos enunciados pelos professores-participantes em
busca dos argumentos que sustentam suas teses e dos sentidos produzidos.

Dessa forma, a apresentacdo dos resultados da analise foi dividida em trés topicos que
possuem relacdo com 0s eixos tematicos emergidos do corpus da pesquisa, sdo eles: 1)
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo: caminhos para o didlogo entre
professores e alunos, que discorre a respeito das escolhas realizadas pelos professores diante
das tecnologias disponiveis, considerando suas possibilidades e fragilidades diante da
realidade de professores e alunos; 2) Pratica educativa no centro da investigacéo: a realidade
dos professores de Educacao Fisica do IFPI, que denota a respeito das dividas inerentes a
etapa inicial da implantacdo do ensino remoto, bem como as dificuldades que foram surgindo
ao longo do processo e o desafio constante dos professores para exercerem suas praticas
educativas; 3) Ensino Remoto Emergencial: tracando novos caminhos para a ressignificacao
da pratica, que retrata os avancos diante da nova circunstancia de ensino e a identificacdo de

elementos que levam & préatica educativa ressignificada.

5.1 Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo: caminhos para o dialogo entre

professores e alunos

O ensino remoto como alternativa para a continuidade das atividades letivas no &mbito
do IFPI foi mediado por Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo. A migracdo
para 0 ensino remoto culminou em modificacbes na pratica educativa dos professores,
trazendo sobretudo discussfes a respeito da escolha das tecnologias e as adaptacdes
necessarias para contemplar os objetivos de aprendizagem sem desconsiderar a realidade dos
alunos.

Os professores-participantes, ao serem questionados a respeito das tecnologias que
estavam sendo utilizadas, enumeraram uma série de ferramentas: Google Classroom®,
Google Meet®, Google Formuléarios®, Gmail®, Microsoft Power Point® e WhatsApp®,
além de computadores e smartphones como ferramentas de auxilio as atividades pedagogicas

ndo-presenciais.
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A fim de organizar e normatizar as atividades pedagdgicas ndo presenciais, o IFPI
optou pelo uso oficial da plataforma Google Classroom®, migrando as turmas presenciais
para salas de aula virtuais. Diante disso, foi unanime entre os professores a utilizacdo dos
produtos do G Suite® como tecnologias para postagem de aulas, materiais de apoio,
atividades e avaliacGes. Dentro do pacote de produtos, os professores fizeram suas escolhas
adequando-as as propostas da Educacéo Fisica, bem como a realidade dos seus alunos.

Branco, Adriano e Zanatta (2020) defendem que a educacdo nao deve se distanciar da
realidade na qual o aluno estd inserido. Para isso, sdo necessarios fomentos e estruturas
capazes de proporcionar aos professores o dominio de novas técnicas e a utilizacdo de
metodologias mais atrativas e contextualizadas em busca do fazer pedagdgico capaz de
superar, com o auxilio das TDIC, as praticas pouco efetivas ou desarticuladas com a
realidade.

O estudo de Santos Junior e Monteiro (2020) aponta uma série de pontos positivos a
respeito da plataforma Google Classroom® que justificam sua utilizagdo por instituicdes de
ensino. Por se tratar de uma ferramenta acessivel e de facil uso, a plataforma facilita a
organizacdo das atividades diarias do professor, possui a funcdo de programar as postagens e
de hospedar todas as atividades das turmas em um sé lugar e possibilita ao professor a
correcdo e a andlise das atividades de forma remota, em qualquer horério e lugar, pelos
diferentes dispositivos digitais.

Os alunos também conseguem se adaptar facilmente a ferramenta, pois em um mesmo
ambiente ele consegue visualizar todas as disciplinas de sua matriz curricular, recebe feedback
das atividades realizadas e do seu desempenho nos estudos. Outro fator de predilecdo pela
plataforma, € que ndo ocupa a memoria dos dispositivos, pois mantém os materiais
compartilhados pelo professor em nuvens, sejam eles artigos, livros ou videos (SANTOS
JUNIOR; MONTEIRO, 2020).

No sentido de detalhar as opg¢des tracadas pelos docentes e elucidar os critérios
estabelecidos para a escolha das ferramentas, os participantes defendem, em seus discursos,

teses para embasar o que utilizam em suas praticas educativas:

Eu faco uma mesclagem entre uma postagem de material videoaula e atividade, e o
outro encontro é webconferéncia, para tentar ter um contato mais proximo com 0s
estudantes, tirar davidas, olhar no olho, descontrair e eu também utilizo o
WhatsApp. (Ana Marcela Cunha).
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No trecho discursivo de Ana Marcela Cunha, percebe-se a opcdo pelo uso de
tecnologias diferentes e em conformidade com os objetivos planejados. A professora ressalta
também que o uso da tecnologia ndo garante que ela atingira sua meta, ja que ela usa a palavra
“tentar”’, dando a ideia de que pode conseguir ou n&o.

Para fins de analise, destaca-se que, quando a docente fala “0 outro encontro é
webconferéncia, para ‘tentar’ ter um contato mais proximo com os estudantes”, percebe-se a
ideia de que ela define a tecnologia com base no objetivo, para isso, utiliza a técnica
argumentativa dos fins e os meios — ela faz a webconferéncia para ter contato mais proximo
com o0s estudantes e sanar ddvidas. Observa-se ainda o uso da metafora, ao mencionar a
expressao “olhar no olho” para elucidar um contato mais proximo ao modelo de ensino
presencial.

Dando seguimento, os participantes vdo elencando tecnologias e detalhando os
aspectos positivos e negativos, bem como as particularidades na utilizacdo de algumas delas
em seus contextos especificos. E o que pode ser observado na fala de Ana Marcela Cunha, a

sequir:

Sempre que eu boto os féruns, eles respondem, mas eu percebi que eles respondem
aquele questionamento que a gente fez e quando vocé faz um novo questionamento
em cima das respostas, eles ndo dao a devolutiva, eu ndo sinto aquela questdo da
troca de ideias, eles simplesmente respondem, cumpriram a atividade e pronto. (Ana
Marcela Cunha).

Nesse trecho, a professora expbe a fragilidade do forum mediante os objetivos
pretendidos com essa ferramenta, quando fala “eu ndo sinto aquela questdo da troca de
ideias”, exaltando que o aspecto interativo almejado ndo conseguiu ser concretizado. Aqui,
identifica-se o argumento da probabilidade, que, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2017), revela a importancia dos acontecimentos e o provavel aparecimento deles. No
exemplo em questdo, se a professora utilizar o férum, os alunos irdo responder, porém, se
ela fizer novos questionamentos, eles ndo registrardo novas respostas.

Ainda na busca por enumerar e detalhar as tecnologias utilizadas no ensino remoto,

italo Ferreira profere:

Eu faco postagens de videos de aulas feitas por mim mesmo e também por videos que
podem me auxiliar, videos educativos. Eu também passo os formularios, que servem
como as avaliacdes deles, para eles responderem e para mim ta vendo quais sdo as
suas visdes, o que € que eles estdo vendo e assimilando sobre esses contelidos. (italo
Ferreira).
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A partir do trecho citado, observa-se que, além de apontar os recursos utilizados, o
professor-participante justifica suas escolhas com base em objetivos que deseja alcancar e,
aqui, destaca-se 0 uso de varios argumentos para sustentar sua tese de orador. O primeiro
deles é o da interacdo ato-pessoa, no qual a pessoa estd diretamente ligada a seus atos e
intencBes, relacionando um fendmeno com a sua prépria estrutura, concedendo-lhe um
estatuto mais importante. Percebe-se a utilizacdo desse argumento, quando o professor fala
“eu fago postagens de videos de aulas feitas por mim mesmo”’, exaltando o carater identitario
da producéo.

Encontra-se, ainda nessa tese, o argumento dos fins e dos meios, quando o docente
profere “e também por videos que podem me auxiliar, videos educativos”. Esse argumento é
utilizado quando existe interagdo entre os objetivos perseguidos e 0s meios empregados
para os realizar (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017). Ele usa os videos
educativos como meios, para o fim que deseja, no caso, a abordagem dos conteddos, e
utiliza os formularios para avaliar pontos de vista e conhecimentos assimilados.

Em defesa do uso dos videos educativos no ensino da Educacdo Fisica, reitera-se
que o trabalho docente virtual em relacdo as praticas corporais necessita de diferentes
procedimentos didatico-metodoldgicos que ndo apenas aqueles relativos aos que acontecem
em aulas presenciais, até porque as aulas praticas acabam por serem prejudicadas, ou, até
mesmo, inviabilizadas no modelo remoto (PASQUALI; RODRIGUES; LAZZAROTTI
FILHO, 2019). O auxilio dos videos se apoia no propdsito de proporcionar aos alunos a
visualizagdo de gestos técnicos, permitindo também a anélise mais detalhada do movimento
em si.

Dentre as recomendacdes do IFPI para a conducdo das atividades pedagdgicas ndo
presenciais, preconizou-se pela utilizacao de videoaulas produzidas pelo programa Microsoft
Power Point® e veiculadas no formato mp4, por ser de facil download em qualquer
dispositivo. Nesse contexto, os professores precisaram se familiarizar com a insercdo de
audios e imagens em uma ferramenta antes utilizada apenas para auxiliar a exposicao do

conteddo que seria abordado na aula. O discurso a seguir denota esse movimento:

Utilizo o Power Point, onde eu produzo e gravo as aulas pra compartilhar com eles
e, ali, tentei fazer, nesse periodo de pandemia, aqueles minicursos para produzir
Power Point animado, pra ver se conseguia deixar algo mais dinamico. (Hebert
Conceicéo).
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A tese defendida por Hebert Concei¢do evoca o0 argumento de superacdo, quando
destaca: “tentei fazer, nesse periodo de pandemia, aqueles minicursos para produzir Power
Point animado”. Essa técnica argumentativa é utilizada em situacbes permeadas pela
possibilidade de ir sempre mais longe e com um crescimento continuo de valor
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017). Destaca-se também a presenca do argumento
dos fins e dos meios, quando relata: “para produzir Power Point animado, pra ver se

’

conseguia deixar algo mais dinamico” — 0 objetivo de fazer o curso € tornar suas aulas mais
atraentes e convidativas para os alunos.

O advento da pandemia exigiu dos professores, habituados a ministrar aulas
presenciais, que se adaptassem para realizar aulas online, utilizando TDIC, substituindo a sala
de aula ou a quadra esportiva pelo ambiente domiciliar. Dessa maneira, as ferramentas online
abriram espaco para nova realidade aos professores e alunos. O cenario mudou, o professor
comegou a gravar videos, passou a adaptar suas aulas, utilizando itens de casa e se esfor¢ando
para contribuir com o aprendizado dos alunos.

No cenario de ensino remoto, Reis, Silva e Silva (2020) destacam que, quando o
professor utiliza estratégias que promovam ambiente mais instigante e interativo para o aluno,
ele se torna participativo, engajado nas aulas e mais interessado nas discussdes propostas, 0
que se traduz em resultados mais eficazes em termos de aprendizagem.

Nesse sentido, é valido que a educacdo escolar entenda e incorpore as novas
linguagens, desvendando seus codigos e dominando as possibilidades de expressdo. E
importante educar para 0 uso cooperativo das tecnologias, engajando professores e alunos e
facilitando suas evolugdes. Dessa forma, entendendo a Educacdo Fisica como um componente
curricular comprometido com o desenvolvimento de aspectos motores, cognitivos e afetivos, é
importante encontrar alternativas, dentre elas a utilizacdo de TDIC para desenvolver o0s
dominios do comportamento humano, mesmo na auséncia das aulas presenciais (MONTIEL;
ANDRADE, 2016).

Assim como o0s professores apresentam suas preferéncias em relacdo a algumas
tecnologias, também enfatizam pontos negativos que indicam a inadequacéo de alguma delas

a sua realidade.

Eu tenho evitado utilizar o0 Google Meet, porque eu sei que a menor parte dos alunos
vai ter acesso a uma rede de internet eficiente para participar ali online da aula,
tirar as davidas, eu tento sempre gravar a aula e postar para eles, para que o grosso
dos alunos tenha acesso de forma igualitaria aquele conteddo que eu estou
compartilhando com eles. (Hebert Conceigéo).
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Vé-se, com o discurso, o desconforto do professor em utilizar uma ferramenta sincrona
sabendo que boa parte dos seus alunos ndo terdo o mesmo acesso ao conhecimento produzido.
No trecho “para que o grosso dos alunos tenha acesso de forma igualitaria aquele
conteudo”, identifica-se 0 uso da técnica argumentativa da regra de justica, que requer a
aplicacdo de um tratamento idéntico a seres ou situa¢Ges que integram uma mesma categoria,
nesse contexto, 0s alunos.

Ainda em defesa da aceitacdo de sua tese pelo auditério, o professor-participante usa
mais um argumento, o pragmatico, um procedimento que consiste em avaliar algo em
funcéo das suas consequéncias (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017). Percebe-se o
uso da técnica, no trecho “eu tenho evitado utilizar o Google Meet, porque eu sei que a menor
parte dos alunos vai ter acesso a uma rede de internet eficiente para participar”.

Diante do exposto, Santos Junior e Monteiro (2020) consideram ser necessario que
instituicbes de educacdo e professores sejam conscientes das condi¢bes de acesso dos
estudantes as tecnologias disponiveis, principalmente a internet, para tornar possiveis 0s
estudos de forma remota. O processo de integracdo das tecnologias digitais as atividades
educativas precisa garantir a participacdo de todos, de forma igualitaria, para refrear a
excluséo educacional.

A predilecdo por algumas ferramentas mostrou-se evidente nos discursos e se deu em
consequéncia da facilidade de acesso, da ampla utilizacdo e da rapidez para a entrega de
informagdes. Assim, o0 aplicativo de conversa WhatsApp® ganhou destaque por facilitar a

comunicacéo entre professores e alunos:

Eu uso o WhatsApp, a gente combinou no plano de atividades remoto que eu vou
estar disponivel para tirar davidas de 7h da manh& as 18h da tarde, de segunda a
sexta [...] o WhatsApp é uma ferramenta que eles utilizam muito, muito mesmo, acho
que a nossa via maior de contato é via WhatsApp. (Ana Marcela Cunha).

No trecho proferido por Ana Marcela Cunha, destaca-se a énfase dada a utilizacéo
do aplicativo pelos alunos quando fala “muito”, e, em seguida, refor¢ca: “muito mesmo”.
Ao final do discurso, a docente ainda embasa sua tese no argumento de comparacao,
quando profere: “acho que a nossa via maior de contato é via WhatsApp . Para Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2017), a técnica argumentativa de comparacdo consiste em considerar
varios elementos, nesse caso, as tecnologias que promovem comunicacdo e interacdo entre

aluno e professor, com vistas a avaliar uns relativamente aos outros, e, dentre as tecnologias
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utilizadas, a que consegue beneficiar mais o contato entre docentes e discentes é o
WhatsApp®.

Assim, Fontana e Cordenonsi (2015) explicam que a sociedade atual estad articulada
em rede, interagindo e se comunicando através da internet, pelas redes sociais, profissionais e
intranet. Nessa interagcdo sdo produzidos novos conhecimentos. A partir dela, os sujeitos
sociais discutem questdes, refletem sobre elas, ensinam e aprendem uns com 0s outros, nas
mais diversas areas de conhecimento.

A predilecéo pelo aplicativo WhatsApp é confirmada em outro discurso:

O WhatsApp, embora seja considerada uma estratégia informal, mas é com ele que
eu posso estar mais proximo do meu aluno nessa situacdo, onde eles tém pouco
acesso a uma rede de internet eficaz, a um notebook. A maior parte dos nossos
alunos nao tem, ndo tem um computador proprio em casa, nao tem internet cabeada,
wi-fi em casa, ndo tem, a maior parte, a maior parte nao tem [...] entéo, para tentar
me aproximar um pouco mais desse aluno, como eu sei que o0 acesso dele ao
WhatsApp é mais facil, porque um 2G ou 3G resolve. (Hebert Conceicao).

O discurso apresentado por Hebert Conceicao defende que o aplicativo em discussao,
embora informal, é utilizado porque é acessivel e funciona, revelando o uso do argumento
pragmatico, quando enuncia: “eu sei que 0 acesso dele ao WhatsApp € mais facil, porque um
2G ou 3G resolve”. O professor-participante denota ainda sua preocupacao com 0s aspectos
sociais, usando o argumento de justica para sustentar sua tese. Destaca-se 0 emprego da
expressdo “ndo tem”, por cinco vezes consecutivas, referindo-se as diversas TDIC que
permeiam sua pratica educativa, o que revela o desejo de convencer o auditdrio de que esses
aspectos devem ser levados em consideracdo na escolha das tecnologias.

Nesse sentido, Oliveira e Pereira Janior (2020) destacam que a auséncia de recursos
tecnoldgicos, como computador e conexdo com internet, bem como a indisponibilidade de um
ambiente reservado para estudo, pode comprometer sobremaneira a participacdo dos
estudantes; e que, diferentemente da sala de aula presencial, no modelo remoto, foge ao
controle do professor a capacidade de concentracdo dos alunos, favorecendo que estes se
dispersem nos ambientes virtuais, exigindo que o professor adote estratégias mais eficientes
para atrair e manter a atengéo deles.

Para os autores citados, a pandemia evidenciou e aprofundou mais ainda as
desigualdades ja presentes no Brasil, pois, 0 pais ndo s6 estava despreparado para enfrentar a

situacdo pandémica, que exige medidas de distanciamento social, como também ndo possuia
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estrutura, organizagéo e planejamento para que, de forma emergencial, o trabalho e os estudos
fossem realizados em casa (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020).

Reitera-se que a implantagdo do ensino remoto considerou o contexto de risco
enfrentado em todo o mundo e surgiu como alternativa tomada em carater de urgéncia, no
sentido de evitar a perda do semestre ou do ano letivo, e, consequentemente, possiveis atrasos
no andamento curricular ou no desenvolvimento do aprendizado cotidiano dos estudantes
(GHISLENI; BARRETO; BECKER, 2020).

Nesse sentido, foi possivel perceber, nos discursos dos professores-participantes,
elementos que descreveram o processo de transi¢cdo do ensino presencial para o ensino remoto

e as adaptacdes que foram fazendo em suas préaticas:

No inicio, foi meio complicado, porque a gente tem as ferramentas ali, mas quando
vocé ndo é obrigado a utilizar, vocé meio que nem mexe. A apropriacdo disso foi
bem complicado, mesmo a gente tendo os cursos, foi mesmo no erro e acerto,
testando, aprendendo, trocando ideias com os colegas, no proprio grupo dos
professores, a gente tirava muita davida. (Ana Marcela Cunha).

Ao defender sua tese, Ana Marcela Cunha usa de varias técnicas argumentativas
para convencer o auditério do caminho percorrido para a implementacdo das TDIC em sua
pratica educativa. Ao passo em que destaca “quando vocé ndo é obrigado a utilizar, vocé
meio que nem mexe”, a professora aplica 0 argumento pragmatico, que, na concepcao de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2017), desenvolve-se sem grande dificuldade, pois a
transferéncia da causa, do valor das consequéncias, ocorre mesmo sem ser pretendido. Nessa
situacdo, se o professor ndo é obrigado a usar, ele ndo abandona sua zona de conforto.

O segundo argumento presente no discurso dessa professora-participante é o da
metafora, em que a expressao “nem mexe” revela o estado de inércia dos professores diante
das tecnologias, ja que, em momentos anteriores, de ensino presencial, usar as TDIC ndo se
configurava como exigéncia e, sim, como opgao.

Passando para a analise mais geral do sentido empregado na fala de Ana Marcela
Cunha, ainda foi possivel identificar o argumento de superacdo. Para o uso desse
argumento, o foco ndo recai sobre o objetivo, mas, sim, nas agdes de continuar, superar,
transcender em sentido indicado por pontos de referéncia, marcados no discurso pelo
trecho “testando, aprendendo, trocando ideias” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2017).
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Acerca a ideia de aprender diante da experiéncia vivenciada, Branco, Adriano e
Zanatta (2020) comentam que a implantacdo aligeirada do ensino remoto diante do cenério
de pandemia ndo permitiu preparacdo, comecando a ocorrer muitas vezes de maneira
improvisada. Dessa forma, alunos e professores foram aprendendo no proéprio percurso.

A ideia de evoluir diante da nova modalidade de ensino marcou o processo adaptativo
dos docentes e 0 uso do argumento de superagdo aparece novamente, agora no enunciado de

outro professor:

No inicio, foi desafiador, foi inovador, porque a gente ndo tinha esse conhecimento,
quando comegou o curso do IFPI sobre essa plataforma, o Classroom, eu nunca
tinha visto, eu nunca tinha visto, sincera e honestamente, eu nunca tinha visto e
alguns professores ja utilizavam, eles passavam atividades e tinham que ser
respondida pelo Classroom, e eu “oxe, os caras estdo muito na minha frente”, eu
ndo sabia, entdo, foi inovador, foi desafiador. E pra fazer os videos? Eu pensei: eu
vou tentar fazer, e eu fui fazendo. Enfim, muito desafiador, mas ao mesmo tempo
prazeroso, vocé ter a certeza de que vocé conseguiu fazer um video seu, vocé nao
copiou de ninguém e que vocé repassou para os alunos. (lzaquias Queiroz).

Sobre o argumento de superacgdo, percebe-se suas nuancgas em varias partes dos trechos
supracitados. Em termos como “inovador” e “desafiador” ja € possivel perceber a tese que o
orador pretende defender. No decorrer da fala, ele repete a expressdo “eu nunca tinha visto”
por trés vezes, no sentido de deixar evidente que aquilo era novo para ele. E, no final do
trecho, expde o orgulho advindo de sua producdo, quando fala: “vocé ter a certeza de que
vocé conseguiu fazer um video seu, vocé ndo copiou de ninguém e que VOCE repassou para 0s
alunos”.

Para complementar a ideia de superacdo defendida em sua tese, Izaquias Queiroz
utiliza também o argumento do modelo, que permite estabelecer um precedente, um modelo
ou uma regra geral, a partir de um caso conhecido (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2017). A utilizacdo desse argumento aparece quando ele se refere aos “caras”, que, no caso,
sdo os professores de outros componentes curriculares, que ja utilizavam as TDIC adotadas
pela instituicdo em suas praticas educativas. Assim, o docente se identificou com o modelo e
foi em busca do aperfeicoamento de sua pratica.

Ghisleni, Barreto e Becker (2020) destacam que a educacdo em tempos de pandemia
extrapolou os muros da escola, acarretando mudancas sociais a partir das medidas de
isolamento e distanciamento. Porém, mesmo nesse cenario, 0s professores conseguiram
enxergar a necessidade de se adaptar e de contornar as adversidades tipicas desse contexto,

encontrando amparo nas ferramentas e tecnologias de que dispunham.
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Deve-se considerar também que, além da adaptacdo que os docentes precisaram fazer
em suas praticas, da aquisicdo de competéncias para lidar com as novas tecnologias e a
adequacdes que precisaram fazer em seus planejamentos, a pandemia também alterou suas
rotinas de vida, aumentou as jornadas de trabalho e implicou o acimulo de fungdes no
ambiente doméstico (BARBOSA, VIEGAS; BATISTA, 2000).

Embora os relatos dos professores-participantes demonstrem as adversidades
enfrentadas por eles, é valido destacar também a sua preocupacdo com os alunos no decorrer

do processo, principalmente no que diz respeito ao dominio das TDIC e ao acesso as redes:

Eu ndo estou tendo tanta dificuldade de usar, porque eu ja tinha uma certa
proximidade com as tecnologias. Entdo, para mim, ndo foi nada tdo novo assim. A
grande dificuldade que eu tenho, na verdade, é pensar em como os alunos podem
assimilar melhor essas tecnologias, porque eu sei que, para a maior parte deles, isso
néo era tao natural. (Hebert Conceigéo).

No trecho em questdo, o professor-participante denota tranquilidade para usar as
tecnologias e defende essa tese com o uso do argumento pragmatico, quando ressalta “eu
ndo estou tendo tanta dificuldade de usar, porque eu j& tinha uma certa proximidade”.
Porém, exibe inquietacdo frente a realidade de seus alunos e usa o argumento de justica
para confrontar a posicdo confortavel de docente em detrimento do incbmodo gerado nos
discentes. Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2017), a regra de justica requer a aplicagédo do
mesmo tratamento para seres ou situagfes integradas na mesma categoria, exemplificando,
a partir dessa realidade, professores e alunos deveriam ter a mesma relagdo com as TDIC.

Outro exemplo da disparidade entre professores e alunos em relacdo aos recursos
tecnoldgicos foi registrado no estudo de Oliveira e Pereira Junior (2020). A pesquisa em
questdo trouxe dados em relacdo ao acesso a recursos tecnoldgicos entre professores e
estudantes, revelando que a indisponibilidade de recursos pelos professores foi maior na
regido Norte, tendo sido registrados 22,2% dos participantes nessa situacdo, confrontando
com a melhor situacdo dos estudantes, encontrada na regido Centro-Oeste, que teve a
menor taxa de indisponibilidade de recursos tecnologicos (59,2%).

Sabe-se que, no atual momento, os professores estdo vivenciando novas
experiéncias pedagdgicas, dotadas de complexidade, porém ndo ha como desconsiderar as
dificuldades também vivenciadas pelos alunos. Sendo assim, tanto docentes como

discentes estdo diante de intempéries e se deparando com circunstancias inéditas e
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permeadas por adversidades, exigindo empenho em busca de adaptacdo (BARBOSA,
VIEGAS; BATISTA, 2000).

Embora refiram a preocupacdo com a posicdo dos alunos diante das TDIC, os
discursos também exibem a confianca nas acdes desempenhadas pela instituicdo para sanar
0s problemas de acesso vivenciado pelo alunado durante o ensino remoto. As providéncias
tomadas pelo IFPI abrandaram o sentimento de inseguranca dos professores, deixando-0s
em situacdo mais comoda para usar as tecnologias.

Branco, Adriano e Zanatta (2020) reforgam que, quando a utilizagdo das tecnologias
ndo esta prevista e amparada pelas escolas, corre-se o risco de gerar ainda mais exclusdo
educacional de uma parcela de alunos, ampliando, portanto, o distanciamento dos que tém

acesso a novas informacdes e possibilidades de aprendizagem dos que nao possuem.

Depois que teve o auxilio conectividade e, agora, o chip, a gente ficou numa
liberdade maior, quem nao tinha aparelho recebeu o tablet ou recebeu o computador
emprestado da escola, entdo, a direcdo deixa a gente muito seguro para poder
utilizar todas as ferramentas possiveis, porque esses alunos ja estdo com o acesso a
internet. (Ana Marcela Cunha).

O discurso proferido denota a seguinte relacdo: os alunos, que receberam auxilio
conectividade, chips e equipamentos, j& estdo com acesso a internet e consequentemente ao
contetdo das aulas, as atividades e aos materiais didaticos de apoio. Sendo assim, o fato de
esses alunos terem acesso a internet permite ao professor a utilizacdo de diferentes
ferramentas, logo, quem recebeu o auxilio estara em condi¢cdes de acompanhar as atividades
pedagdgicas nao presenciais.

Essa relagdo estabelecida no discurso remete a utilizacdo do argumento de
transitividade, que trata da propriedade de certas relagdes, passando da afirmagdo de que
existe a mesma relacdo entre os termos A e B e entre os termos B e C, a conclusdo de que ela
existe entre os termos A e C (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017). Em suma,
remeteu-se o0 termo A aos alunos que receberam algum beneficio; o termo B, ao acesso a
internet; e o termo C, a ideia de que o professor pode ficar mais a vontade para explorar as
tecnologias.

A relacdo estabelecida entre professores, alunos e tecnologia é inerente ao novo
ambiente de ensino, que exige desses atores 0 uso dos recursos tecnoldgicos para realizar as
atividades. Nesse caso, 0s docentes precisam de ferramentas para preparar as aulas e adequa-
las as particularidades do seu publico, ao passo que os alunos necessitam dos recursos
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tecnoldgicos para terem acesso ao conhecimento e vislumbrarem a aprendizagem dos
contetidos disponibilizados (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020).

A andlise do Eixo Tematico designado “Tecnologias Digitais de Informagédo
Comunicagao” considera que os professores de Educacao Fisica do IFPI utilizam os recursos
do G Suite®, porque essa foi a tecnologia oficial para a criacdo das salas de aula virtuais,
postagem de aulas e compartilhamento de materiais didaticos. Nesse sentido, foram
contemplados: Google Classroom®, Google Meet®, Google Formularios®, Gmail®. Como
apoio a esses recursos, 0s professores citaram ainda o Microsoft Power Point®, utilizado para
a gravacao das videoaulas, e 0 WhatsApp®, como ferramenta importante de comunicagéo e
interacdo entre professores e alunos.

A partir da analise das informacgdes produzidas, que os professores demonstraram
esforco em escolher, para suas praticas educativas, as tecnologias que estivessem adequadas
as suas realidades, avaliando as possibilidades e fragilidades, muitas vezes através do
mecanismo de tentativa e erro. Observou-se que essa selecdo por tecnologias também foi
mediada por aspectos sociais, em que o alcance dessas em relacdo aos alunos obteve forte
peso como critério de escolha.

E notério o empenho dos docentes pela adaptacio ao novo modelo de ensino,
buscando qualificacdo profissional, compartilhamento de conhecimentos e experiéncias, e,
sobretudo, a vontade de proporcionar ao aluno as melhores vivéncias possiveis diante de um

momento novo e desafiador para escola, professores e alunos.

5.2 Pratica educativa no centro da investigacdo: a realidade dos professores de Educacao
Fisica do IFPI

Essa discussdo reflete, em seu bojo, o interesse da professora-pesquisadora e dos
professores-participantes em um debate sobre a prética educativa, no qual na posicdo de
oradores-professores-participantes, desenvolveram seus discursos argumentativos em funcao
do auditorio-professora-pesquisadora. Destaca-se que serdo utilizados, para a discussdo deste
Eixo Tematico, os discursos de boa parte dos participantes da pesquisa, com o intuito de
apresentar a concep¢do de pratica educativa que retrate a realidade vivenciada pelos
professores de Educacdo Fisica do IFPI.

Apo6s anunciadas as medidas de isolamento social e as orientacGes para a adocdo do
ensino remoto, os docentes precisaram repensar suas praticas diante do novo contexto e das

novas diretrizes. A partir dai, comecaram a surgir muitas indagacGes a respeito das proprias
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acOes. A medida que as duvidas foram sendo colocadas, por vezes, aparentemente sanadas
e/ou minimizadas, as preocupacdes e as dificuldades foram aparecendo de forma crescente e
isso levou os docentes a perceberem a amplitude do desafio que estava sendo proposto. O
cenario promoveu um desafio aos professores, que precisaram sair da sua zona de conforto e
ressignificar seus saberes e praticas, buscando fazer adaptacGes em suas a¢des cotidianas.

Zurawski, Boer e Scheid (2020) afirmam que a situacédo da pandemia possibilitou
aos professores a experiéncia de reinvencdo a partir da adequacao de seus planejamentos e
da conducdo de aulas remotas. As autoras também destacam que ser professor, nesse
momento, requer ainda mais compromisso profissional e social, dedicagdo e uma formacao
continuada a fim de atender a essa demanda desafiadora, e, até entdo, desconhecida.

Assim, pensar em pratica educativa na pandemia fez com que os professores tentassem
definir o que estava acontecendo com a educacgdo ou o0 que estavam fazendo de suas praticas.
Alguns professores-participantes defenderam suas concep¢des com uma Unica palavra ou
expressdo. Bruno Fratus, por exemplo, define a pratica educativa como aulas remotas,
revelando o quanto essa metodologia se faz presente no seu cotidiano de docente a ponto de
representar sua pratica.

Nesse ponto, ressalta-se que a pratica educativa € abrangente e vai além das aulas e
das atividades especificas do ensino. Tendo em vista o contexto dos Institutos Federais, as
atividades de pesquisa e extensdo também possuem papel importante na formagdo dos alunos
e, aliadas ao ensino, comp8em o conjunto das praticas educativas. Por se tratar de um periodo
atipico e marcado por mudancas nas condutas do corpo docente, acredita-se que Bruno Fratus
ndo quis restringir sua pratica as aulas remotas, mas, sim, mostrar o quanto elas se fazem
presentes.

Ainda na ideia de usar uma unica palavra para definir pratica educativa, Matheus
Cunha refere o sentimento de ansiedade, uma palavra que pode significar desconforto fisico e
psiquico, agonia, aflicdo ou angustia. Diante de incertezas, tensfes e situagdes inusitadas
muitas sdo as sensacOes que podem ser despertadas, porém, a medida que acontece a
acomodacdo dos fatos, essas sensacbes podem ser minimizadas (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2017).

O fato € que se vivencia um periodo de muitas reflexdes e, nesse sentido, Imbernon
(2009, p. 90) aponta que “[...] ensinar sempre foi dificil, mas nos dias de hoje passou a ser
ainda mais dificil [...]”, uma circunstancia inédita na sociedade, em que as tecnologias estdo

sendo utilizadas como principal veiculo da educacgdo, tornando-a possivel e aproximando os



113

diferentes atores desse processo. Assim, diante de um misto de sensagOes, entre erros e
acertos, os professores estdo em busca de educacdo de qualidade.

As falas de Bruno Fratus e Matheus Cunha apoiam-se basicamente na argumentacédo
pelo exemplo, tendo em vista que as palavras foram utilizadas como possibilidades de
explicar fenbmenos particulares, neste caso, a pratica educativa. O uso dessa técnica de
argumentacdo pode, em muitos casos, passar do exemplo para uma conclusdo igualmente
particular, sem que seja enunciada nenhuma regra.

Por sua vez, Ana Marcela Cunha, além de definir a pratica educativa elencando 0s
aspectos que dela fazem parte, relata as consequéncias da situacdo de pandemia para 0 novo
fazer docente:

A prética educativa leva em consideracdo a organizacdo e planejamento do
trabalho docente e as praticas pedagdgicas adotadas, que envolvem as
metodologias de ensino, os recursos didaticos e as formas de avaliacdo da
aprendizagem. O cendrio de pandemia e isolamento social que estamos
vivenciando nos impds uma mudanca brusca na forma de conduzir 0 nosso
trabalho na escola. (Ana Marcela Cunha).

No seu discurso, ela apresenta duas teses. Na primeira, deseja mostrar a abrangéncia
da pratica educativa, quando cita “a pratica educativa leva em consideracéo a organizacao
e planejamento do trabalho docente”. Insere também, nesse contexto, as praticas
pedagogicas, quando explicita “as praticas pedagogicas adotadas, que envolvem as
metodologias de ensino, os recursos didaticos e as formas de avalia¢do da aprendizagem”.
Identificou-se, nessa tese, o uso do argumento de definicdo, uma técnica argumentativa
quase-ldgica. Esse grupo de argumentos constrdi-se a imagem de principios logicos,
ligando ideias e buscando eficicia persuasiva na logica formal (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2017).

A segunda tese trata das imposicGes feitas pelo cenario de pandemia, quando
explicita “impds uma mudang¢a brusca na forma de conduzir o nosso trabalho na escola”.
Aqui, identificou-se o uso do argumento dos fins e dos meios, em que, por conta da
pandemia, os professores precisaram modificar seus processos de trabalho. Esse argumento
relaciona dois acontecimentos sucessivos por meio de um vinculo causal. Ao usar a
expressdo “impos” para defender sua tese, ampara-se também no uso do argumento de
sacrificio para convencer o auditorio.

Remetendo a questdo da imposicao proferida no discurso de Ana Marcela Cunha, os

autores Barbosa, Viegas e Batista (2020) seguem na mesma linha e definem esse momento
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histérico como uma novidade que entra de maneira imposta, como se as estratégias adotadas
para possibilitar a realizacdo das aulas fosse a solucdo para os problemas da educacdo
mundial. Destacam ainda a apresentacdo de novas e revolucionarias metodologias, por
especialistas que acreditam estar no controle da situacdo, mas que, no entanto, perdem o foco
no aluno e na sua relagcdo com o conhecimento.

Godoi et al. (2021) também apresentam a ideia de imposi¢do, quando assumem que,
no contexto da pandemia, o uso de TDIC no ensino remoto pode ser visto como a adogéo de
uma inovacdo por decisdo imposta, ndo no sentido autoritario, porém como opc¢do ao
fechamento de escolas e as medidas de distanciamento social adotadas para prevenir a
COVID-19. Sem muito tempo para Se preparar para a inovagao, escolas e professores tiveram
gue encontrar meios para desenvolver suas atividades no ERE.

Pensando no ensino remoto para analisar as concepcdes pessoais de pratica
educativa, os discursos revelaram sensacBes de incertezas e insegurancas, tipicos de

momentos ainda ndo vivenciados, mesmo por professores capacitados e experientes.

1° A primeira coisa é desafio. 2° Como vencer esse desafio? 3° Que meios devo
utilizar para vencer esse desafio? 4° Preciso realizar uma capacitacdo e/ou
treinamento para vencer esse desafio? 5° Que técnicas, estratégias e ferramentas
tecnoldgicas de educacao online poderei utilizar para a construcdo de materiais
educacionais digitais, que sejam simples, diretos, objetivos, atraentes e que ao
mesmo tempo sejam capazes de proporcionar um ensino de qualidade de forma
nao presencial? 6° Vou precisar adquirir algum equipamento? Meu pacote de
internet é suficiente? 7° As estratégias escolhidas foram eficientes e eficazes? 8°
Qual o feedback dos alunos? (Pedro Barros).

Pedro Barros traz uma ideia de pratica educativa respaldada em muitas duvidas,
porém consegue representar, no seu discurso, a preocupacao com diversos aspectos que
permeiam a pratica, incluindo formacéo, tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo,
equipamentos, qualidade na conexdo de internet, eficacia das estratégias, bem como a
aceitacdo dos alunos a nova forma de ensino. O sequenciamento e a organizacao de ideias
presentes no discurso de Pedro Barros, buscando numera-las, no sentido de estabelecer
I6gica que contemple as prioridades, remete a utilizacdo do argumento de direcéo, utilizado
quando se tem o objetivo de defender um encadeamento de etapas em direcdo a um
processo ou produto (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017).

As duvidas em relagdo ao processo de ensino mediado por tecnologias ndo precisam
ser vistas como um aspecto negativo, pois podem funcionar como ponto de partida para um

novo fazer docente. A vista disso, Oliveira (2020) defende que o professor precisa superar
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a ideia de detentor do conhecimento e dominar também habilidades para lidar com a
complexidade da educacdo desafiadora, sobretudo em tempos de mudanca. Nesse interim,
professores comprometidos com o trabalho procuram se reinventar, melhorar a qualidade
de suas aulas e desenvolver competéncias essenciais para 0 ensino promissor.

Da mesma forma, Rayssa Leal também traz ddvidas que representam sua concepgao
de pratica educativa, e, tal qual Pedro Barros, usa do argumento de direcao para apresentar
sua tese. Esse argumento evoca agOes diferentes que acarretardo a mudanga no mesmo

sentido.

Como fazer? Como melhorar? Como anda o estudo, aprendizagem e interesse do
aluno? E como eu poderia intervir junto ao aluno? Principalmente daqueles que
néo estdo participando do processo de forma positiva. (Rayssa Leal).

As duvidas de Rayssa Leal contemplam o fazer docente e os aspectos que podem
ser revistos e melhorados. Observa-se ainda em seu discurso a énfase no aluno, quando
relata “principalmente daqueles que ndo estdo participando do processo de forma
positiva”, revelando o uso de mais um argumento, classificado por Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2017) como o de justica, que aborda tratamentos equivalentes para seres da mesma
categoria.

Nesse contexto, cabe ressaltar que a educacdo esta garantida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, sendo voltada aos processos formativos e de
desenvolvimento do ser humano, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade, sendo esta de dever da familia e do Estado (BRASIL, 1996). Entéo,
considerando o cenario e os direitos ja garantidos, o ensino escolar e a educagdo sdo
questdes primordiais neste momento de pandemia, ja que envolve toda a sociedade.

Assim, para garantir que os alunos possam ser favorecidos, mesmo em situacGes de
intempéries, a BNCC propde habilidades e competéncias que podem ser exercitadas ao
longo do ensino remoto. O documento traz em seu escopo um destaque para que
professores desenvolvam atividades que explorem o entendimento das relagdes do mundo
de trabalho e a realizacdo de escolhas em consondncia com o exercicio da cidadania e o
projeto de vida tracado, enfatizando a liberdade, a autonomia, a consciéncia critica e a
responsabilidade (BRASIL, 2018b).

Acompanhados da constante sensacdo de duvida, os enunciados dos professores
foram revelando que a pratica educativa esteve marcada por momentos de dificuldades.
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Percebeu-se como maiores adversidades, pela repeticdo na fala dos professores: a selegédo
dos contetdos a serem ensinados, o engajamento dos alunos nas aulas remotas e 0s
obstaculos encontrados para trabalhar o componente pratico da Educacdo Fisica, que serdo
discutidos na sequéncia.

No que concerne a selecdo dos contetidos, os professores devem seguir a ementa do
seu componente curricular, o que esta previsto no Projeto Politico Pedagogico do Curso.
Porém, diante das aulas remotas e da dificuldade de trabalhar o componente pratico,
criticas recairam sobre o ementéario, que, na opinido dos professores, ja necessitava, mesmo

antes da pandemia, de reformulagdes.

Eu ndo sou nada contra o conteldo da ementa, s6 acho também que ela esta
defasada e além disso n6s podemos contemplar outros assuntos, que nossa area €
tdo vasta, mas que eles sejam especificos para cada campus ou para cada turma ou
para situacdes oportunas em sala. (Rayssa Leal).

Na tese de Rayssa Leal observa-se um desconforto em relacdo ao documento
normativo quando ressalta “eu ndo sou nada contra o contetido da ementa, sé acho também
que ela estd defasada”. Nesse ponto, foi possivel identificar o uso do argumento da pessoa e
seus atos, em que a construgdo da pessoa humana vinculada aos atos € ligada a distin¢éo entre
0 que se considera importante (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017).

Rayssa Leal faz uso também do argumento pragmatico, quando cita “nds podemos
contemplar outros assuntos, que nossa drea é tdo vasta”, enfatizando que muitos dos
conhecimentos que podem ser produzidos a partir das aulas de Educacdo Fisica acabam sendo
desperdicados em detrimento de outros que muitas vezes estdo descontextualizados da
realidade dos alunos.

Zabala (1998) e Darido e Rangel (2005) afirmam que os curriculos educacionais foram
e ainda sdo direcionados desproporcionalmente a determinados tipos de conteldo,
principalmente aqueles relacionados aos fatos e conceitos. No caso da Educacdo Fisica,
tradicionalmente privilegiou-se os contetdos voltados a experimentacdo corporal, execucao
técnica de movimentos e a supremacia do saber fazer.

Em contrapartida, um discurso foi proferido em defesa do seguimento da ementa,
denotando que a abordagem dos contetidos é parte da construcdo historica da instituicdo e, por

isso, é importante manter a tradicao e a identidade.
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Selecionei com base na ementa mesmo, a gente esta em uma instituicdo centenaria,
que tinha como grande carro-chefe o esporte, eu acho que a gente ta perdendo um
pouquinho de identidade em relacéo a isso. (Izaquias Queiroz).

Quando profere “a gente estd em uma instituicdo centendria’, 0 docente busca
respaldo no argumento da autoridade para embasar sua tese, valendo-se do titulo, do
reconhecimento e do legado que vem sendo construido pela instituicdo ao longo de sua
existéncia. Porém, mesmo cientes das lacunas, os professores ndo deixaram de seguir seus

planejamentos com base nos documentos oficiais da instituicéo.

Eu, particularmente, continuei seguindo a ementa, a unica liberdade que eu tive foi
no terceiro ano, naquela parte dos temas transversais, que eu abordei a prética de
exercicio fisico na pandemia, pra aproveitar o contexto mundial, mas é a Unica
brecha que eu realmente encontro. (Rebeca Andrade).

No discurso acima, nota-se que a professora usa de um espago de autonomia para
colocar em pratica um conteddo que, na sua opinido, é oportuno para o contexto. Nesse
trecho, encontra-se o uso de trés argumentos para a sustentacdo de sua tese. O primeiro deles
é 0 de pessoas e atos, quando relata “eu, particularmente, continuei seguindo a ementa, a
unica liberdade que eu tive foi no terceiro ano”, referindo uma agdo prépria. No uso desse
argumento, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2017) explicam que a construcdo da pessoa
humana, que se vincula aos atos, € ligada a distingdo entre o0 que se considera préprio do ser
de quem se fala e 0 que se considera manifestacdo exterior do sujeito. Percebe-se a evidente
aplicacdo desse argumento no uso da expressdo “particularmente”, denotando que aquela
acao pode ndo representar a opinido de outros professores.

O segundo argumento utilizado ¢é o de ilustracdo, quando emprega a frase “naquela
parte dos temas transversais” para evidenciar em que momento especifico fez a abordagem
de um conteudo diferente. No final do trecho, ainda comenta “abordei a préatica de exercicio
fisico na pandemia pra aproveitar o contexto mundial”, utilizando o argumento dos fins e
meios para justificar a importancia de adequar alguns contetdos diante do contexto
vivenciado pelos dos alunos.

A delimitacdo das habilidades previstas para a Educacdo Fisica, com base na BNCC,
privilegia oito dimensGes de conhecimento que foram apresentadas no referencial tedrico e
que vdo desde a experimentacdo ao protagonismo comunitario. Ao propor a abordagem de
contetdos partindo do contexto de pandemia e sua relagdo com as praticas corporais, a

professora trabalha na dimensdo do conhecimento classificada como reflexdo sobre a acéo.
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Essa dimenséo refere-se aos conhecimentos adquiridos a partir de observacdes e analises das
proprias vivéncias corporais e daquelas realizadas por outros. Configura-se como um ato
intencional que busca desenvolver no aluno a capacidade de resolver desafios peculiares a
pratica realizada, apreender novas modalidades e adaptar suas praticas a interesses e
possibilidades proprios e de seus contextos (BRASIL, 2018b).

Entdo, seguindo as ementas estabelecidas pela instituicdo, os professores foram
oferecendo elementos, em seus discursos, que permitiram identificar quais conteddos foram

trabalhados nas aulas remotas de Educacdo Fisica.

Eu procuro mesclar aspectos historicos, eu procuro que 0s meus estudantes tenham
acesso a ginastica, as lutas, as dancas, ao corpo e a expressao artistico-cultural,
alguns conhecimentos sobre o corpo e também sem deixar os temas transversais, a
gente ndo tem como fugir das questbes ambientais, das questdes de género e
sexualidade. (Ana Marcela Cunha).

Ao elencar os contetdos que foram sendo abordados ao longo das aulas, Ana Marcela
Cunha utiliza o argumento de direcdo. Essa técnica pode ser identificada quando o orador
enuncia 0 encadeamento de etapas em direcdo a um processo ou a um produto
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017). Nesse caso particular, a docente vai citando
0s conteudos ministrados a fim de demonstrar que contemplou 0s temas necessarios para o
ensino do seu componente curricular.

A organizacdo dos conteddos na BNCC se d& a partir de unidades teméticas que se
baseiam na compreensdo de que o carater ladico precisa estar presente em todas as praticas
corporais. Contudo, para além da ludicidade, ao brincar, dangar, jogar, praticar esportes,
ginasticas ou atividades de aventura, os alunos precisam se apropriar dos conhecimentos
voltados para as regras, os cédigos, os rituais, as sistematicas de funcionamento, a
organizacdo, as taticas de todas as manifestacGes, bem como as representacfes sociais que
partem do movimento corporal (BRASIL, 2018b).

Ainda com base na BNCC (BRASIL, 2018b), entende-se que fazem parte das
competéncias da Educacdo Fisica a interpretacdo e a recriacdo dos valores, sentidos e
significados atribuidos as diferentes préaticas corporais, bem como aos sujeitos que delas
participam. Uma prova disso € o discurso de Hebert Conceicdo, que representa como 0S
docentes trabalham seus contetdos de forma reflexiva, sem deixar de seguir a ementa

estabelecida pela instituicdo. O trecho mostra que, quando os professores fazem conexdes
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entre 0 que ensinam e 0 que é vivenciado pelo aluno, é possivel explorar aspectos mais

profundos e questbes sociais emergentes, mesmo a partir de contedos técnicos e especificos.

[...] no voleibol, a gente fez uma discussdo sobre diversidade de género a partir da
atleta, a Tifanny Abreu, que é transexual. Entdo, a gente estudou o caso dessa atleta,
para entender qual a diferenca, por exemplo, de transexual para homossexual, por
que tem sido tao dificil para essa atleta se inserir no mercado? Ent&o, eu pego uma
temética que vem a partir do conteudo voleibol e, ai, esse elemento vai desencadear
a discussdo, levar essa questao para uma questdo mais ampla sobre a sociedade, e,
ai, a gente sempre faz isso. Isso eu ja fazia no modelo presencial, ai eu vou fazer
dessa mesma forma com todos os outros contetdos. (Hebert Conceicgéo).

No trecho, o professor-participante faz uso do argumento do exemplo em dois
momentos distintos. O primeiro ¢ perceptivel na fala “no voleibol, a gente fez uma discussao
sobre diversidade de género”, na qual dd o exemplo do conteddo voleibol como uma
oportunidade de trabalhar um tema social importante e atual. O segundo momento € marcado
pela enunciacdo “para entender qual a diferenca, por exemplo, de transexual para
homossexual”, quando exemplifica o que exatamente foi abordado para se chegar na temética
relacionada a discussao de géneros.

Identificou-se, ainda na tese defendida por Hebert Conceicédo, o argumento dos fins e
dos meios no momento em que discorre “entdo, eu pego uma tematica que vem a partir do
contetdo voleibol e, ai, esse elemento vai desencadear a discussdo”. Assim, 0 professor
consegue ter uma visdo ampla do conteudo a ser ministrado e, por conta desse olhar mais
global, consegue extrapolar os limites da quadra de voleibol, abordando, a partir de um
conteddo técnico e pratico, uma discussdo profunda e pertinente.

Aqui, destaca-se o trabalho do professor, baseado na dimensdo da construcdo de
valores. Essa dimenséo se refere aos conhecimentos que emanam de discussdes e vivéncias no
contexto da tematizacdo das praticas corporais, que possibilitam aos alunos a aprendizagem
de valores e normas vinculados ao exercicio da cidadania. Trabalhar a Educacao Fisica nessa
dimensdo auxilia na construcdo de valores relativos ao respeito, as diferencas e no combate
aos preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018b).

O estudo de Vitorio (2020), realizado também com professores de Educacdo Fisica do
IFPI, revelou que as mudancas de perspectiva a partir das transformacgdes sociais,
principalmente no que se refere as questdes de tolerancia e respeito a diversidade, refletiram-
se nas préticas dos professores. Somados aos anseios sociais, a convivéncia com a diversidade

de estudantes na escola e o acesso as dimensGes mais humanas e criticas em cursos de
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formagéo continuada influenciaram as mudangas de pensamento e de postura de docentes da
instituicdo nas aulas e nos treinamentos.

Ainda com relacdo a abordagem dos conteddos da ementa, os professores buscaram
também a adaptacdo de seus planejamentos, sem que, para isso, 0s conteldos fossem
alterados. Dessa forma, Izaquias Queiroz revela que modificou apenas a ordem em que 0S
contetdos seriam trabalhados, no sentido de adiantar os aspectos tedricos, que poderiam
ser mais faceis de trabalhar no modelo remoto, deixando os elementos praticos para

perspectiva futura de retorno ao ensino presencial.

[...] quando eu fui fazer o meu planejamento dos contetdos, eu fiz o seguinte: eu fui
colocando os contetdos mais tedricos, puxando para frente, assim, eu ndo mudei na
ementa, mas eu fui trazendo logo os contelidos mais tedricos e deixando os préaticos
mais para o final, com a expectativa de voltar. (Izaquias Queiroz).

No seu discurso, o docente dispde do argumento do exemplo, quando comeca a falar:
“eu fiz o seguinte”, e vai mostrando como fez, na préatica, o seu planejamento. O emprego
dessa técnica & perceptivel, quando o exemplo invocado em determinado discurso torna
evidente o raciocinio enunciado pelo orador (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017).
No caso mencionado, o professor-participante se apoia no argumento para explicar, de forma
organizada, como o planejamento se concretizou e para tentar convencer o auditério de que
aquela estratégia poderia ser uma opcao para o referido momento.

Nesse sentido, busca-se referéncia em Libaneo (2013) para ratificar que a acdo de
planejar ndo se limita ao preenchimento de formularios de controle pedagdgico, trata-se de
acao consciente de previsdo das atividades docentes, fundamentadas em opcGes politico-
pedagdgicas, tendo como referéncia permanente as situacGes didaticas atuais, isto €, a
problemdtica social, econémica, politica e cultural que envolve a escola, os professores, 0s
alunos, os pais, a comunidade, que interagem no processo de ensino.

A segunda queixa fortemente presente nos discursos dos professores-participantes
em relacdo as suas praticas educativas, foi o engajamento dos alunos nas aulas remotas,
que foi influenciado sobretudo pelas dificuldades de estabelecer um vinculo a distancia e de
conseguir a devolutiva das atividades.

[...] penso nos entraves provocados pela distancia e falta de contato entre
docentes e alunos nesse processo, principalmente na Educacéo Fisica, que é uma
disciplina com vertentes em maior parte de praticas corporais. (Abner Teixeira).
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A dificuldade citada por Abner Teixeira remete a distdncia entre professores e
alunos, que representa um desafio potencial em decorréncia do aspecto pratico da
disciplina Educacdo Fisica. Dessa forma, encontra-se, nesse trecho, o uso do argumento de
probabilidade, em que as avaliagfes sé@o baseadas na importancia dos acontecimentos e na
probabilidade do aparecimento deles (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017). A
distancia entre professores e alunos ja é considerada um problema, porém no caso da
Educacdo Fisica essa questdo ganha mais expressdo por se tratar de um componente
curricular baseado no contato mais préximo e nas relacfes que se estabelecem a partir das
praticas corporais de movimento.

Os problemas relacionados a esse distanciamento tendem a se agravar nos casos de
turmas nas quais os vinculos ainda ndo tinham sido estabelecidos — no grupo de alunos que
ainda ndo conheciam o professor presencialmente e o primeiro contato ja aconteceu de

forma remota.

[...] quebrar uma barreira com uma turma de 40 alunos, sem vocé ter os vistos, é
aguela coisa mecanica mesmo: bom dia, turma, tudo bem? Espero que vocés estejam
bem, que a familia de vocés estejam bem e o0 nosso contetdo de hoje é esse, e depois
botar no grupo que vocé estard a disposicdo, se alguém tiver algum problema.
(Rayssa Leal).

A docente inicia seu discurso utilizando o argumento de analogia, quando relata
“quebrar uma barreira com uma turma de 40 alunos sem voceé ter os vistos é aquela coisa

i3

mecdnica mesmo” remetendo que a dificuldade de quebrar uma barreira se assemelha a
aproximacao que deve acontecer entre professores e alunos sem um contato presencial prévio.
E continua na analogia quando compara a interacdo a um gesto mecanizado e fora de um
contexto de fluidez natural. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2017), o argumento do
raciocinio por analogia busca estabelecer uma semelhanca entre relacBes que unem duas
entidades, em outros termos, a analogia torna o papel da metafora mais claro.

A pandemia remete a reflexdo sobre a importancia das relacdes interpessoais, pois 0
contexto revela que a falta de contato fisico, pode representar impedimentos para uma
comunicacdo assertiva. Em um mundo em que a tecnologia é a ferramenta que tanto se
necessita para a solucdo de problemas, seja de ordem profissional, sentimental e/ou
familiar, esta, torna-se a Unica aliada.

Nessa perspectiva, Zurawski, Boer e Scheid (2020) ratificam que a suspensdo das

aulas presenciais, como uma agdo imprescindivel para evitar o contagio de pessoas pelo
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Coronavirus, fizeram dos ambientes virtuais a forma de comunicacéo possivel entre alunos
e professores.

Provavelmente, a dificuldade apresentada pelos professores-participantes deste
estudo, em se estabelecer essa conexdo entre os atores do processo, da-se pelas
circunstancias em que essas tecnologias foram utilizadas, com um carater emergencial e
sem tempo suficiente para uma preparacao.

Além do vinculo professor-aluno e das interacfes estabelecidas, 0 engajamento ao
ensino remoto inclui a participacdo nas aulas, que dependendo da tecnologia utilizada, s6 sera
perceptivel avaliar mediante a devolutiva das atividades propostas. Em suma, se o professor
faz aulas assincronas e ndo tem um contato mais proximo com o0s alunos, ele s6 sabera ao que
houve contato com o material postado quando os discentes apresentarem as devolutivas das
atividades. Ressalta-se ainda, que mesmo essa devolutiva ndo garante que o aluno tenha

assistido a aula ou estudado o material didatico.

Eles s6 fazem as atividades que eles acham que vai contar no qualitativo e ainda é
assim, elas tinham um prazo que dava tempo inclusive dele tirar alguma davida, mas
nunca me fizeram pergunta, nunca disseram que n&o tinha entendido, nunca
disseram professora, explique tal coisa melhor. (Rayssa Leal).

Para convencer o auditério, a oradora-professora-participante se aproveita do
argumento pragmatico em dois momentos do discurso: “eles s6 fazem as atividades que eles
acham que vai contar no qualitativo” e quando fala “elas tinham um prazo que dava tempo
inclusive dele tirar alguma ddvida, mas nunca me fizeram pergunta”. ESse argumento,
segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2017), desempenha um papel essencial na
argumentacao, pois denota o esquema Unico da logica dos juizos de valor. Aplicado no
discurso, o aluno so faz a atividade porque conta no qualitativo e mesmo com prazo para tirar
duvidas, ndo perguntam nada.

Dentre tantas dificuldades enfrentadas na educacgédo, ndo ha como deixar de mencionar
o0 desinteresse dos alunos pelas atividades escolares. Mesmo em tempos de ensino presencial,
ja se observava uma frequéncia nas aulas por obrigacdo, sem, contudo, participar das
atividades basicas. O que se observa é um sentimento de apatia diante das iniciativas dos
professores, que se confessam frustrados e desmotivados por ndo conseguirem atingir
objetivos pretendidos em sua totalidade (PEZZINI; SZY MANSKI, 2015).

No entanto, Libaneo (2013) chama a atencdo para a ideia de que o professor ndo

apenas transmite uma informacédo ou faz perguntas, ele deve também estar atento aos anseios
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dos alunos, cuidando para que eles aprendam e se expressem por meio de opinides ou
respostas. Esse trabalho nunca serd unidirecional e as opinides e respostas que produzem
representa um reflexo da atuacéo do professor.

Dessa forma, os discursos também fazem referéncia ao esforco dos docentes para
resgatar aqueles alunos que por algum motivo ndo estdo entregando as atividades e

oferecendo a devolutiva esperada.

[...] eu tento ndo burocratizar, eu tento simplificar, ndo ta4 conseguindo pela
plataforma, me procura no WhatsApp, ndo tad conseguindo pelo WhatsApp, me
telefona, ndo ta4 conseguindo telefonar, me manda o e-mail, ndo ta4 conseguindo,
pede para amiga me mandar uma foto que da tudo certo. (Hebert Conceicao).

A fala remete o empenho do docente em simplificar o processo de devolutiva das
atividades, oferecendo opcdes de interacdo ao aluno por meio de diferentes TDIC. No
discurso, Hebert Conceicdo emprega o argumento de direcdo, oferecendo passos que 0
aluno pode dar até que sua atividade chegue ao destino final, o professor.

Para Gomez (2000), a funcdo do professor é ser o facilitador, buscando a
compreensao comum no processo de construgdo do conhecimento compartilhado, que se da
somente pela interacdo. Complementando, defende que a relacdo entre professores e alunos
esta intimamente relacionada as ideias que um tem do outro, ndo se resumindo ao processo
cognitivo de construcdo de conhecimento, ja que envolve sobretudo as dimensdes afetivas
e motivacionais.

Um outro discurso que denotou o esforgo realizado pelos docentes para engajar 0s
alunos as aulas remotas a partir da abordagem de diferentes TDIC foi o de Ana Marcela

Cunha, apresentado a seguir.

[...] eu sinto um feedback bem positivo, principalmente, em relacéo a aula sincrona,
eu ndo tenho como sentir isso somente na postagem, s6 quando eu boto um forum de
discussdo 14, que eles respondem pontualmente, mas, assim, na aula sincrona eu
sinto a participacdo maior deles. (Ana Marcela Cunha).

A professora demonstra que faz a opgdo por dadas tecnologias diante das maiores
chances de sucesso na devolutiva dos alunos. Nesse caso, verifica-se 0 uso do argumento
de probabilidade quando ela assume “eu sinto um feedback bem positivo, principalmente, em
relacdo a aula sincrona, eu ndo tenho como sentir isso somente na postagem”. Nesse ponto

parte-se da ideia de que se a aula for sincrona, maiores s&o as chances de um feedback.
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Observa-se também o uso da técnica argumentativa de comparagdo, quando ressalta
que “na aula sincrona eu sinto a participagdo maior deles”. De acordo com Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2017), o orador recorre & comparacao quando se apoia numa variedade de
objetos com o intuito de avalid-los considerando um em relacdo ao outro. Esses sdo
geralmente enunciados apresentando a constatacdo de fatos, destacando uma relacdo de
igualdade ou desigualdade, que no caso desse discurso esta atrelado a ideia de que na aula
sincrona a participacdo € maior.

O discurso defendido por esta professora-participante se apoia na ideia de Moran
(2000), que apresenta a tecnologia como uma possibilidade de ampliar o conceito de aula,
de espaco e de tempo, cabendo ao professor, estabelecer novas conexdes entre estar juntos
fisicamente ou de maneira virtual.

E valido destacar que o contexto atual favorece a vivéncia de novas experiéncias no
cotidiano laboral dos professores tornando a pratica mais complexa. Assim, Barbosa,
Viegas e Batista (2020) defendem que o trabalho dos professores durante o ensino remoto
exige operacdes mentais mais completas para que os objetivos sejam atendidos, incluindo o
uso de metodologias diferenciadas e aspectos instrumentais referentes a dispositivos
habilitados, equipamentos adequados, conexdo de internet e seguranca de dados. Sendo
assim, docentes e discentes estdo sujeitos a se deparar com adversidades no decorrer deste
processo.

Alves (2018) ressalta ainda que os esforcos que sao desempenhados por professores
diante de novas tecnologias, ndo se tratam apenas de conhecer e manipular dispositivos,
ferramentas e ambientes virtuais, mas de planejar como abordar na préatica seus contetidos
sem que isso traga prejuizos para o alcance dos objetivos ao longo do processo de ensino e
aprendizagem e foi isso que se observou nos discursos.

Embora tenha sido dificil pensar na pratica educativa diante das adversidades na
selecdo dos conteudos e no engajamento dos alunos nas atividades, ministrar uma aula
remota de um componente curricular marcado pela necessidade de movimento corporal foi
de fato bastante complexo, principalmente para professores com experiéncias docentes
vinculadas as praticas esportivas, jogos, competicbes e as mais diversas manifestacdes
corporais.

Os anos de préatica docente e o dominio dos contetdos inerentes a disciplina ndo
ddo conta de dirimir os obstaculos do contexto em questdo, assim, Tardif (2007) ressalta
que o conhecimento acerca dos conteudos especificos é necessario, porém ndo sdo

suficientes para ensinar e ndo garantem a competéncia do professor.
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Considera-se, no ensino remoto, a lacuna no campo da Educacdo Fisica em relacdo
as caracteristicas especificas desse componente curricular, como, por exemplo: 0s espagos
de aula; a demanda do componente ludico; a interatividade dos sujeitos; e, principalmente,
a importancia do movimento corporal como objeto pedagdgico (GODOI et al., 2021).

Assim, percebeu-se que a imersdo em um cenario de isolamento social provocou
nos professores uma reflexdo a respeito da sua atuagdo e um desconforto diante da
dificuldade/impossibilidade de realizar as aulas praticas tal qual gostariam. Diante do
ensino remoto, sustenta-se a ideia de que disciplinas praticas necessitam de um esforcgo

adicional para se adequarem a proposta de ensino empregada na pandemia.

[...] a gente tem que matar um ledo a cada dia porque a nossa atividade era
totalmente pratica e a gente tinha pouco material escrito, no caso a gente sempre
falava que a gente ia botar na teoria, mas a gente sempre ficava na pratica, a
maioria da teoria eu falava na quadra, ali, mostrando visualmente, no real.
(Izaquias Queiroz).

O trecho da fala deste professor-participante representa o quanto as aulas praticas se
faziam presente na rotina dos professores de Educacdo Fisica, onde até mesmo a teoria era
abordada no ambiente da quadra e concomitante a parte pratica. O docente utiliza do
argumento da metafora “a gente tem que matar um ledo a cada dia” para demonstrar a
dificuldade de restringir suas aulas aos momentos teoricos, onde o que sempre prevaleceu
foi o contrério.

Nesse sentido, Betti (2020) ressalta que embora a educagdo escolar ainda esteja em
descompasso com a globalizacdo, na atual situacdo de pandemia ja comecam a surgir as
manifestagfes de saudade da escola e de recusa as atividades remotas. Complementa
afirmando que esse aspecto nao se refere somente a alunos, tendo em vista que em escolas
da rede publica muitos professores sequer utilizavam computadores em suas aulas.

Explicar aspectos praticos se valendo apenas da teoria dificulta a experimentacao do
movimento, a ampliacdo do repertério motor, e compromete o vinculo entre movimento,
desenvolvimento da cultura e identidade. Esse foi um ponto importante no discurso de
Rayssa Leal.

[...] na hora sacar é facil demais, ta ali a rede eu vou soltar a bola, golpear a bola
ou por baixo ou por cima, botar forca e ela vai passar la para o outro lado, ele vai
achar que vai saber fazer e 14 na hora? Tem aluno que ndo sabe nem soltar a bola, a
altura que ele deve soltar a bola para poder golpear a bola entdo tem coisas que nao
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da... Vai aprender a chutar bola porque ouviu alguém dizer como € que € para
chutar sem chutar a bola? (Rayssa Leal).

Ao descrever a sequéncia dos gestos utilizados para executar a técnica do saque do
voleibol, Rayssa Leal usa o argumento de direcdo, que, para Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2017), é empregado quando é possivel decompor a busca de um fim em vérias etapas.
Porém, a intencdo da professora-participante ao proferir essa fala ndo foi de apenas citar as
fases do saque do voleibol. Ela quis enfatizar que falar somente como o saque funciona nédo
requer técnica e uso de metodologias especificas, o professor simplesmente fala. O aluno
ao ouvir aquela explicacdo vai achar que os comandos e 0s movimentos sao relativamente
simples, assimilando a ideia de que conseguiriam realizar a técnica com tranquilidade, o
que néo acontece de fato.

E possivel reconhecer também o uso do argumento de vinculo causal, quando cita
“vai aprender a chutar bola porque ouviu alguém dizer como é que é para chutar sem chutar
a bola?” revelando a importancia da experimentacdo do gesto técnico para a apropriacdo do
movimento. De modo geral, o fato de considerar ou ndo uma conduta como um meio de
alcancar um fim, pode-se constituir o objeto essencial de uma argumentacdo, como pode-se
perceber no discurso proferido.

Para a BNCC, a vivéncia da pratica € a forma pela qual o sujeito se apropria de um
conhecimento particular e insubstituivel, mas para que seja significativa, € necessario que 0
processo de aquisi¢do problematize, desnaturalize e evidencie os multiplos sentidos que
cada grupo social confere a determinada manifestacdo da cultura corporal de movimento.
As praticas corporais necessitam sempre expressar leitura e producdo de textos culturais
(BRASIL, 2018b). Portanto, explicar gestos na teoria para que um dia o aluno execute de
forma descontextualizada, desarticulada com as outras dimens@es do conhecimento e sem
qualquer sentido, parece ndo corresponder aos objetivos deste componente curricular.

Tentando se encontrar em meio as aulas teoricas e se afastando cada vez mais da
pratica, os professores vdo elencando em seus discursos as tentativas, muitas vezes

frustradas, de promover momentos praticos para 0s contetdos ministrados.

[...] eu estimulei, eu ndo tive retorno, ndo foi aquela coisa, eu tentei uma vez, mas
tudo que eu falava chegava horas depois la, foi um desastre, ndo dava. (Rayssa
Leal).

Embora o trecho deste discurso seja pequeno, observa-se a producdo de varios

sentidos, permeada por varias técnicas argumentativas para justificar porque que a abordagem
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pratica ndo foi exitosa diante do ensino remoto. Rayssa Leal comega com o uso do argumento
de sacrificio quando enuncia “eu estimulei, eu ndo tive retorno”, atribuindo ao aluno a ndo
adesdo ao modelo de ensino e admitindo sua tentativa. Em seguida usa a analogia quando fala
“ndo foi aquela coisa”, querendo expressar que a experiéncia ndo foi prazerosa ou nao foi
como ela esperou e finaliza com o argumento pragmatico ¢ uma visao direta dos fatos “foi um
desastre, ndo dava”.

O uso do argumento de sacrificio é utilizado novamente, agora no discurso de italo
Ferreira. Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2017), esse € um dos argumentos de compara¢do
utilizados com mais frequéncia em quaisquer tipos de discursos, ele estd na base de todo

sistema de trocas e é facil de enunciar e de convencer.

[...] tentei colocar aulas na forma de exposicdo pratica, colocando para eles
tentarem fazer em casa no dia-a-dia e eu vi que foi incompativel com a minha
expectativa, porque eu esperava uma coisa e eu vi aqui que esse retorno dos alunos
estava complicado. Eu tentei, fazendo videos praticos, passando atividades na parte
da ginastica, entdo eu achei um retorno muito baixo para aquilo, porque me dava
um trabalho danado fazer aquela aula de 10-15 minutos, o custo-beneficio ndo me
incentivou e o professor precisa estar motivado (italo Ferreira).

Destacam-se os trechos com o uso do argumento acima citado: “tentei”, “vi que foi
incompativel com a minha expectativa”, “eu esperava uma coisa’’, “esse retorno dos alunos
estava complicado”, “achei um retorno muito baixo”, “me dava um trabalho danado” e “o
custo-beneficio ndao me incentivou”.

Na perspectiva de tentar direcionar sua pratica educativa para 0 componente pratico,
Ana Marcela Cunha busca a realizacdo de algumas propostas, mas revela a auséncia de

feedback dos alunos.

Quando a gente falou sobre gindstica localizada, os tipos de ginastica e as praticas
alternativas, como yoga, ai eu consegui mostrar para eles, mas também ndo tive o
feedback de ver se eles estavam fazendo, que as vezes a gente fala de aula pratica,
eu posso gravar uma aula que é pratica, mas eu nao sei se eles estdo fazendo (Ana
Marcela Cunha).

Nesse trecho, a professora participante usa o argumento do exemplo comentando a
respeito de uma aula de ginastica para registrar que é possivel elaborar uma aula pratica, ou
seja, fazer um video com o professor demonstrando 0 movimento, e postar para os alunos. No
entanto a auséncia do feedback impede o professor de acompanhar de fato o0 movimento e de

se certificar se a aula foi realizada.
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Mello, Novaes e Telles (2020) afirmam que, em virtude dessa nova forma de
interacdo, sequéncias de frustracdes podem afastar os alunos da realizacdo das atividades
propostas, ja que, sem a presenca fisica do professor, sem 0s incentivos e as contribuicdes que
ampliariam e motivariam a realizacdo das atividades, pode acontecer o desinteresse e a
consequente desmotivacdo, principalmente no que concerne & realizacdo de atividades
praticas.

A impossibilidade do acompanhamento durante a execucdo do movimento ainda recai
sobre outro aspecto importante da pratica educativa do professor, o de supervisdo. Analisar 0
aluno enquanto ele faz 0 movimento é de suma importancia para a correcdo de gestos técnicos
errados que podem causar lesdes ou prejuizos a saude, afastando-se dos verdadeiros fins da
Educacao Fisica.

Embora denote a auséncia de feedback como problema, a professora encontra
embasamento para sua estratégia de gravar uma aula pratica e postar para os alunos na BNCC.
O documento cita entre as dimensdes do conhecimento a fruicdo, que implica na apreciacao
estética de experiéncias advindas de vivéncias corporais, essa dimensdo esta vinculada com a
apropriacdo de um conjunto de conhecimentos que permite ao estudante desfrutar da
execucdo de um certo movimento corporal e/ou apreciar esse movimento quando realizado
por outros (BRASIL, 2018b).

Ao passo em que mencionam as estratégias utilizadas, os professores também
enunciam probabilidades que ndo foram tentadas, ou que ndo foram possiveis pela
inviabilidade do modelo de ensino. Os argumentos foram os mais diversos possiveis, mas a
mensagem transmitida foi a mesma, as aulas préticas sincronas ndo aconteceram. Ana
Marcela Cunha mencionou: [...] eu vou te dizer com muita sinceridade que fazer uma
webconferéncia com aula préatica néo foi viavel no ano passado.

Sem prolongar suas palavras, Ana Marcela Cunha assume o carater sincero do
discurso e com o argumento pragmatico profere “fazer uma webconferéncia com aula pratica
ndo foi viavel no ano passado”. A professora continua sua fala comentando sobre o contetido
esportes e usando o argumento de direcdo para explicitar as etapas envolvidas em uma
sequéncia didatica que executou, contudo, ao fim do enunciado, chega a mesma concluséo,

“ndo fiz aula pratica”.

[...] a gente fez uma pesquisa em grupo sobre a histdria desses esportes e a gente
falou sobre os aspectos técnicos, taticos, um pouquinho de regra, mas de vivéncia
pratica mesmo dos esportes quando eu dei no ano passado nao fiz aula prética. (Ana
Marcela Cunha).
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Embora ndo tenha realizado aula pratica do contetido esportes, Ana Marcela Cunha
trabalna na dimensdo do conhecimento intitulada analise, que estd associada aos
conhecimentos vinculados as caracteristicas e ao funcionamento das praticas corporais. Nessa
dimensdo, estdo reunidas, por exemplo, a classificacdo dos esportes, 0s sistemas taticos de
uma modalidade e o efeito de determinado exercicio fisico no desenvolvimento de uma
capacidade fisica (BRASIL, 2018b).

No decorrer dos discursos, outros argumentos foram aparecendo para defender a tese
de que ministrar uma aula pratica a partir de ferramentas sincronas ndo se constituiu como

algo possivel para os professores de Educacdo Fisica do IFPI.

[...] ndo tentei atividades sincronas porque eu vejo que, na minha realidade, ela vai
promover mais desigualdades, que ela € complicada, para a maior parte dos meus
alunos eu trabalhar de forma sincrona. O grande gargalo é s6 mesmo a parte fisica
da coisa, que a gente vai ficar devendo, ndo tem como fazer, ndo. (lzaquias
Queiroz).

Izaquias Queiroz inviabiliza as aulas praticas via webconferéncia e usa o argumento
da justica para fundamentar sua tese quando enuncia “N&o tentei atividades sincronas
porque eu vejo que, na minha realidade, ela vai promover mais desigualdades”. Quando faz
essa afirmacdo o professor entende que o aluno que conseguir estar presente no dia e
horério da aula podera se beneficiar do carater pratico do componente curricular, da
supervisdo do professor e do momento mais dindmico. Mas para aquele aluno que nédo
conseguiu participar da aula sincrona, sua experiéncia sera marcada por uma aula gravada
com demonstracdes de exercicios, onde ele ira assistir sem a motivacdo de estar em grupo e
ndo podera dispor da supervisao do professor na execu¢do dos movimentos.

No final do discurso de lzaquias Queiroz, identifica-se a confissdo da
impossibilidade de trabalhar o componente pratico. O professor sustenta sua tese com o

2

argumento da metafora quando usa a expressdo “gargalo”. Esta expressdo, ao ser
empregada em seu sentido figurado, representa um obstaculo, um empecilho, e que neste
caso ndo conseguiu ser superado.

Nesse sentido, para Mello, Novaes e Telles (2020), as propostas pedagdgicas da
Educacdo Fisica, diante do ensino remoto, devem permitir espacos de troca e interacdo, em
que professor e aluno, além de atribuirem outros significados as vivéncias exploradas na
aula, sdo corresponsaveis pelo processo de aprendizagem, destacando a necessidade de se

valorizar o que é realizado em detrimento do que ndo é.
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Diante da dificuldade na abordagem do componente pratico a partir do ensino remoto,
destacam-se as peculiaridades de alguns conteddos, como € o caso dos esportes, que sdo de
fato muito dificeis de serem visualizados neste modelo de ensino. Abordar o conteudo dos
esportes requer muito além da teoria e de uma boa metodologia, sdo necessarios espacos
esportivos adequados, materiais especificos, interacdo entre alunos, no caso dos esportes
coletivos, enfim, elementos que nem professores, muito menos alunos, puderam dispor no
contexto de pandemia. Para Varea e Gonzalez-Calvo (2020), a auséncia corporal nas aulas de
Educacdo Fisica tem provocado um misto de sentimentos, pois os professores sentem falta do
contato fisico com os alunos e acreditam que o componente curricular perde parte se sua
identidade nesse processo.

Dessa forma entende-se que a dimensdo do conhecimento nomeada de experimentacao
foi comprometida diante das dificuldades em se estabelecer as melhores estratégias para se
trabalhar o componente pratico. Esta dimensdo do conhecimento se origina das vivéncias
praticas e do envolvimento corporal na realizagdo das mesmas (BRASIL, 2018b).

Embora tenham sido identificadas dificuldades importantes no cotidiano da pratica
dos professores, percebeu-se que eles se sentiram provocados com 0 ensino remoto e que
estavam cientes de que as mudancas decorrentes desta nova modalidade ja eram parte de
sua pratica educativa.

Morin (2000), embora com duas décadas de publicacdo, provoca reflexdes atuais e
singulares para a educacdo no contexto deste estudo. O autor destaca o saber relacionado
ao enfrentamento das incertezas, bem peculiar a0 momento vivenciado; o ensino da
condi¢do humana, que se refere a educacdo como algo universal, considerando a identidade
humana, onde o ser humano integra uma sociedade e uma espécie; e a educagdo na era
planetaria, que concebe o sistema educacional pautado na separa¢do dos conhecimentos em
disciplinas, que ndo se comunicam, uma sociedade que sabe analisar, separar, mas ndo sabe
relacionar os conhecimentos para uso efetivo na vida.

Ainda baseado em Morin (2000), a pandemia trouxe a tona a discussdo de uma
educacdo onde o que importa ndo é a quantidade de conteddo que se é capaz de dominar,
mas sim a conduta diante do conteudo aprendido, a decisdo de como se melhora a propria
vida e a do outro e como ser solidario em relacdo ao outro em tempos de isolamento social.
Dessa forma, os professores-participantes se valeram das experiéncias acumuladas no
processo e foram tomando para si a ideia de desafio. Para Daniel Cargnin, representou [...]

um desafio para todos os envolvidos em um processo educacional, com tantas variaveis.
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Dessa forma, esse professor-participante entende a abrangéncia da préatica educativa
e para isso inclui a ideia de desafio para todos aqueles que participam da educacdo.
Também se identifica no sentido da fala proferida, que por se tratar de um desafio, este é
composto por inimeras variaveis, remetendo as dificuldades que permeiam a situacao
vivenciada.

A enunciacdo deste professor-participante utiliza a técnica argumentativa de
superacdo para sustentar sua tese de pratica educativa na pandemia. Utilizando a teoria da
argumentacéo para explicar a superacdo, baseia-se a ideia de que para promover uma certa
conduta e para definir certas nogdes, podem-se utilizar de concep¢bes de senso comum
como ponto de partida. Fazendo um paralelo com os resultados desta pesquisa, 0S
professores partiram de suas experiéncias prévias, que eram diferentes da nova realidade e
foram buscando, agora baseados na experiéncia cotidiana, estratégias que pudessem tornar
suas praticas de fato efetivas.

Pessoa e Gouvea (2019), ao discutirem a reinvencdo de docentes através da
tecnologia, revelam que, no contexto atual, o professor, que era visto anteriormente como
fonte de todo o conhecimento, deu lugar a um educador pesquisador e mediador. Os
referenciais tedricos conquistados subsidiaram a compreensdo da formacéo/consolidacao
do papel docente e de todas as transformacgGes que mediaram as ultimas décadas, exigindo
do professor uma constante adaptacéo.

Em suma, a analise desse Eixo Tematico permitiu interpretar a pratica educativa dos
professores, baseada nos seus contextos, nas davidas advindas principalmente no momento
inicial de implantacdo do ensino remoto, nas dificuldades enfrentadas, sejam elas na
selecdo dos contelidos, no engajamento dos alunos e na abordagem do componente pratico.
Neste ultimo ponto percebeu-se o uso de outras dimensdes do conhecimento, que ndo se
resumissem apenas a experimentacdo, como alternativa para a abordagem de seus
conteudos diante do ensino remoto. Contudo, foi possivel observar o comprometimento

com o desafio de repensar e fazer de suas praticas educativas uma evolugdo constante.

5.3 Ensino Remoto Emergencial: tracando novos caminhos para a ressignificacao da pratica

Este topico contempla a apresentacdo dos resultados do Eixo Temaético 3, denominado
Ensino Remoto e a ressignificacdo da prética, objeto de estudo deste trabalho. Serdo
discutidos os dados que remetem a acdo de reconstruir do ciclo reflexivo proposto por Freire e

Faundez (1989) e Smyth (1991). A Acdo de reconstruir proposta pelo ciclo contribui para que
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0 professor mude sua postura a partir de uma experiéncia anterior que ele ndo considerou
adequada.

A implantacdo do ensino remoto no a&mbito do Instituto Federal do Piaui iniciou por
meio de um projeto piloto onde professores e alunos puderam experimentar as tecnologias e
vivenciar como seria 0 processo nesta nova modalidade de ensino. No sentido de estabelecer
uma relacdo entre a pratica exercida durante o projeto piloto e a pratica educativa atual,

Rayssa Leal enuncia:

[...] a minha voz nas aulas gravadas no projeto piloto ela estd mecanizada porque o
meu emocional ndo me deixou fazer diferente, mas na préatica de agora eu consigo
dizer o que eu penso, eu consigo explanar a minha opinido sobre o conteldo, eu
consigo exemplificar, eu consigo realmente ministrar uma aula. (Rayssa Leal).

O discurso proferido por Rayssa Leal revela o quanto os momentos iniciais de
adaptacao ao ensino remoto foram dificeis quando a professora relata, “a minha voz nas aulas
gravadas no projeto piloto ela esta mecanizada porque 0 meu emocional ndo me deixou fazer
diferente”. Assume que até mesmo sua oratoria caracteristica de professora foi afeta por conta
de aspectos emocionais. Neste caso percebe-se o uso do argumento de vinculo causal para
relacionar os acontecimentos.

No contexto de pandemia, professores e alunos habituados com as aulas
convencionais, tiveram que se adaptar ao Ensino Remoto Emergencial, mediado pelo uso das
TDIC. Esse periodo de transicdo nado foi facil e exigiu de docentes e discentes além de novas
aprendizagens, o dominio dessas tecnologias em um curto espaco de tempo, a reestruturacéo
das aulas e das abordagens pedagdgicas que seriam utilizadas, e sobretudo, evidenciou as
dificuldades de acesso as tecnologias, principalmente pela populacdo mais pobre e vulneravel
(GODOl et. al., 2021).

O mesmo trecho do discurso supracitado evidencia o uso da técnica argumentativa de
superagdo. A professora comega dizendo “mas na pratica de agora ”, estabelecendo referéncia
a algo que em um outro momento era diferente, e prossegue utilizando por quatro vezes a
expressao “‘eu consigo”, mostrando que evoluiu em aspectos diferentes que podem inclusive
ser listados. Ela encerra seu enunciado dizendo “eu consigo realmente ministrar uma aula”,
denotando orgulho por estar desempenhando seu papel de professora.

Nesse trecho proferido por Ana Marcela Cunha € possivel evidenciar elementos

similares ao discurso anteriormente apresentado.
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Hoje eu estou mais tranquila para fazer as minhas aulas, eu ja consigo organizar
minhas ideias, eu ja consigo visualizar estratégias, eu ja consigo conversar com
outras pessoas sem medo de achar que eu sou pior professora do mundo, entdo
assim foi realmente uma coisa dificultosa para mim no inicio, mas que hoje ja ta
mais fluida, antes eu ndo conseguia achar uma alternativa e ai hoje percebi que a
gente vai construindo ao longo desse processo. (Ana Marcela Cunha).

Ao buscar elementos de sentido nesse discurso inicia-se pela palavra “hoje” logo no
inicio da fala, dando ideia de temporalidade e buscando fazer um paralelo com um periodo
anterior. Atentou-se também para a expressdo “ja consigo” sendo repetida enfaticamente
dando conotacdo ao agora, ao atual e a algo que nesse momento j& é possivel de ser feito.
Esses elementos remetem a utilizacdo do argumento de superagdo. (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2017). Quando conclui afirmando “hoje percebi que a gente vai
construindo ao longo desse processo” consegue avangar sem que se entreveja um limite e
entender que sua pratica foi se constituindo e sendo ressignificada com base na experiéncia.

Também se identificou o uso do argumento de direcdo, tendo em vista que a
professora-participante relata um encadeamento de etapas ‘“organizar minhas ideias”,
“visualizar estratégias”, “‘conversar com outras pessoas sem medo de achar que eu sou pior
professora do mundo”, em busca de um produto, que no caso se define quando ela fala “Aoje
ja ta mais fluida”.

As experiéncias vivenciadas no decorrer das praticas educativas dessas professoras
contribuiram para a naturalizacdo de suas acGes e o abrandamento do sentimento de
inseguranca e ansiedade a qual foram submetidas no inicio do processo. Depois de um tempo
em contato com as tecnologias, o trabalho com elas ndo representou mais uma dificuldade

relevante, pois ja haviam dominado as habilidades de manipulagdo necessarias.

A gente teve que aprender a trocar o pneu com o carro andando naquele primeiro
momento & no plano piloto, agora ndo, a gente ja td mais “cascudo” como diz na
linguagem do futebol, a gente ja tA& mais maduro, jaA sabe dominar mais as
ferramentas. (Izaquias Queiroz).

Ao fazer referéncias as adaptacfes necessarias a pratica educativa dos professores do
IFPI no periodo de implantacdo das atividades remotas, Izaquias Queiroz faz uso do
argumento da metéfora “a gente teve que aprender a trocar o pneu com o carro andando”
remetendo a ideia de que aprenderam na pratica e ao longo dela. Usa outra metéafora,
“cascudo”, dando a conotacdo de que estdo fortes, resistentes e capazes de sustentar as

situacdes criticas por qual passaram.
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Embora pareca repetitivo, também se encontrou nesse discurso o argumento de
superacdo no trecho “agora ndo”, remetendo que no momento atual a situacdo é outra.

I3

Também em “a gente jd td mais cascudo”, “a gente ja ta mais maduro”, “ja sabe dominar
mais as _ferramentas”.

Assim, além de estarem mais resistentes ao processo, assumem que as ferramentas ndo
sd0 mais as maiores preocupacdes. Segundo Rogers (2003), o contato com outras pessoas
usando a inovacdo e se beneficiando dela, permite que os usuarios em potencial vejam seus
beneficios e se motivem para a sua utilizacdo, situacdo semelhante a vivenciada pelo
professores-participantes, onde seu ambiente de trabalho e as relagfes que dele partem foram
invadidas pela inovagéo favorecendo a imersdo na tecnologia e a troca de experiéncias a partir
dela.

A inovacdo é definida por Rogers (2003) como algo que pode ser caracterizado novo
por um individuo ou por outra unidade de adogdo, dessa forma, as inovacBes, por mais que
ndo tenham sido inventadas hd muito tempo, serdo tratadas como novas até 0 momento em
que as pessoas as percebam como tal. Como é o caso das TDIC, que embora amplamente
utilizadas, ainda néo se fazia presente na realidade da maioria dos professores de Educacéo
Fisica para fins educacionais. Sua insercdo era um processo esperado, porém ndo da forma
acelerada como aconteceu.

Ao serem provocados a respeito do que mudariam em suas préaticas educativas e como
poderiam fazer diferente, os caminhos para a ressignificacdo da pratica apontaram para a ideia

de sanar as maiores fragilidades.

Hoje eu sei um pouco mais e se eu fosse d& uma aula ja daria de outra maneira,
hoje eu faria uma aula ao vivo, eu usaria outras ferramentas que hoje eu tenho o
conhecimento que eu ndo tinha na época. (Rayssa Leal).

A professora faz um panorama de uma pratica passada para uma atual quando comeca
proferindo “hoje”. Ao continuar o trecho dizendo “sei um pouco mais e se eu fosse dar uma
aula ja daria de outra maneira” mostrando a ressignificagdo da préatica a partir do uso do
argumento pragmatico, ou seja, ja que sabe mais, pode dar uma aula diferente.

Rayssa Leal compara a atuacdo que tem hoje, com suas habilidades iniciais, e atribuiu
a ressignificacdo de sua préatica educativa ao conhecimento e a busca por esse saber. Um saber
que transforma e a prepara para experimentar novos caminhos através de tecnologias e
ferramentas que ndo eram dominadas. Aponta em seu discurso a ideia de experimentar as

aulas ao vivo, demonstrando que a reflexdo provocada diante da entrevista despertou uma
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visdo ampliada das possibilidades de experimentacdes praticas, mesmo ainda em um cenario
de ensino remoto.

Considerar a possibilidade de fazer aulas ao vivo oferece maior liberdade ao professor
para trabalhar com o aluno a experimentacdo corporal, e partir dela a problematizacdo de
contetdos. Para Betti e Gomes da Silva (2018), é importante que as aulas de Educacéo Fisica
no ensino remoto contemplem o principio da dialogicidade. Significa romper com a
predominancia dos métodos diretivos de ensino e privilegiar o didlogo com os alunos como
estratégia metodoldgica. Para os autores, é através do dialogo que o aluno percebe o
movimento corporal como um processo de comunicacdo entre alunos, professores e
comunidade nos quais estdo contemplados os interesses e capacidades do grupo, além do
envolvimento e da identificagdo de uns com os outros e com 0s contelidos e temas propostos.

Ana Marcela Cunha denota a ressignificacdo de sua pratica com base no carater

reflexivo de suas acoes.

[...] 16gico que a gente tem que refletir, ver o que deu certo e 0 que deu errado e eu
pensei em novas estratégias, quando eu for dar a pratica esportiva de uma forma
diferente, vou pedir que de alguma maneira eles tentem vivenciar educativos em
casa e quando eu for fazer a webconferéncia eu vou tentar demonstrar, para que eles
tentem fazer e que depois eles gravem um video de algum jogo que remeta 0s
movimentos daquela pratica entdo eu percebo que eu acabei negligenciando a
questdo da vivéncia pratica e limitando a videos. (Ana Marcela Cunha).

Partindo da reflexdo, a professora-participante avalia suas agdes e traca novos planos.
Ela faz referéncia aos conteldos esportivos e se mostra consciente das falhas em relagéo as
tentativas de abordagem dos aspectos praticos. Afirma-se a ressignificacdo pela fala “guando
eu for dar a prdtica esportiva de uma forma diferente” mostrando um outro caminho para o
que era feito anteriormente. Ao apontar 0s passos que ela visa executar e o encadeamento das
ideias para abordar o contetdo dos esportes de uma forma préatica a professora utiliza a
técnica argumentativa de direcao.

As competéncias do professor sdo desenvolvidas a partir da reflexao que faz a respeito
de sua prética, os professores reflexivos estdo constantemente questionando o que fazem, o
que sabem e o que sabem fazer no universo da sala de aula, fugindo de solucdes rapidas e
prontas e guiando suas agdes nos objetivos de alunos que querem formar (PIMENTA, 2002).

A preocupacdo da professora em ter “negligenciado” 0 componente pratico encontra
sustentacdo na concepcdo voltada para a supremacia de objetivos técnico-motores das aulas

de Educacao Fisica e o conflito que permeia a relacéo teoria e pratica. De acordo com Bracht
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(2019), essas duas vertentes ainda sdo consideradas dicotdmicas, como se fosse possivel uma
pratica fora da teoria, ou uma teoria para além da pratica.

Devido a especificidade pratica deste componente curricular, tradicionalmente o0s
contetdos foram contemplados em uma dimensdo quase que exclusivamente pautada na
execucdo de movimentos, sendo mais importante o aluno saber fazer do que saber sobre.
Embora tenha surgido em meados de década de 1970 um movimento renovador com a
intencdo de se contrapor aos modelos tecnicista, esportivista e biologista, o legado de uma
Educacdo Fisica pautada no saber fazer ainda persiste e é muito forte (BRACHT, 2019).

Ja ltalo Ferreira expressa a ressignificacdo de sua pratica na motivacio oferecida aos
alunos, no sentido de incentiva-los e deixa-los mais satisfeitos com a disciplina. Ancora-se

também na questdo das aulas praticas para fazer diferente.

[...] vocé trabalha de acordo com o que vocé tem, o importante é fazer o melhor que
vOCé consiga, entdo de certa forma eu acho que eu poderia tipo insistir mais nessa
questdo das aulas praticas, que eu acho importante, que dava um incentivo a mais
para os alunos, um gas a mais para eles estarem frequentando as aulas. (italo
Ferreira).

Quando atribui as aulas praticas a possibilidade de oferecer aos alunos um maior
incentivo para a participacao nas atividades remotas, usa o argumento dos fins e dos meios, ou
seja, evidenciam relacdo semantica de fins e meios adotados para o alcance de determinado
objetivo (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017). No caso, utiliza a aula préatica para
que eles se sintam mais estimulados e frequentem mais. Faz uso também da técnica
argumentativa da metafora na expressao “um gds a mais” representando um apoio maior que
poderia ser ofertado aos alunos.

Em um cenério onde a BNCC sugere ao aluno o papel de protagonista de sua
aprendizagem e o responsavel pela a construcdo do seu projeto de vida, respeitando
autonomia e identidade, a interacdo e o didlogo entre professor e aluno tem se tornado
elementos cada vez mais importantes para o processo de ensino-aprendizado (BRASIL,
2018b).

Reforcando, Zurawski, Boer e Scheid (2020) afirmam que as transformaces
provocadas pela pandemia da Covid-19 afetam diretamente a educacdo em todos 0s seus
aspectos, exigindo do professor a sensibilidade para a construcdo e desconstrucdo de

aprendizados, em que escola e professores precisam se adaptar as novas formas de ensinar.
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Assim, dando sinais dessa adaptagdo, 0 mesmo professor-participante ainda profere
outro discurso apresentando uma forma de fazer e de pensar diferente da abordagem ja
utilizada. Por estar destituido da pratica, precisou sair da sua zona de conforto e trabalhar com

outras dimensdes de conhecimento.

[...] que eu possa ter uma abordagem diferente, de conversar mais, de refletir mais
com eles, de colocar mais a disciplina no meu contexto social e histérico para eles
também, ir além da prética da atividade fisica e trazer outras reflexdes, além das
que eu ja colocava para eles. (italo Ferreira).

Nesse trecho atenta-se para o uso do argumento de direcdo, onde o orador cita, na
intencdo de convencer o auditério, 0os passos para se chegar a um destino, no caso a
abordagem diferente (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2017).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, o componente curricular Educacéo
Fisica é responsavel por tematizar as praticas corporais e suas multiplas formas de codificacdo
e significacdo social. A partir dessa concepcao, 0 movimento humano esta sempre inserido no
ambito da cultura, ampliando sua visdo ao estado de cultura corporal com enfoque tanto
tedrico quanto pratico (BRASIL, 2018b). E sob essa 6tica que a pratica educativa de Italo
Ferreira foi ressignificada.

No entanto, tratar a disciplina em seu aspecto mais pratico e ter dificuldade em
problematizar os contedos para além das quadras, abarcando visdes sociais, ainda ndo é uma
tarefa facil, mesmo diante de documentos normativos (BNCC) que sustentem essa visao. Para
Bracht (2019), apesar do entendimento j& estabelecido dessa questdo, o cotidiano escolar
ainda se depara com um ensino tradicional da Educacdo Fisica, voltado mais para o saber
fazer do que para o saber sobre.

A partir da analise deste eixo tematico, que acaba por resgatar elementos dos eixos
anteriores pdde-se observar que os professores ja se encontram adaptados ao ensino remoto,
tanto que concerne a naturalidade, quanto nas suas emocgdes e sensacdes. Aponta-se também
que o trato com as tecnologias ja € um aspecto superado. Quando se referem a este assunto, 0s
professores-participantes usam expressdes temporais para afirmar que problemas ja
vivenciados ndo constituem mais o “agora”.

Os professores ressignificam suas praticas por caminhos diferentes, ja que possuem
concepcdes também diferentes. Embora essas trajetdrias sejam distintas, cabe ressaltar que os
aspectos constituintes da ressignificacdo da pratica estdo vinculados a uma das maiores

dificuldades enfrentadas pelos professores, a abordagem dos contetdos praticos.
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Para superar esse entrave, eles ressignificam suas praticas porque sentem que precisam
superar a auséncia da pratica, porque refletem a partir de suas praticas tracando alternativas
para um fazer diferente, contrapondo o que deu certo e 0 que ndo funcionou. Ressignificam
quando exercem sua empatia e se colocam no lugar dos alunos sendo mais sensiveis as
dificuldades de um processo de ensino aprendizagem pautado no ensino remoto e por fim
ressignificam porque perderam suas referéncias, digo dificuldades e impossibilidades de
trabalhar o componente pratico, e a partir dai tracam novas estratégias, novas formas de
trabalhar a Educacdo Fisica pautando-se em dimensGes do conhecimento até entdo pouco

exploradas em suas préticas.
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6 CONCLUSOES CICLICAS E REFLEXIVAS

Na Nova Retdrica, o0 acordo se constitui como o ponto de partida para argumentacéo.
A partir dai, oradores proferem suas teses aos seus auditérios em busca de adesdo, sem
garantia de verdades absolutas, mas, sim, teses verossimeis e razoaveis. A argumentacdo pode
ser exercitada em qualquer situagdo na qual se delibera com liberdade a respeito de uma dada
tematica, fundamentando-se no que é plausivel e em uma comunidade interessada na
discusséo. Dessa forma, neste ponto do trabalho, a pesquisadora assume a posicao de oradora,
e os leitores deste texto, de auditorio.

Diante das etapas percorridas até aqui, cabe esclarecer os elementos que permitiram a
construcdo deste texto: a questdo-problema do estudo: como o ensino remoto mediado por
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo, contribui para a ressignificacdo da
pratica educativa na Educacao Fisica no contexto da pandemia de Covid-197?; e os objetivos
propostos: compreender o ensino remoto na Educagdo Fisica, mediado pelo uso de
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo visando a ressignificacdo da Pratica
Educativa; identificar as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo utilizadas pelos
professores de Educacdo Fisica; interpretar a Pratica Educativa do professor de Educacédo
Fisica no ensino remoto; analisar como o ensino remoto contribui para a ressignificacdo da
Préatica educativa na Educacdo Fisica, em tempos de pandemia.

Em se tratando da identificacdo das TDIC utilizadas, destacam-se os recursos do G
Suite®, contemplando: Google Classroom®, Google Meet®, Google Formularios®, Gmail®.
Além disso, os professores também utilizam o Microsoft Power Point® para a preparacao das
videoaulas e o aplicativo WhatsApp® para interacdo e comunicacdo mais efetiva com o0s
alunos. Vale mencionar que, para a escolha das tecnologias utilizadas, os professores usaram
0 método da tentativa e erro, avaliando as possibilidades das ferramentas no sentido de
estabelecer quais as que melhor se adequam a realidade do seu trabalho e do seu aluno.

Quanto a interpretacdo da pratica educativa do professor de Educacédo Fisica no ensino
remoto, afirma-se que as maiores davidas a respeito da propria pratica se concentraram no
momento da sua implantacéo e foram dirimidas a medida que os professores se apropriaram
do novo modelo de ensino. As praticas sdo fortemente marcadas pelas dificuldades, que
convergem em trés aspectos principais: a selecdo dos conteludos; a participacdo e o
engajamento dos alunos nas atividades; e a abordagem do componente pratico.

Quanto a selecdo dos contetdos, a dificuldade recai na ementa, que expde mais ainda

as fragilidades da Educacdo Fisica diante do ensino remoto, pela maior concentracdo de
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conteidos esportivos, em detrimento dos temas mais dialdgicos e reflexivos. O problema
relacionado a ementa contribui para expor o maior problema da pratica educativa de Educacéo
Fisica na pandemia, que € a dificuldade/impossibilidade de trabalhar os contetdos préaticos.
Sem seu alicerce, o0 movimento corporal, os professores saem da sua zona de conforto e
tracam novas estratégias, utilizando outras dimensdes do conteldo em fuga da tradicional
experimentacdo, e se valem do auxilio das tecnologias para promover estimulos praticos.
Contudo as aulas sincronas-praticas de Educacédo Fisica ndo acontecem.

Analisando como o ensino remoto contribuiu para a ressignificacdo da pratica, ficou
nitida a relacdo de naturalidade estabelecida entre os professores e as tecnologias: usa-las néo
€ mais um problema. A pesquisa induziu a reflexdo e os professores proferem, em seus
discursos, estratégias para preencher as lacunas que ficaram, ao pensarem suas préaticas
educativas. No caso da abordagem do componente pratico da Educacdo Fisica, as estratégias
focam em dois caminhos: a escolha de outras ferramentas ou a op¢éo por outras dimensdes do
conhecimento com vistas a abordagem mais critica e mais reflexiva.

Fica evidente também que, diante dos mesmos problemas, os professores-participantes
encontram caminhos de ressignificacdo diferentes. Entdo, eles ressignificam, porque nao
conseguem trabalhar o componente pratico e vdo em busca das outras dimensdes do
conhecimento; ressignificam, porque entendem que ndo podem fugir da pratica e precisam
encontrar caminhos possiveis para explora-la; ressignificam com base na reflexdo que fazem a
respeito do que deu ou ndo certo e, ainda, porque se sensibilizam com a situacdo de seus
alunos e lutam junto com eles.

Os professores-participantes expressam, em seus discursos, a ressignificacdo de suas
praticas quando usam, em suas teses, 0s mais diversos argumentos para elucidar relacées entre
praticas passadas e atuais, demonstrando que a situacdo atingiu um status de “diferente”,
proferindo também teses capazes de descrever como seriam as novas ac¢des. Dessa forma, o
movimento de reflexdo provocado pela pesquisa ofereceu subsidios para que, a partir das
acOes de descrever, informar e confrontar fossem sendo incorporados elementos reflexivos
que pudessem transpor para a Ultima fase da acdo do ciclo, a de reconstruir.

Iniciando com a ideia de “descrever”, na qual a acdo se concentra: no que fiz?,
buscou-se as teorias que sustentaram o trabalho, permitindo a contextualizacdo histérica das
acOes, abrindo espaco para o confronto inicial entre teoria e pratica. Dessa forma, o texto
desta tese traz, em seu escopo, a ideia situada do objeto de estudo e a teorizagéo a respeito da
educacdo em situacdo e em moldes nunca vivenciados, em busca de caminhos, que podem

ndo ter sido os melhores, porém os que eram possiveis de serem percorridos. Nessa trajetoria,
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sujeitos da educacdo depararam-se com 0 Ensino Remoto, que repercutiu na pratica educativa
dos professores, em suas experiéncias profissionais e na histéria académica dos alunos.

Os impactos foram sentidos em todos os componentes curriculares, no entanto, este
estudo se debrucou na realidade da Educacdo Fisica, ainda com forte influéncia tecnicista,
conservadora e dicotdmica no que se refere a relacdo teoria e pratica. Assim sendo, buscou-se
aparato teorico em estudos da area para que, partindo das formas de conceber a Educacéo
Fisica, fosse problematizado o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao.

Remetendo para a acdo de “informar”, que reflete: como fiz?, a pesquisa foi sendo
construida com sustentacdo na Pesquisa-acdo colaborativa. A investigacdo partiu da
compreensdo critica da realidade social e da ideia instituida sobre a pratica educativa desta
pesquisadora e do grupo de professores do qual faz parte. Buscou-se embasamento na ideia de
que a realidade vivenciada pode ser, além de compreendida, alterada, sendo necessario, para
isso, acOes coletivas que possam romper padrdes e oferecer novas possibilidades de acdo. A
partir dai, instaurou-se a ideia do trabalho colaborativo, baseado na cooperacdo entre
pesquisadora e professores, em busca da partilha e da apropriacdo de conhecimentos.

Durante o processo de mediacdo entre comunidade de pesquisa e comunidade docente,
pesquisadora e professores trabalharam de forma colaborativa para a construgdo de um objeto
de conhecimento, suas praticas educativas. A construcao coletiva gerou producdo de saberes,
troca de experiéncias, didlogos entre pares e a busca de amparo tedrico para as agoes
realizadas, possibilitando o desenvolvimento profissional e a compreensdo dos significados
das acdes do professor em um cenario de incertezas.

Seguindo no ciclo, chega-se a agao de “confrontar”, movida pela sensa¢do consciente
ou néo de: por que fiz assim? Essa acdo vai se consolidando no decorrer da pesquisa mediada
pelas intervencBes. Nesse ponto, envolveu-se acbes de interrogar, questionar e dialogar com
as teorias, momento em que as inconsisténcias da pratica sdo visualizadas, tornando possivel a
percepcdo de como o0s aspectos formativos, pessoais, sociais e institucionais influenciam
formas de pensar as estratégias de acdo. E possivel verificar que os professores colocam suas
praticas em questdo e buscam respostas para suas inquietacfes diarias, sendo instigados a
buscar novos saberes e a confrontar os ja existentes.

Continuando, chega-se ao apice com a agdo de “reconstruir”, quando a reflexdo se
volta para: como posso fazer diferente? Nesse ponto, ocorre o reconhecimento de que é a
partir da contestacdo e da reflexdo da pratica que essa é reconstruida. Foi nessa a¢do que 0s
professores-participantes buscaram alternativas, colocando-se como agentes do processo que

tém o poder de decisdo sobre como agir e pensar sua pratica. Assim, passam a acreditar que as
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praticas ndo sdo imutdveis e assumem a postura de que podem e devem agir de forma
diferente, e o0 que é fundamental: sdo capazes de construir novas teorias a partir da praxis, ou
seja, da pratica refletida.

O processo de ressignificacdo é vivenciado também pela professora-pesquisadora em
pelo menos trés momentos marcantes: quando confronta sua pratica educativa com a préatica
dos professores-participantes; quando se depara com a reflexdo que os professores-
participantes fizeram a partir de suas praticas; e quando, a partir da reflexdo de seus pares,
tece suas proprias reflexdes. Contudo, tem-se a consciéncia de que, em uma Pesquisa-a¢do
colaborativa, as mudangas nem sempre se constituem de forma imediata e envolvem todas
pessoas do mesmo modo e com a mesma intensidade. O processo de ressignificacdo perpassa
a constituicdo de novos pontos de vista, reflexdes e leituras da vida.

Reitera-se que, a partir da ressignificacdo da préatica educativa dos professores do IFPI,
emergiram do estudo necessidades formativas, que devem ser pensadas no sentido de
fortalecer trés pontos fundamentais:

e Debate e reflexdo das dimensGes de conhecimento da Educagdo Fisica e
aprofundamento dos conhecimentos pedagogicos que envolvem este componente
curricular;

e Estratégias de abordagem do componente pratico da Educacdo Fisica durante o
ensino remoto;

e Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo com abordagens mais
integrativas e suas possibilidades de utilizacdo (Google Meet, Férum, Chat, dentre
outras);

Contudo, na tentativa de atingir as linhas finais deste texto, remeteu-se a esta se¢do a
ideia de conclusdes ciclicas, porque a cada ciclo que se encerra, outro se inicia. O ciclo do
ensino remoto sera, em algum momento, encerrado, e os professores irdo se deparar com um
novo ciclo, o da retomada ao modelo presencial, necessitando passar por novas
ressignificacbes em suas praticas, sem deixar de considerar os aprendizados a partir das
experiéncias advindas do ciclo anterior. O ciclo aqui referido também traz a ideia de que 0s
professores precisam ressignificar suas praticas continuamente, e que os desafios que surgem
da vivéncia docente impulsionam novas acles, a busca do saber e o compartilhamento de
experiéncias, sempre precedidos de reflexdo a respeito de suas proprias praticas.

Porém, o titulo desta secdo ndo resume as conclusdes ao adjetivo ciclico, elas também
sdo reflexivas, estando no plural por apresentarem pelo menos dois aspectos. O primeiro deles

é o da reflex@o, presente no escopo de todo o trabalho e norteando os principios utilizados
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nesta pesquisa. Dessa forma, diante da educacdo pautada na urgéncia e na incerteza, é
importante problematizar a respeito da pratica educativa, valorizando o aprender a ensinar e o
aprender a aprender, para extrair o sentido das informacfes com criatividade, promover o
pensamento critico e reflexivo, a coletividade, a comunicacdo e a colaboracdo, ou seja,
aprender a se ressignificar diante dos desafios.

E o segundo aspecto é o do reflexo, que se configura como o efeito da reflexao, sendo
assim, a pesquisa que descreve, informa, confronta e reconstroi a pratica educativa de
professores de Educacgdo Fisica — no sentido de ressignifica-la dentro das particularidades de
cada docente, mas mantendo seus objetivos e propdsitos para promover o0 ensino desse
componente curricular utilizando as TDIC, além de beneficiar alunos, professores e
instituicdo — representa uma situacdo inédita, com contribuicBes para as proximas geracoes,
pois resulta em uma producdo académica de rigor cientifico, com o registro de como as
atividades ocorreram durante um periodo de pandemia, € 0 consequente impacto na pratica
dos professores.

Dessa forma destaca-se 0 impacto das discussdes realizadas no ambito desta pesquisa
para a pratica educativa dos professores, que sairam de suas zonas de conforto em um
movimento de ruptura de padrdes ja estabelecidos, a fim de buscar outras formas de conceber
0 componente pratico a partir de sua auséncia. O mesmo aspecto que, por um lado, provocou
descontentamento e desconfortos para os professores, impulsionou a criagdo de novos
caminhos para a Educacdo Fisica plural, capaz de considerar o corpo fisico para além do
movimento e vivencia-lo como linguagem e expressao cultural e social, desvinculando a
Educacdo Fisica dos aspectos meramente técnicos do movimento e expandindo o carater
critico e reflexivo que as praticas corporais podem suscitar.

Por conseguinte, afirma-se a tese de que as adversidades oriundas do contexto de
pandemia, no qual o ensino remoto se apoia nas TDIC, requerem do professor de Educacéo
Fisica a construcdo de novos caminhos para a abordagem do componente préatico e a
exploracdo de outras dimensbes de conhecimento da Educagdo Fisica, intervindo no
processo de ensino e aprendizagem, favorecendo a discussdo e a partilha de saberes e
experiéncias entre professores e alunos. A reflexdo a respeito da prépria pratica e dos
desafios que surgem a partir dela possibilitam o novo fazer docente, ressignificando a pratica
educativa.

Reitera-se que esta pesquisa amplia a visdo a respeito da pratica educativa da
Educacao Fisica no contexto da pandemia Covid-19, trazendo a tona o repensar a respeito da

abordagem desse componente e incorporando discussfes que extrapolaram os limites deste
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estudo. Discussdes posteriores com 0 mesmo grupo de professores refletiram o desejo de
problematizar novas formas de fazer a Educacdo Fisica do IFPI. O estudo suscita, ainda, a
necessidade de investigacdes que tragam o aluno para centro do cenario, analisando como o
ensino remoto esta sendo concebido, qual a visdao do componente curricular Educacdo Fisica
para esse grupo, bem como o impacto da auséncia fisica e das dificuldades em vivenciar as
praticas corporais no contexto escolar, no sentido de explicitar os impactos para os alunos de
uma abordagem mais critica e reflexiva desse componente em detrimento de aspectos mais

técnicos de experimentacédo corporal.
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COCAL

TERESINA CENTRAL

OEIRAS

Auditério

Refeitério com cozinha
Banheiros

Salas administrativas

Salas para coordenacao de curso
Salas de reunido

Sala para estudo de professores
Quadra poliesportiva
Biblioteca

Vestiario

Estacionamento

Guarita

Auditério

Miniauditério

Refeitorio

Cozinha do refeitorio

Copa

Cantina

Banheiros

CPD

Salas administrativas

Sala da Dire¢do-Geral

Sala da secretaria

Sala da Direcdo Administrativa
Sala da Dire¢do de Ensino

Sala da equipe pedagdgica
Salas de coordenadores *

Sala de reunido

Ginasio poliesportivo

Quadra poliesportiva

Salas de professores

Biblioteca

Reprografia

Area de convivéncia
Estacionamento
Almoxarifado/Depésito

Sala de terceirizados

Dep6sito de material de limpeza
Portaria/Guarita

Auditdrio

Refeitdrio com cozinha
Banheiros

Salas administrativas

Salas para coordenacdo de curso
Salas de reunido

Sala para estudo de professores
Quadra poliesportiva
Biblioteca

Vestiario

Estacionamento

Alojamento

01
01
06
22
02
01
01
01
01
07
01
01
01
01
01
01
02
01
26
01
31
01
01
01
01
01
09
01
01
01
03
01
01
01
01
02
01
01
02
01
01
17
11
02
01
01
01
01
02
01
02

170,40
148,74
38,46
582,49
62,70
25,00
64,00
1.532,90
194,40
245,62
3.207,32
15,77
371,50
101,00
455,55
90,55
30,22
28,36
517,71
74,09
829,92
73,26
35,20
40,60
64,10
93,91
562,21
30,70
1.180,00
718,00
98,30
809,00
51,30
224,50
1.041,30
247,04
12,68
2,00
17,51
200,65
183,90
211,36
343,50
62,70
25,00
31,40
1.517,60
194,40
94,05
4.537,01
45,50
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URUGUI

CORRENTE

Setor médico

Hall de entrada

Guarita

Auditorio

Refeitorio com cozinha
Banheiros

Salas administrativas

Salas para coordenacdo de curso
Depositos para sementes

Sala para estudo de professores
Quadra poliesportiva
Biblioteca

Vestiario

Estacionamento

Bloco para maquinas agricolas
Bloco sala ambiente

Casa de apoio

Guarita

Sala para reunido

Hall de entrada

Farmécia

Alojamento feminino
Alojamento masculino

Area social feminina

Area social masculina
Laboratdrios

COOTI

Lavanderia

Almoxarifado

Alojamento feminino
Farmécia

Area social

Laboratérios

Sala de som

Hall de entrada

Auditdrio

Refeitério com cozinha
Banheiros

Salas administrativas

Salas para coordenacao de curso
Salas de reunido

Sala para estudo de professores
Quadra poliesportiva
Biblioteca

Vestiario

Estacionamento

Guarita

Fonte: Adaptado de IFPI (2020).

01
01
01
01
01
12
15
05
01
01
01
01
06
01
01
03
02
01
01
01
01
01
01
01
20
10
01
01
02
01
01
01
20
01
01
01
01
11
17
03
01
01
01
01
04
02
01

71,57
358,80
18,29
196,80
141,20
104,35
607,00
99,78
7,70
39,37
1168,82
189,87
281,45
3.617,67
304,04
70,20
251,21
15,77
25,97
112,91
8,71
209,72
209,72
55,81
55,81
1711,31
24,98
32,36
55,97
25,00
6,78
12,36
832,00
6,25
167,70
170,40
193,66
99,88
398,84
93,90
24,92
31,40
1.517,60
197,43
228,62
3.750,00
15,77
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APENDICE B - Texto desenvolvido para postagem no forum realizado com os
professores, a partir de suas concepcdes a respeito da pratica educativa no contexto da

pandemia

Caros colegas professores,

Esse texto foi produzido a partir das respostas da seguinte questdo: O que vem em
sua cabeca de imediato quando te falam em prética educativa no contexto da pandemia?

A fala de todos participantes foi contemplada em algum momento do texto, a ideia é
que este represente a voz dos professores de educacdo fisica do IFPI frente a préatica educativa
desenvolvida no ensino remoto. Agradeco a contribuicdo de todos ao tempo em que solicito
sua colaboracdo, mais uma vez, para que em um esforco coletivo estabelecam um dialogo
interativo com as informagOes constantes nesse texto e, em um esforco conjunto
complementem as informacdes que irdo contribuir sobremaneira para o éxito da pesquisa.
Leiam atentamente e acrescentem as contribuicdes que julgarem necessarias (acrescentar
informacdes, ratificar ou se contrapor a opinides, exemplificar ou caracterizar algum aspecto,
enfim, figuem & vontade).

Tudo que estd entre aspas e em italico representa a fala de alguém, dessa forma,
entrego o texto nas suas maos para que juntos possamos descrever a pratica educativa da

educacéo fisica, em tempos de pandemia Covid 19.

O que vem em sua cabeca quando te falam em préatica educativa no contexto da

pandemia?

A pratica educativa que suscita essa discussdo ¢ permeada por “aulas remotas”,
uma estratégia “emergencial e necessaria, pois esse momento é excecdo, algo que ocorre
somente quando ha catéstrofes ou guerras”, “[...] no momento atual, é o que pode ser feito
para minimizar a deficiéncia do processo de ensino e aprendizagem”.

Porém, essa circunstancia nos fez pensar, “[...] aulas remotas de educacao fisica?
Isso me deixa muito ansioso porque ndo tenho dominio da tecnologia”. Surgem também
outros questionamentos, “/...] preciso realizar uma capacitagdo e/ou treinamento para
vencer esse desafio? Que técnicas, estratégias e ferramentas tecnoldgicas de educacgao
online poderei utilizar para a construcdo de materiais educacionais digitais, que sejam

simples, diretos, objetivos, atraentes e que ao mesmo tempo sejam capazes de
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proporcionar um ensino de qualidade de forma n&o presencial? Vou precisar adquirir
algum equipamento? Meu pacote de internet é suficiente? [...] "

Surgem as incertezas em relacdo a “como fazer? Como melhorar? Como anda o
estudo, aprendizagem e interesse do aluno? E como eu poderia intervir junto ao aluno?
Principalmente daqueles gue ndo estdao participando do processo de forma positiva”, "[...]
e agora? como irei fazer minhas aulas?" eu que sempre fui um defensor de que as aulas de
educagao fisica escolar devem ser em sua maioria pratica”.

O cenério de imprecisdo gerou ainda preocupagio e intimeras dificuldades. “Sinto
uma certa preocupacao e frustracdo por perceber como muitos dos atores (professores,
diretores, gestores) envolvidos com o processo educativo formal ainda concebem a escola
apenas como um espaco de compartilhamento de conhecimentos. Desde o inicio das
atividades remotas tenho me posicionado no sentido de deixar claro que acredito que o
foco da nossa intervencdo enquanto instituicdo deveria ter sido dar suporte psicologico
aos nossos estudantes e desenvolver junto a eles projetos para trabalhar as habilidades
socioemocionais, considerando que estamos atravessando um cendrio inédito na historia
da humanidade onde cuidar da satde mental coletiva nunca foi tdo importante. Ademais, é
importante ressaltar que insistir no modelo de ensino a distancia focado no
compartilhamento de conhecimentos significa aprofundar as desigualdades de acesso a
estes saberes historicamente acumulados, uma vez que muitos dos estudantes ndo tém
acesso nem a uma rede de Internet e nem aos instrumentos necessarios para acompanhar
as atividades remotas. Enfim, tenho visto nossa intervencdo pedagdgica neste periodo
pandémico com muito ceticismo.”

Quanto ao dominio da tecnologia, “penso nas dificuldades de operacionalizagcdo
das ferramentas tecnoldgicas pelos professores e pelos alunos, além dos entraves que a
distancia e contato entre docentes e alunos nesse processo, principalmente na educacéo
fisica que é uma disciplina com vertentes em maior parte de praticas corporais”.

As indefinicbes também se configuram como dificuldade pois [..] estamos em
constante retrabalho, tendo em vista a mudanca constante das normas que os professores
devem seguir para atender as necessidades dos alunos e cumprimento das suas
atribuicdes.

Contudo, as situacfes até aqui apresentadas, foram vivenciadas com uma certa
“ansiedade ”, e também foram encaradas como “desafio”. Sendo assim, “como vencer esse

desafio?”, ja que € “um desafio para todos os envolvidos no processo educacional, com
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tantas variaveis [...] ”, onde 0 que Se presencia “sdo situagoes extremamente desafiadoras,
mas que sdo uma realidade na qual teremos que nos adaptar”.

Diante disso, foi necessaria uma “reestruturagdo do processo ensino-aprendizagem,
reorganizacdo de contetdos (principalmente na parte tedrica), adequacdo de novos
instrumentos/materiais de trabalho e aprendizagem de novas metodologias de ensino”,
tendo em vista que “/...] A prdtica educativa leva em consideracdo a organizagdo e
planejamento do trabalho docente e as praticas pedagdgicas adotadas, que envolvem as
metodologias de ensino, os recursos didaticos e as formas de avaliacdo da aprendizagem.
O cenério de pandemia e isolamento social que estamos vivenciando nos impds uma
mudanca brusca na forma de conduzir o nosso trabalho na escola, principalmente nas
disciplinas que sdo predominantemente prdticas, como é o caso da Educag¢do Fisica”.

Enfim, a combinacdo de “adaptacdo, dificuldades, desigualdades e aprendizagem
do uso de tecnologias”, com a presenca constante de elementos como “internet,
computador, aulas remotas, aulas on-line [...] 7, representam “Um novo conceito de ensino
e aprendizagem, um ambiente desafiador e inovador” [...] Umas incertezas e ao mesmo
tempo interrogacdes se realmente funciona ou n&o, muitos questionamentos e
principalmente 0 empenho de querer saber e aprender com essa nova modalidade”.

A prética educativa no contexto da pandemia representa uma “mudanca de
paradigma”, um exercicio para “repensar uma nova metodologia de ensino e uma nova

i3

forma de avalia¢do da aprendizagem”, que representa “a continuidade de um trabalho que
faziamos anteriormente de forma presencial, mas agora tivemos gque nos reinventar com
muitas adaptacdes e inovacoes [...] que [...] nos obriga a estudar e a se adaptar a algo

novo que vem sendo bastante desafiador e interessante.
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APENDICE C - Questionario - Prética educativa na Educacéo Fisica no contexto da
pandemia de Covid-19: ensino remoto mediado por Tecnologias de Informacao e

Comunicacéao

1. Campus de lotacao:

2. Titulacédo
() Graduado
() Especialista
() Mestre
() Doutor
3. Tempo de atuacdo na educacao fisica escolar
( )lab5anos
( )6a10anos
( )11 a15anos
( )16 a20anos
() mais de 20 anos
4. Tempo de atuacdo no Instituto Federal do Piaui
( )lab5anos
( )6al0anos
( )11a15anos
() 16 a 20 anos
() mais de 20 anos
5. Ja tinha familiaridade com a plataforma utilizada nas as atividades pedagdgicas nédo
presenciais?
( )Sim ( ) Néo
6. Fez o curso de capacitacdo “Formagdo Continuada em Recursos Web G suite na
Construcao de Materiais Educacionais Digitais” oferecido pelo IFPI?
( )Sim ( ) Néo
7. O curso ajudou a minimizar as davidas em relagdo a utilizagdo da plataforma?
( )Sim( )Na&o ( )Em parte ( ) Né&o fiz o curso
8. Contou com o auxilio técnico de funcionarios da instituicdo em momentos de davidas
em relacdo a plataforma?
( )Sim( )Né&o ( )Em parte
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9. Precisou comprar ou reparar equipamento(s) para a conducdo das atividades
pedagdgicas nao presenciais?
( )Sim ( ) Nao
10. Precisou realizar upgrade ou contratar um novo pacote de internet?
( )Sim ( ) Néo
11. Como vocé avalia seu ambiente domiciliar na execucao do trabalho ndo presencial?
() Excelente
( ) Gtimo
( )Bom
() Razoavel
() Péssimo
12. O que vem em sua cabeca de imediato quando te falam em préatica educativa no

contexto da pandemia?
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APENDICE D — Concepcéo dos professores a respeito de pratica educativa no contexto

Participante
Mayra Aguiar

Beatriz Ferreira
Bruno Guimaraes
Kahena Kunze

Matheus Cunha

Daniel Cargnin
Richarlison

Bruno Fratus
Fernando Scheffer

Rayssa Leal

italo Ferreira

Ana Marcela Cunha

Fernanda Garay

da pandemia

Discurso

No caso da Instituigdo que trabalho atualmente, estamos em constante
retrabalho, tendo em vista a mudanca constante das normas que 0s
professores devem seguir para atender as necessidades dos alunos e
cumprimento das suas atribuicoes.

O que vem em minha cabeca séo situacdes extremamente desafiadoras,
mas que sdo uma realidade na qual teremos que nos adaptar.
Emergencial e necessario, pois esse momento é exce¢do. Algo que ocorre
somente quando h& catéstrofes ou guerras.

Adaptacdo, dificuldades, desigualdades e aprendizagem do uso de
tecnologias.

Ansiedade.

Um desafio para todos os envolvidos no processo educacional, com
tantas varidveis envolvidas.

Repensar uma nova metodologia de ensino e uma nova forma de
avaliacdo da aprendizagem.

Aulas remotas.

Vem a seguinte pergunta: aulas remotas de educacao fisica? Isso me
deixa muito ansioso porgue ndo tenho dominio da tecnologia. Por outro
lado, nos obriga a estudar e a se adaptar a algo novo o que vem sendo
bastante desafiador e interessante.

Algumas dividas: Como fazer? Como melhorar? Como anda o estudo,
aprendizagem e interesse do aluno? E como eu poderia intervir junto ao
aluno? Principalmente daqueles que ndo estdo participando do processo
de forma positiva.

Sobre o contexto da pandemia, o0 pensamento que vem a tona sobre a
préatica educativa é o do aprendizado no uso das ferramentas digitais e
posteriormente as dificuldades para o ensino na modalidade remota.
Inicialmente a indagacdo que fiz ao saber da continuacéo das aulas
nesse formato foi: " e agora? como irei fazer minhas aulas?" eu que
sempre fui um defensor de que as aulas de educacao fisica escolar devem
ser em sua maioria pratica.

A pratica educativa no contexto da pandemia é a forma como 0s
professores e professoras conduzem o seu trabalho docente no contexto
do trabalho remoto (néo presencial). A préatica educativa leva em
consideracdo a organizacao e planejamento do trabalho docente e as
préaticas pedagdgicas adotadas, que envolvem as metodologias de ensino,
0s recursos didaticos e as formas de avalia¢éo da aprendizagem. O
cenario de pandemia e isolamento social que estamos vivenciando nos
impds uma mudanga brusca na forma de conduzir o nosso trabalho na
escola, principalmente nas disciplinas que sdo predominantemente
préaticas, como é o caso da Educacéo Fisica.

Reestruturacéo do processo ensino-aprendizagem, reorganizacéo de
contetdos (principalmente na parte teérica), adequagdo de novos
instrumentos/materiais de trabalho e aprendizagem de novas
metodologias de ensino.



Izaquias Queiroz

Hebert Conceigdo

Kelvin Hoefler

Alison dos Santos

Abner Teixeira

Pedro Barros

Martine Grael

Vem internet, computador, aulas remotas, aulas on-line. Um novo
conceito de ensino e aprendizagem, ambiente desafiador e inovador.
Umas incertezas e ao mesmo tempo interrogador se realmente funciona
ou ndo. Muitos questionamentos. E principalmente o empenho do querer
saber e aprender com essa nova modalidade.

Sinto uma certa preocupacéo e frustragdo por perceber como muitos dos
atores (professores, diretores, gestores) envolvidos com o processo
educativo formal ainda concebem a escola apenas como um espaco de
compartilhamento de conhecimentos. Desde o inicio das atividades
remotas tenho me posicionado no sentido de deixar claro que acredito
gue o foco da nossa intervencéo enquanto instituicdo deveria ter sido dar
suporte psicoldgico aos nossos estudantes e desenvolver junto a eles
projetos para trabalhar as habilidades socioemocionais, considerando
que estamos atravessando um cendrio inédito na histéria da humanidade
onde cuidar da saude mental coletiva nunca foi tdo importante. Ademais,
é importante ressaltar que insistir no modelo de ensino a distancia
focado no compartilhamento de conhecimentos significa aprofundar as
desigualdades de acesso a estes saberes historicamente acumulados, uma
vez que muitos dos estudantes ndo tém acesso nem a uma rede de Internet
€ nem aos instrumentos necessarios para acompanhar as atividades
remotas. Enfim, tenho visto nossa intervencao pedagdgica neste periodo
pandémico com muito ceticismo.

A continuidade de um trabalho que faziamos anteriormente de forma
presencial, mas agora tivemos que nos reinventar com muitas adaptacgdes
e inovacdes e, ainda definir os conteidos que seriam necessarios para
aprendizagem dos alunos de forma remota.

Acredito que, no momento atual, é o que pode ser feito para minimizar a
deficiéncia do processo de ensino e aprendizagem.

Penso nas dificuldades de operacionalizagdo das ferramentas
tecnoldgicas pelos professores e pelos alunos, além dos entraves que a
distancia e contato ente docentes e alunos nesse processo, principalmente
na educacdao fisica que é uma disciplina com vertentes em maior parte de
praticas corporais.

1° A primeira coisa é desafio. 2° Como vencer esse desafio? 3° Que meios
devo utilizar para vencer esse desafio? 4° Preciso realizar uma
capacitacao e/ou treinamento para vencer esse desafio? 5° Que técnicas,
estratégias e ferramentas tecnoldgicas de educacdo online poderei
utilizar para a construcao de materiais educacionais digitais, que sejam
simples, diretos, objetivos, atraentes e que ao mesmo tempo sejam
capazes de proporcionar um ensino de qualidade de forma néo
presencial? 6° Vou precisar adquirir algum equipamento? Meu pacote de
internet é suficiente? 7° As estratégias escolhidas foram eficientes e
eficazes? 8° Qual o feedback dos alunos?

Desafio.

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).
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APENDICE E - Roteiro de entrevista - pratica educativa na Educacao Fisica no
contexto da pandemia covid-19: ensino remoto mediado por Tecnologias de Informacao

e Comunicacao

DESCREVER
» Como vocé descreveria sua préatica educativa neste contexto de pandemia?
* Quais tecnologias de informacdo e comunicacéo vocé esta utilizando nas atividades pedagdgicas
ndo presenciais?
» Como esta sendo o processo de aplicagdo das TICs?
* Quais os critérios utilizados para a sele¢do dos contetdos ministrados?
» Como esta apresentando os contelidos para a turma?
» Como esta sendo a participagdo dos alunos em suas atividades?
» Como esta sendo a interagdo entre professor e aluno?

» Como vocé esta trabalhando o componente pratico? E os esportes?

INFORMAR
» Como os alunos estdo correspondendo as suas aulas?
* As TIC que vocé estd usando estdo adequadas aos seus objetivos de aprendizagem e a realidade

dos seus alunos?

CONFRONTAR
» Como as suas aulas estdo contemplando os objetivos da educagdo fisica previstos pela Base

Nacional Comum Curricular?

RECONSTRUIR
» Compare sua pratica educativa atual com a prética realizada no projeto piloto?
» O que vocé mudaria na sua préatica educativa atual? O que vocé faria diferente?
» O que vocé esta fazendo agora no periodo remoto que vocé fard quando as aulas presenciais
retomarem?
*» Vocé acredita que no decorrer do ensino remoto vocé conseguiu ressignificar sua pratica? O que

te faz crer nisso?
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APENDICE F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO “Prof. Mariano da Silva Neto”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEd)
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA — ININGA
TELEFONES: (86) 3215-5820/337-1214 — FAX: (86) 3237-1277
64.049-550 — TERESINA — PIAUI - E-mail: ppged@ufpi.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Pratica educativa na Educacdo Fisica no contexto da pandemia Covid-19:
ensino remoto mediado por tecnologias de informagédo e comunicagao

Pesquisador responsavel: Profa. Dra. Maria da Gloria Carvalho Moura
Instituicdo/Departamento: UFPI/Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo

Telefone para contato (inclusive a cobrar): (86) 994252-7535

Pesquisadora: Erika Galvéo Figuerédo

E-mail: erikagalvao_ef@hotmail.com

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a
decisdo. Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo
qualquer duvida que vocé tiver. Apos ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no
caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas
vias, uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel pela pesquisa. Em caso de
recusa vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma. Essa pesquisa estd vinculada ao
Programa de P6s-Graduagao/Doutorado em Educacao da Universidade Federal do Piaui —
PPGEd/UFPI, cujo tema a ser desenvolvido €é: Pratica educativa na Educacdo Fisica no
contexto da pandemia Covid-19: ensino remoto mediado por tecnologias de informacéo
e comunicacao.

OBJETIVOS DA PESQUISA

- GERAL: Analisar o ensino remoto da educacdo fisica permeado pelo uso de
tecnologias de informacdo e comunicagdo visando a reconstrucdo da pratica educativa no
contexto da pandemia Covid-19”.

- ESPECIFICOS: a) Caracterizar a pratica pedagogica do professor de Educacio
Fisica no contexto da pandemia Covid-19; b) Descrever o processo de aplicagdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo utilizadas pelos professores nas atividades
pedagogicas ndo presenciais; c) Verificar como o ensino remoto favorece a reconstrucdo da
pratica educativa na educagao fisica, em tempos de pandemia.
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JUSTIFICATIVA

Considerando que o contexto € de reinvencdo, fomentar discussées em um ambiente
de respeito entre pares, representa uma circunstancia rica para construgdo e reconstrucdo de
situacOes de aprendizagem, sendo benéfico e edificador para instituicdo, professores e alunos.

Sendo assim, a pesquisa aliada ao acompanhamento, registro e construgdo coletiva
desse processo, no sentido de reinventar as aulas de educacéo fisica, mantendo seus objetivos
e propositos para promover o ensino desse componente curricular utilizando as TICs, além de
beneficiar todos os atores envolvidos, representard uma situagao inédita, com respaldo para as
préximas geracdes, pois ira gerar uma producdo académica de rigor cientifico, com o registro
de como as atividades ocorreram durante um periodo de pandemia, e 0 consequente impacto
na sociedade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: Este estudo segue os principios da
pesquisa acdo colaborativa do tipo qualitativa. Sua participacdo nesta pesquisa consistira no
preenchimento de questionario online, participacdo em férum e entrevista. Os dados serdo
organizados e analisados a luz da analise argumentativa de discurso.

RISCOS: Os riscos existentes em decorréncia da realizacdo desta pesquisa Ssdo
minimos, no entanto, caso vocé sinta algum tipo de constrangimento, em algum momento da
pesquisa, esta serd interrompida, até que vocé possa se reconstituir. Nesse caso, a
pesquisadora responsavel explicard novamente os objetivos da pesquisa, no sentido de
minimizar qualquer impacto. A retomada s6 acontecera caso a situagdo tenha sido resolvida e
vocé se sinta a vontade para continuar. Esclarecemos ainda que se por algum motivo vocé
sentir desconforto ou ansiedade que ponha em risco seu bem estar fisico e mental vocé
sera encaminhado para um servigco medico e/ou psicoldgico especializado, sem qualquer
custo, sendo assim, vocé serd ressarcido e/ou indenizado por qualquer dano sofrido em
decorréncia desta pesquisa, inclusive quando esta for encerrada e/ou interrompida. Desta
forma, estaremos adotando procedimentos éticos conforme a Resolugdo CNS n. 510/16 e
Resolucdo CNS n. 466/2012. Reiteramos ainda que qualquer custo

BENEFICIOS: espera-se que esta pesquisa possa contribuir para a reconstrucio da
pratica educativa de professores de educacdo fisica, diante de um cenério de incertezas e
inovacOes, favorecendo a partilha de saberes e experiéncias entre professores de uma mesma
area, promovendo uma reflexdo a respeito da prépria pratica e buscando novos caminhos para
o fazer docente. Acredita-se que os beneficios, por serem de ordem pessoal e coletiva
superam 0S provaveis riscos que poderdo ocorrer no desenvolvimento da pesquisa
(RESOLUCAO CNS n. 466/12; RESOLUCAO CNS n. 510/16).

GARANTIA DE SIGILO: Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e
identidade serdo mantidos em sigilo. As informacgdes fornecidas por vocé terdo sua
privacidade garantida pelos pesquisadores responsaveis. Os participantes da pesquisa nao
serdo identificados em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa
forem divulgados em qualquer forma. A menos que requerido por lei ou por sua
solicitacdo, somente os pesquisadores e o Comité de Etica terdo acesso a suas
informacgoes.

Todo o custo com despesas de qualquer natureza, quando houver, serdo assumidos
pela doutoranda/pesquisadora (Resolucdo 510/2016, art. 17-VII). Contudo, por se tratar
de uma pesquisa que analisa o0 ensino remoto da educacdo fisica permeado pelo uso de
tecnologias de informacdo e comunicagdo visando a reconstrucdo da préatica educativa no
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contexto da pandemia Covid-19, os resultados decorrentes do estudo serdo revertidos em
beneficios para participantes e instituicao.

GARANTIA DE ACESSO: Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos
profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas. Vocé
é livre para retirar seu consentimento ou interromper a participacao a qualquer momento.
A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

Ao final do estudo, quando os resultados forem publicados, resguardaremos a
identidade dos participantes, pois serdo utilizados pseuddnimos para identificacdo dos
mesmos.

Garantimos ainda o acesso dos participantes da pesquisa aos resultados obtidos,
bem como a analise dos mesmos.
Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito
Eu, , RG n° li 0 texto
acima e compreendi a natureza, objetivo e beneficios do estudo do qual fui convidado a
participar. Entendi que sou livre para interromper minha participacdo no estudo a qualquer
momento sem justificar minha decisdo. Concordo voluntariamente em participar deste estudo.
Assinatura do interlocutor da pesquisa:

Teresina, de de 2020.

Assinatura do pesquisador responsavel

Observagdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em
contato:

Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petrénio
Portella - Bairro Ininga —CEP: 64.049-550 - Teresina — Pl - Tel.: (86) 3237 2332,
Atendimento ao publico de segunda a sexta, das 08:00 as 12:00 e 14:00 as 18:00 e-mail:
cep.ufpi@ufpi.edu.br
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