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RESUMO

As multiplas exigéncias contemporaneas exigem céleres adaptagdes nos contextos educativos.
O paradigma da inclusdo escolar apresenta novas demandas ao oficio de ser professor, exigindo
que as praticas pedagogicas se organizem intencionalmente para atender as expectativas e as
necessidades de um grupo amplo de alunos, incluindo os alunos que destoam do regular, como
os alunos com altas habilidades/superdotacio — AH/SD. Com o intuito de avancar nas
discussdes que tratam do trabalho pedagodgico sob uma perspectiva descritiva, reducionista e
instrumental, propde-se neste estudo a investigacdo das praticas pedagogicas a partir das
relacdes, das contradigdes, dos enfrentamentos, dos alinhamentos e rupturas, que caracterizam
a subjetividade humana. O objetivo principal desta pesquisa €, portanto, investigar os processos
subjetivos de professores no trabalho pedagdgico com alunos com AH/SD. O sistema teorico
que orienta este estudo permite abordar a subjetividade em uma perspectiva complexa e
dindmica, que se configura a partir da histdria de vida da pessoa e dos diversos espagos sociais
em que atua. A Teoria da Subjetividade, desenvolvida em uma perspectiva cultural-historica
por Gonzélez Rey, ¢ articulada as discussdes que envolvem o campo da inclusdo escolar e, de
forma especifica, do campo das AH/SD, contribuindo para o reconhecimento da singularidade
como condi¢do legitima dos processos educativos. Essa investigacdo apoia-se na Epistemologia
Qualitativa e no método construtivo-interpretativo, também desenvolvidos pelo autor. O estudo
foi realizado com uma professora que atua com alunos com AH/SD em uma escola regular em
Teresina, tendo como colaboradores outros docentes, psicélogos e coordenadora pedagogica.
Para a produgdo das informagdes, foram usados instrumentos escritos e orais, com a finalidade
de oportunizarem processos dialdgicos entre pesquisadora e participantes, como entrevistas,
completamento de frases, composicdo, caixa de crencas, linha da vida. As informacdes
resultantes do processo construtivo-interpretativo foram organizadas em dois eixos tematicos:
aspectos constitutivos da escola favorecedores da inclusdo escolar do aluno com AH/SD e os
processos subjetivos configurados na a¢do pedagodgica de uma professora junto a seus alunos
com AH/SD, em uma escola regular. O estudo aponta que sdo aspectos favorecedores de
praticas pedagdgicas inclusivas em relacdo ao aluno com AH/SD: a producdo coletiva e

dialogica do trabalho pedagdgico, que viabiliza ao grupo de professores a configuragcdo de um



espaco de formacdo mutua; a organicidade nas a¢des desenvolvidas pelos professores da sala
comum e do AEE; o sentimento do professor de pertencimento a institui¢ao, que favorece a sua
implica¢do no trabalho; perceber os alunos com AH/SD como facilitadores do ensino, ao
possibilitarem aprendizagens para os colegas e professores; a circulagdo de elevadas
expectativas de aprendizagem em relagdo aos alunos; o trabalho pedagdgico enriquecido
material, cultural, social e emocionalmente dirigido a todos os alunos indiscriminadamente; a
expressdo do professor como sujeito nas relagdes e nas praticas pedagdgicas; dentre outras.
Desse modo, compreende-se que 0s processos subjetivos, em seu carater individual e social,
sdo importantes constituintes do trabalho pedagogico e a expressdo do professor como sujeito
favorece a criagdo de espagos sociais propiciadores de maiores aprendizagens e expressdes
criativas e emocionais dos alunos com AH/SD.

Palavras-Chave: Teoria da Subjetividade. Trabalho pedagoégico. Inclusdo escolar. Altas
habilidades/superdotacao.
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ABSTRACT

Multiple contemporary demands require rapid adaptations in educational contexts. The school
inclusion paradigm presents new demands on the craft of being a teacher, requiring that
pedagogical practices be intentionally organized to meet expectations and needs of a broad
group of students, including the ones who move away from regular performance, such as those
with high abilities/giftedness (HA/G). Aiming to advance in the discussions that deal with
pedagogical work under a descriptive, reductionist and instrumental perspective, this study
proposes the investigation of pedagogical practices based on relationships, contradictions,
confrontations, alignments and ruptures, which characterize human subjectivity. The main
objective of this research is, therefore, to investigate teachers’ subjective processes in the
pedagogical work towards students with HA/G. The theoretical system that guides this study
allows us to approach subjectivity in a complex and dynamic perspective, which is configured
from one’s life history and the diverse social spaces in which one acts. The Theory of
Subjectivity, developed from a cultural historical perspective by Gonzalez Rey, is articulated
to the discussions that involve the scope of school inclusion and, specifically, the scope of
HA/G, contributing to recognize singularity as a legitimate condition of educational processes.
This investigation is based on the Qualitative Epistemology and the constructivist-interpretive
method, also developed by the author. The study was carried out with a teacher who works with
students with HA/G in a regular school in Teresina (Piaui - Brazil), along with other teachers,
psychologists and pedagogical coordinator as collaborators. To produce information, both
written and oral instruments were used with the purpose of creating opportunities for dialogical
processes between researcher and participants, such as interviews, sentence completion,
composition, belief box and life line. Resulting information from the constructivist-interpretive
process was organized in two thematic axes: the school’s constituting aspects that favor
inclusion of students with HA/G and the subjective processes configured in a teacher’s
pedagogical action towards her students with HA/G in a regular school. The study points out

that aspects which favor inclusive pedagogical practices in relation to the student with HA/G



are: collective and dialogical production of pedagogical work, which enables the group of
teachers to configure a space of mutual formation; organic unity in the actions developed by
common classroom teachers and SES (Specialized Educational Service) teachers; the teacher’s
sense of belonging to the institution, which favors their implication with work; perceiving
students with HA/G as teaching facilitators, by enabling learning for classmates and teachers;
circulation of high learning expectations in relation to students; pedagogical work that is
materially, culturally and socially enriched and emotionally directed to all students
indiscriminately; teacher’s expression as a subject in relationships and pedagogical practices;
among others. In this way, it is understood that the subjective processes, in their individual and
social character, are important constituents of pedagogical work, and that teacher’s expression
as a subject favors the creation of social spaces conducive to greater learning, and creative and
emotional expressions of students with HA/G.

Keywords: Theory of Subjectivity. Pedagogical work. School inclusion. High
abilities/giftedness.
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RESUMEN

Las multiples exigencias contemporaneas exigen célebres adaptaciones en los contextos
educativos. El paradigma de la inclusion escolar presenta nuevas demandas al oficio de ser
profesor, exigiendo que las practicas pedagdgicas se organizan intencionalmente para atender
las expectativas y las necesidades de un grupo amplio de alumnos, incluyendo a los alumnos
que desentonan del regular, como los alumnos con altas habilidades / superdotacion - AH / SD.
Con el objetivo de avanzar en las discusiones que tratan del trabajo pedagodgico bajo una
perspectiva descriptiva, reduccionista e instrumental, se propone en este estudio la
investigacion de las practicas pedagdgicas a partir de las relaciones, de las contradicciones, de
los enfrentamientos, de los alineamientos y rupturas, que caracterizan subjetividad humana. El
objetivo principal de esta investigacion es, por lo tanto, investigar los procesos subjetivos de
profesores en el trabajo pedagdgico con alumnos con AH / SD. El sistema tedrico que orienta
este estudio permite abordar la subjetividad en una perspectiva compleja y dindmica, que se
configura a partir de la historia de vida de la persona y de los diversos espacios sociales en que
actia. La Teoria de la Subjetividad, desarrollada en una perspectiva cultural-historica por
Gonzalez Rey, es articulada a las discusiones que involucran el campo de la inclusion escolar
y, de forma especifica, del campo de las AH / SD, contribuyendo para el reconocimiento de la
singularidad como condicion legitima procesos educativos. Esta investigacion se apoya en la
Epistemologia Cualitativa y en el método constructivo-interpretativo, también desarrollados
por el autor. El estudio fue realizado con una profesora que actiia con alumnos con AH / SD en
una escuela regular en Teresina, teniendo como colaboradores otros docentes, psicologos y
coordinadora pedagogica. Para la produccion de las informaciones, se utilizaron instrumentos
escritos y orales, con la finalidad de permitir procesos dialdgicos entre investigadora y
participantes, como entrevistas, complemento de frases, composicion, caja de creencias, linea
de la vida. Las informaciones resultantes del proceso constructivo-interpretativo se organizaron
en dos ejes tematicos: aspectos constitutivos de la escuela favorecedores de la inclusion escolar
del alumno con AH / SD y los procesos subjetivos configurados en la accion pedagdgica de una

profesora junto a sus alumnos con AH / SD, en una escuela regular. El estudio apunta que son



aspectos favorecedores de practicas pedagdgicas inclusivas en relacion al alumno con AH / SD:
la produccion colectiva y dialogica del trabajo pedagdgico, que viabiliza al grupo de profesores
la configuracion de un espacio de formacion mutua; la colaboracion en las acciones
desarrolladas por los profesores de la sala comtn y del AEE; el sentimiento del profesor de
pertenencia a la institucion, que favorece su implicacion en el trabajo; percibir a los alumnos
con AH / SD como facilitadores de la ensefanza, al posibilitar aprendizajes para los colegas y
profesores; la circulacion de altas expectativas de aprendizaje en relacion a los alumnos; el
trabajo pedagogico enriquecido material, cultural, social y emocionalmente dirigido a todos los
alumnos indiscriminadamente; la expresion del profesor como sujeto en las relaciones y en las
practicas pedagdgicas; entre otras. De este modo, se comprende que los procesos subjetivos, en
su caracter individual y social, son importantes constituyentes del trabajo pedagogico y la
expresion del profesor como sujeto favorece la creacion de espacios sociales propiciadores de
mayores aprendizajes y expresiones creativas y emocionales de los alumnos con AH/SD.

Palabras clave: Teoria de la Subjetividad. Trabajo pedagdgico. Inclusion escolar. Altas

habilidades/superdotacion.
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1 INTRODUCAO

[...] Incluir ndo significa apenas colocar no proprio ninho o estranho que vem de
fora, sequestrando-o de sua vida plena; ao contrario, requer um sair de si e ir ao seu
encontro, ofertando-lhe aquilo de que, efetivamente, necessita. Incluir significa ouvir
e responder aquilo que um outro pede pela sua propria voz (ILLICH, 1985).

Apresentoz nas linhas que seguem a historia desse trabalho, que se fez de muitos
movimentos, a partir de alguns recuos e muitos enfrentamentos. Cursei Psicologia, no periodo
de 1999 a 2004, e nessa época, os estudos sobre a inteligéncia humana despertaram-me,
sobremaneira, o interesse. Estudava as teorias sobre a inteligéncia, em suas bases bioldgicas,
cognitivas e socioemocionais. Pouco tive acesso a conhecimentos sobre as altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) nesse intervalo e esse tema ndo constava nas ementas das
disciplinas. Durante o curso, ouvi relatos breves de professores de atendimento clinico a
criangas com essas caracteristicas, com énfase na avaliacdo psicoldgica, e a imagem que pude
construir sobre essas pessoas estava ligada a excepcionalidade, a genialidade e ao
estranhamento. Nesse periodo também, em meu contexto familiar e académico, ndo havia
facilidade de acesso a informacdo. Por limitagdes financeiras, ndo dispunha de livros na
graduacdo e acessava a internet em lan houses, com tempo restrito, e, nas bibliotecas
disponiveis, as produgdes sobre o tema eram escassas.

Ainda durante o curso de Psicologia, vi na escola grandes possibilidades de realizacao
profissional e pessoal. Por ter feito curso técnico pedagogico e ter sido aprovada em concurso,
em 2002, fui admitida como professora da Secretaria de Estado da Educacdo e, durante algum
tempo, trabalhei com criangas e adolescentes com deficiéncia intelectual (DI) em uma
instituicao especializada. No cotidiano como docente, surgiam inumeras inquietagcdes sobre as
limitagdes e as possibilidades daqueles alunos, bem como as limita¢des e as possibilidades de
nods, professores. Tornei-me psicodloga, assumi novas responsabilidades na institui¢do e, dentre
elas, o encargo de contribuir com a formagao continuada dos profissionais.

Inspirei-me no trabalho de varios profissionais naquela instituicdo. Uma delas foi
Sandra Penno, pedagoga criativa, entusiasta e incentivadora, que ndo enxergava aqueles alunos
pela perspectiva do ndo-saber, e que via os professores como importantes agentes de
transformagdo. Nesse periodo, os pressupostos tedricos de Vigotski guiaram de forma

consideravel as minhas praticas profissionais.

2 Na Introdugdo, a pesquisadora usou a primeira pessoa do singular porque nela contém
informagdes de sua trajetoria pessoal, académica e profissional.



Em 2007, conheci a orientadora desse trabalho na selecao do mestrado em Educacao ¢
firmei os meus passos na Educacdo Especial. As orientagdes da professora Ana Valéria
Marques Fortes Lustosa me possibilitaram um novo modo de compreender o mundo e as
pessoas. Nesse periodo, foram grandes e transformadoras as revelagdes, e uma delas foi
conhecer a Teoria da Subjetividade e a Epistemologia Qualitativa, desenvolvidas por Fernando
Gonzalez Rey, pesquisador que me levou a convicgdo de que era possivel produzir ciéncia a
partir das singularidades humanas e que me possibilitou a configuragdo de um novo olhar sobre
pesquisa. Assim, alguns pressupostos que me acompanharam na graduagdo foram ampliados e
outros foram repensados e reconstruidos.

O interesse por realizar pesquisa em Educacdo Especial se origina, portanto, na minha
experiéncia como professora na area, e, embora ndo trabalhe hoje diretamente com esse publico,
essa experiéncia permanece viva, repleta de sentidos que impulsionam as minhas buscas. As
discussdes no Nucleo de Estudos em Educagdo Especial e Inclusiva - NEESPI, vinculado ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo do Centro de Ciéncias da Educagdo, da UFPI,
coordenado pela Prof'. Dra. Ana Valéria, serviram de embasamento neste percurso como
professora e pesquisadora, desde o ingresso no mestrado em Educagao.

A pesquisa que realizamos durante o curso do mestrado, intitulada “A aprendizagem
do adolescente com altas habilidades: um estudo de caso na perspectiva da teoria da
subjetividade”, evidenciou a necessidade de incremento na area de AH/SD no Estado do Piaui,
envolvendo pesquisadores, profissionais da Educag¢do e comunidade. Verificamos, dentre
outras situagdes, o ocultamento, o ndo saber e uma pratica repleta de incertezas do professor
diante de alunos com essas caracteristicas. Foi evidenciada uma necessidade premente de
efetivas contribui¢des teoricas e praticas, especialmente aquelas que permitam reflexdes acerca
da formagdo de professores, bem como contribuam com o trabalho pedagodgico que
efetivamente atenda as necessidades de aprendizagem desses alunos; e a discussao e efetivagao
de politicas publicas voltadas para as pessoas com AH/SD, em vérios ambitos, dentre eles, o
educacional.

Por outro lado, pudemos constatar naquele estudo o quanto um trabalho pedagdgico
interativo, dialdgico, afetivo e atento as necessidades dos estudantes impacta positivamente na
sua aprendizagem e no seu desenvolvimento. Foi ressaltada na pesquisa realizada a importancia
da relacdo emocional entre os sujeitos, em seu processo de comunicacdo. O aluno participante
da pesquisa evidenciou que o interesse por aprender estava vinculado de forma significativa
com o sentido da relagdo desenvolvida com um determinado professor. Comentou situagdes em

que ele e a turma receberam ajuda, foram vistos em suas necessidades, foram reconhecidos e



valorizados, o que favoreceu uma melhor relagio com o aprendizado. Concluimos que o
professor se constituiu como fonte de produ¢do de sentidos para ele e se constituiu elemento
facilitador de sua aprendizagem.

Movida pelo interesse de desenvolver uma tese sobre o assunto, a discussdo e a
problematizagdo foram ampliadas: Sobre quais bases a relagdo entre professor e alunos se
estrutura? Quais sdo especificamente as praticas pedagogicas favorecedoras de sentidos que
fortalecem a relagdo professor-aluno? Como o professor subjetiva a relagdo com o aluno com
AH/SD, sua formacao e sua pratica? Essas perguntas ecoaram por algum tempo e agora terao
possibilidade de resposta e/ou de reformulagdo. Ou dardo corpo a novas perguntas.

Atualmente trabalho como psicéloga clinica de criangas e adolescentes e sou professora
no curso de Psicologia em duas instituicdes de Ensino Superior. Nesses contextos tenho sido
frequentemente desafiada, como supervisora de estagio em Psicologia Escolar, pelos processos
de inclusdo escolar das pessoas Publico-Alvo da Educag¢do Especial - PAEE. Como
apresentamos limitagdes para lidar com o aluno que esta fora do padrao instituido pela escola!
Em alguns casos, nossas limita¢cdes ndo permitem nem mesmo enxerga-lo, nem mesmo ouvi-
lo, faltam-nos passos firmes em direcdo ao reconhecimento da sua condi¢do, identificacdo de
suas necessidades e suporte a elas.

Sdo essas limitagcdes nossas, enquanto educadores, que me encorajam a um maior
engajamento por mudangas nesse contexto. S0 esses também os motivos que justificam a
minha escolha, nesta pesquisa, por continuar me dedicando ao campo das AH/SD.

A Escola, em minha vida, assume notavel lugar. Percebo-a como um palco de muitos
encontros, descobertas e transformacgdes. Sobre os inimeros processos que a engendram,
questiono: O que vem a ser uma boa escola? Existe similaridade acerca desse conceito sob os
olhos de alunos, professores e pais? As escolas tém formado pessoas para que elas se percebam
em sua unicidade e se recriem constantemente ou para que se identifiquem a algum padrao? Ela
forma ou deforma? Como a escola lida com a singularidade e os seus desdobramentos?
Parafraseando Illich, citado no inicio deste texto, na institui¢do escolar, temos saido de nods e
ido ao encontro do “estranho” para ouvi-lo e atendé-lo em suas necessidades? As respostas
possiveis a essas perguntas exigem um olhar dedicado a recuperar as histdrias dos sujeitos, os
contextos em que atuam, as relagdes, as subjetividades e as praticas desenvolvidas no cotidiano.

A necessidade de o homem ter sua propria marca, sua individualidade, ¢ algo inerente
ao proprio ser social, e a escola se constitui como um espaco privilegiado para as expressdes
identitarias e o consequente reconhecimento da diversidade humana. A presenga de diferentes

personalidades, estilos de aprendizagem, ritmos, necessidades, relagdes e as inimeras



especificidades presentes nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos
exigem olhar atento dos educadores as singularidades e adog¢do de praticas condizentes com
elas, favorecendo que o aluno compreenda suas necessidades educacionais e desenvolva seus
potenciais e habilidades (REIS; RENZULLI, 2010).

Contraimos, ao longo desses anos, a conviccdo da complexidade dos processos
educativos, que envolvem a articulacdo de processos biologicos, subjetivos, cognitivos, sociais,
culturais, morais, politicos, pedagogicos e economicos. A essas diferentes dimensdes a escola
atribui um valor e, baseada nele, define parametros, organiza o curriculo, define sua missao e
seus mecanismos de controle e opera na realidade.

Historicamente, a escola tem desconsiderado os processos subjetivos que nela ocorrem
e procura definir estratégias que legitimam e favorecem um padréo escolhido (MARTINEZ;
GONZALEZ REY, 2017). Opera geralmente de modo linear, primando pela objetividade, a fim
de alcancar o modelo intelectual eleito e, assim, a escola atende aos apelos de uma cultura
especifica, produzindo uma norma e os seus desvios. Evidencia, desta maneira, os inumeros
processos de exclusdo que ocorrem em seu interior.

Sob a classificagcdo de ndo deficientes e deficientes, ou tipicos e atipicos, ou, ainda, bom
aluno e aluno problema, individuos ganham dentro da escola um stafus social que esta
relacionado ao seu desempenho em atividades socialmente valorizadas por determinado grupo.
Individuos que apresentam deficiéncias ou que apresentam superdotagdod destoam da
regularidade instituida pela escola e, historicamente, tém sido alvos de praticas educacionais
segregativas. Tais praticas sdo evidentes quando relembramos alguns marcos histdricos e
normativos da Educacdo Especial brasileira, como faremos em capitulo posterior.

Uma escola que comporta as diferengas nao ¢ feita para o aluno idealizado, padronizado,
abstrato e previsivel. Trata-se de uma escola para um aluno singular, constituido em uma trama
historica de multiplos elementos e condi¢des, que se articulam e se modificam, conforme as
possibilidades e as interagoes (LIMA, 2003). A escola que efetivamente inclui busca adaptar-
se a multiplicidade do funcionamento humano, a medida que reconhece e valoriza as diferencas
entre as pessoas.

Embora se reconhecam significativos movimentos e avangos rumo a construcdo de

escolas inclusivas, os dispositivos legais ainda ndo alcangam a complexidade da realidade do

3 No estudo, serdo adotadas as expressdes altas habilidades/superdotacdo, superdotacdo ¢ altas habilidades de
modo permutavel. A adog@o desses termos de forma conjunta decorre de decisdo do Conselho Brasileiro de
Superdotacdo, que, quando consultado a respeito, em 2005, optou por reunir os dois, tendo em vista que os termos
em ingl€s sdo mais utilizados, respectivamente high abilities na Europa e giftedness nos Estados Unidos.



sistema educacional brasileiro. H4 muitas fragilidades na politica de inclusdo escolar como, por
exemplo, a inexisténcia de indicativos seguros sobre a quantificagdo da populaciao que demanda
atendimento em Educacio Especial (PEREZ, FREITAS, 2014); a simplificagio dos servigos de
apoio, oferecendo no que se refere ao atendimento nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) “servigo tamanho tnico” (MENDES, CIA, TANNUS-VALADAO, 2015, p.34); os
dissensos e as lacunas da formacdo de professores para atender aos alunos PAEE (MORI;
BRANDAO, 2009; MENDES, CIA, CABRAL, 2015); dentre outros aspectos.

Tratando da area das AH/SD, de forma especifica, as dificuldades se avolumam. Na
implementagao das politicas publicas educacionais, de forma recorrente, a énfase recai sobre as
deficiéncias, ratificando a invisibilidade dos alunos com AH/SD e os processos de exclusdo que
eles vivenciam (PEREZ, 2004; PEREZ; FREITAS, 2014). Por apresentar elevado potencial e
representar um desvio ao padrdo instituido, o aluno com AH/SD ndo ¢ visto pela escola, que
trabalha na perspectiva de homogeneizar o ensino.

Estudos organizados pelo Observatorio Nacional de Educac¢dao Especial (ONEESP),
com 596 professores de SRM de 37 municipios das cinco regides brasileiras, confirmam essa
realidade: "na maioria dos municipios, o niimero de estudantes com AH/SD registrados ¢ baixo
ou inexistente, e, em geral, eles ndo tém frequentado nenhum tipo de apoio, segundo relatos dos
gestores e professores” (MENDES, CIA, TANNUS-VALADAO, 2015, p.507). Acrescentam
que, embora integrem o PAEE, na pratica, sdo considerados "mosca branca" (idem), termo
usado em referéncia a dificuldade de encontra-los nas instituicdes de ensino, nao sendo
identificados e ndo tendo o seu direito de suplementacao atendido.

Esse grupo constitui importante parcela do PAEE, no entanto, ndo h4 dados precisos
sobre os numeros que eles representam. Hé estimativas de que 3 a 5% da populagao apresentam
essas caracteristicas; no entanto, os registros do Censo Escolar no ano de 2016 apontam
aproximadamente 16 mil estudantes com superdotagdo em todo o pais (BRASIL, 2017), o que
mostra que os registros ainda estdo muito abaixo em relacdo as estimativas. Essa problematica
se justifica, em parte, porque os profissionais da educacdo ignoram as caracteristicas que
identificam as pessoas com AH/SD. Por insuficiéncia de conhecimento, geralmente, usam-se
0s termos crianga precoce, crian¢a-prodigio e génio de forma indiscriminada, como se fossem
sindénimo de AH/SD. E comum ainda haver confusio com o Transtorno do Espectro Autista e
o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, pelo motivo de alguns comportamentos
serem comuns a ambos. Ha ainda quem questione se criangas que possuem AH/SD ndo seriam

apenas estimuladas ou inteligentes (PEREZ; RODRIGUES, 2013; MARTELLI, 2017).



Essas concepcoes distorcidas, extensivamente estudadas como mitos que envolvem a
superdotacdo, levam a pensar que o aluno com AH/SD ¢ raro, que ndo precisa de apoio, que se
autoeduca, que existe apenas em classes privilegiadas, que s6 pode ser o aluno com desempenho
académico maximo e, principalmente, que ndo ¢ um aluno do PAEE, por entenderem que este
termo se aplica apenas aos alunos com deficiéncia (PEREZ; FREITAS, 2011). Outro equivoco
comum ¢ a concep¢do de que esses individuos, ao possuirem altas habilidades/superdotacao,
sdo autossuficientes, quando na realidade os professores t€ém papel fundamental no seu
desenvolvimento e aprendizado. Essa falta de estimulagdo pode acarretar perda dessas
habilidades, desinteresse pela escola e evasdo escolar (CARVALHO, 2012).

Nesse contexto, deparamo-nos com uma nitida falta de formagdo qualificada para o
docente que trabalha nas SRM, escolas especiais e escolas comuns, como também com praticas
docentes que ndo examinam e ndo favorecem as necessidades especificas desses alunos. O que
explica a desatencdo da sociedade em geral em relacdo a esses alunos? Que sentimentos as altas
habilidades/superdotacdo despertam? Certamente ndo sdo os mesmos sentimentos evocados
pela deficiéncia. Pérez e Freitas (2011; 2014) denunciam que ha um preconceito velado em
relacdo aos estudantes com AH/SD e a seu atendimento diferenciado, que, em tese, seria um
privilégio em relacdo ao oferecido na sala de aula comum. Acreditamos que essas crengas
podem culminar em negligéncia e, dessa forma, alertamos sobre a necessidade de se analisar
com seriedade e urgéncia a condic¢ao desses alunos.

Além do conhecimento insuficiente sobre essas pessoas, o desconhecimento da
legislacdo educacional pelos professores, gestores e pelas proprias familias dos estudantes com
essas caracteristicas ¢ constatagdo muito frequente. “A obrigatoriedade do AEE para estes
estudantes ndo raramente ¢ uma surpresa para as administracdes escolares publicas e, mais
ainda, para as das escolas privadas que desconhecem que a legislacao educacional estende suas
normas também a elas” (PEREZ; FREITAS, 2014).

Ferrer (2004) defende que o atendimento a pessoa superdotada, talentosa ou com
indicios de genialidade seja pautado no respeito a dignidade do ser humano e no direito ao seu
desenvolvimento. Como tornar entdo o espaco escolar sensivel e apto para enxergar, acolher e
possibilitar maiores oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento a esses alunos? Que
papel o trabalho pedagodgico assumiria nesse intento?

Tratando-se de educagdo formal, o professor se destaca como sujeito que promove as
interagdes no espago da sala de aula e que conduz o ensino no intuito de favorecer a
aprendizagem. O desenvolvimento de suas praticas baseia-se em experiéncias e concepgdes

tedricas que fizeram parte de sua formagdo e do contexto historico e cultural em que esta



inserido. Com base nesses entendimentos, optamos por realizar essa pesquisa sobre os
processos subjetivos expressos na agdo pedagogica com alunos com AH/SD.

Analisar esses processos sob a perspectiva da Psicologia Cultural-Histérica, e sob o
arcabouco da Teoria da Subjetividade, de Gonzalez Rey, permitiu-me maiores espacos de
interlocugdo e avangar sobre uma ldégica causal, linear e reducionista. O sistema tedrico que
orienta esta pesquisa possibilita investigar a subjetividade humana como um sistema amplo e
complexo, em seus processos individuais e sociais, superando a fragmentacdo dos saberes
representativa da objetividade cientifica.

Com a finalidade de conhecer as investigacdes relacionadas ao tema dessa pesquisa,
realizei uma busca eletronica no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), sem delimitagdo de tempo, relacionando os
descritores altas habilidades/superdotagdo, trabalho pedagogico (foram utilizados ainda pratica
docente e trabalho docente) e subjetividade. Nessa consulta, ndo foi encontrado nenhum
resultado de trabalho na area que envolvesse as trés tematicas, levando a conclusdo acerca do
ineditismo desta tese. Ao buscar os descritores individualmente ou combinando dois deles,
consegui acessar alguns trabalhos muito relevantes, os quais serdo apresentados a seguir.

Na combinagdo dos descritores altas habilidades/superdotacdo e subjetividade, foram
encontradas as teses de Cruz (2014) e Iorio (2015), e as dissertagoes de Oliveira (2007) ¢ Monte
(2009), sendo a ultima ja mencionada neste texto. Em sua tese de doutorado, Carly Cruz, em
2014, na Universidade Federal do Espirito Santo, analisou as concepgdes de altas
habilidades/superdotacdo sob a dtica dos professores de educagdo especial, por meio de
narrativas, e a relacdo dessas concepgdes na identificacdo de estudantes com esses indicadores.
A pesquisa do tipo qualitativa foi conduzida sob a abordagem historico-cultural, tendo o estudo
de caso como proposta. Foram realizados grupos focais com dez professores que atuavam no
AEE para AH/SD, nas salas de recursos, localizadas em municipios da Grande Vitéria. A
analise dos dados do grupo focal foi realizada a luz da perspectiva da Teoria da subjetividade
de Gonzalez Rey. As conclusdes desse estudo remetem a uma dificuldade na identificagdo do
aluno com indicios dessa condi¢do devido a ndo consisténcia tedrica e a concepgdo erronea
acerca das AH/SD, e sugere aprofundamento e consenso tedrico como pontos principais para a
visibilidade da tematica. Nesse estudo, observa-se uma explanagdo descritiva das concepgdes
dos professores acerca das altas habilidades/superdotacio € como essas concepgdes se
relacionam com a identificagdo dos alunos, discutindo, sobremaneira, aspectos da formacgao
desses professores do Atendimento Educacional Especializado. Embora surjam dados sobre o
trabalho do professor, essa ndo ¢ a énfase do estudo e a autora ndo se dispde a analisa-lo a partir

das configuragdes subjetivas que o constituem. Quando aborda a dimensdo subjetiva na



pesquisa, discute como os professores percebem a qualidade de sujeito no aluno com altas

habilidades/superdotacdo e ndo neles, diferindo, portanto, de nosso estudo.

Outro trabalho relevante para esse estudo ¢ de autoria de Naila de Mattos Iorio. Sua
tese, publicada em 2015, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, aborda "Os sentidos
subjetivos da avaliacdo psicologica em altas habilidades/superdotag¢do". Teve como objetivo
principal identificar os sentidos subjetivos da avaliagdo psicologica em AH/SD, bem como
compreender como ¢ ser superdotado, analisando de maneira contextualizada como as
subjetividades social e individual se expressam e configuram na constitui¢do subjetiva de
alunos identificados como superdotados. Participaram da pesquisa quatro sujeitos que
frequentam o NAAHS/ daquele estado, na faixa etaria entre 15 e 17 anos. A pesquisa apoiou-
se na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural e na Teoria da Subjetividade de Gonzalez
Rey. Como instrumentos e técnicas foram utilizados os sistemas conversacionais € o
completamento de frases. Como resultados, o estudo assinalou que as avalia¢des psicoldgicas
se constituem, enquanto um processo dialdogico de constru¢do do conhecimento, um
importante recurso para viabilizar a aprendizagem sobre ndés mesmos e sobre o que nos cerca.
Esse estudo se assemelha ao nosso em relagdo a proposta de analisar o campo das AH/SD a
partir de categorias como configuragdes subjetivas e subjetividade individual e social.
Entretanto, difere significativamente em relacdo ao problema de pesquisa, objetivos e
participantes.

A dissertacdo de Oliveira (2007), defendida na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, abordou aspectos da subjetividade dos alunos com AH/SD. A pesquisa teve por
objetivos compreender o sentido subjetivo das altas habilidades no processo de aprendizagem
e estabelecer a inter-relacdo entre a subjetividade social e a subjetividade individual na
configura¢do subjetiva dos sujeitos da pesquisa. A pesquisa realizada foi do tipo qualitativa,
tendo como referencial tedrico a Psicologia historico-cultural. Participaram sete estudantes
que frequentavam o Programa de Desenvolvimento das Potencialidades (PRODEP), seus pais
e os trés profissionais responsaveis pelo PRODEP. As informagdes obtidas indicaram que a
inter-relacdo entre a subjetividade social e a individual possibilita a compreensio em
profundidade das configuracdes subjetivas das altas habilidades no processo de aprendizagem.
Evidenciou que os tragos e caracteristicas apontados pela literatura nem sempre aparecem em
todos os sujeitos com altas habilidades e que conhecer as caracteristicas das altas habilidades
pouco ajuda no que se refere ao processo de desenvolvimento e aprendizagem desses sujeitos,

concluindo que € necessario conhecer o sujeito como ator e possuidor de emotividade,



afetividade e como o desenvolvimento de suas AH configura-se em sua personalidade de
maneira singular. Apesar de notavel diferenca na proposta da pesquisa em termos de objetivos
e participantes, o estudo de Oliveira contribui, portanto, de forma significativa para
fundamentar a nossa andlise sobre a dimensdo subjetiva dos processos educativos que

envolvem o aluno com AH/SD.

Ao associar as tematicas altas habilidades e trabalho pedagogico (e termos substitutivos
mencionados), encontramos a dissertacao "Concepg¢des sobre altas habilidades/superdotacao e
pratica docente", defendida por Taisa Rodrigues Smarssaro Bahiense, na Universidade Federal
do Espirito Santo, em 2013. Em sua investigagdo, o objetivo foi explorar as concepcdes de
professores do Ensino Fundamental da rede publica de Vitoria - ES sobre AH/SD. Participaram
dessa pesquisa 20 professores, docentes de portugués ou matematica para alunos do ensino
fundamental, do 6° ao 9° ano. Para a coleta de dados, foi utilizado um roteiro de entrevista
contendo perguntas sobre a conceituagdo de AH/SD para os professores e sobre sua formagao
e pratica profissional e quatro historias sobre mitos relativos as AH/SD. A coleta de dados se
deu a partir do Método Clinico Piagetiano. Os resultados apontaram que, de forma geral, ha
uma queixa por parte dos docentes quanto a sua preparacao para lidar com alunos com AH/SD;
grande parte dos educadores acredita que a habilidade/talento deve existir em algum grau no
individuo, mas que o meio ¢ importante para o desenvolvimento do potencial dessa pessoa; em
sua maioria, os docentes defendem que esses alunos necessitam ter um atendimento especial e
que a pessoa com AH/SD ndo precisa dominar todas as matérias do curriculo escolar. Esse
trabalho apresenta similaridades em relacdo a pesquisa que realizamos, como as tematicas
tratadas e o contexto de professores do Ensino Fundamental. Entretanto, diverge no que diz
respeito aos participantes, aos objetivos e ao método de investigagao.

Verificamos no levantamento realizado que o termo trabalho pedagdgico (e termos
correlacionados) ¢ pouco usual quando se discute a area das AH/SD. O termo que aparece com
frequéncia ¢ atendimento, que ¢ associado a Educacdo Especial e remete tradicionalmente a
uma pratica clinica. Essa constatacdo ja nos leva a perceber o quanto essa discussdo ¢ remota e
estranha no cendrio das institui¢des educacionais regulares.

A dissertagdo "O professor universitirio frente as estratégias de identificacdo e
atendimento ao aluno com altas habilidades/superdota¢ao"”, foi defendida em 2011 por Denise
Maria de Matos Pereira Lima, na Universidade Federal do Parana. Neste estudo, de cunho
qualitativo, a autora investigou se os professores universitarios reconheciam alunos com
AH/SD, como o faziam e que estratégias metodoldgicas adotavam para a inclusdo educacional

destes na universidade. Foram entrevistados nove professores universitarios. Constatou-se que



a maioria dos professores divergia sobre a concepcao de NEE, demonstrando incerteza acerca
da participagdo do estudante superdotado no grupo de alunos que fazem parte do PAEE. Sobre
a concepcao de AH/SD que os professores universitirios apresentaram, em sua maioria, €
constituida por informagdes do senso comum em geral, ndo sistematizadas e que dificultam a
aplicagdo de procedimentos pedagodgicos que atendam aos critérios necessarios para
organizagdo de praticas de enriquecimento curricular. Os professores que promoviam
encaminhamentos pedagogicos e estratégias diferenciadas e identificavam alunos com perfil de
superdotados, de modo geral, realizavam essas praticas informalmente, sem focar as
caracteristicas de AH/SD e sem considerar a necessidade especifica de enriquecimento
curricular que os alunos apresentavam. Embora a proposta desse estudo seja diversa em relagao
ao nosso em termos de metodologia, caracterizacdo dos participantes e fundamentagao teodrica,
ha alguns aspectos em que se assemelha, como o objetivo de conhecer o trabalho pedagogico
dos professores. Dessa forma, seus resultados serdo considerados em nossa andlise, uma vez
que traz importantes conclusdes sobre a acdo docente junto a alunos com AH/SD, embora seja
no contexto universitario.

A pesquisa de mestrado "Atendimento Educacional Especializado de alunos com altas
habilidades /superdotacdo na cidade de Londrina, Parand: Um estudo de caso", realizada em
2013 por Juliana Chueire Lyra, na Universidade Estadual de Londrina, teve por objetivo
analisar a realizagdo do atendimento de alunos com essas caracteristicas na rede publica
estadual de ensino, da regido metropolitana de Londrina. Outro objetivo foi refletir sobre a
coeréncia entre os objetivos e a dindmica de funcionamento, estabelecidos pelo programa
instituido pelo MEC (BRASIL, 2006) para o atendimento as necessidades educacionais dos
alunos com AH/SD. A pesquisadora desenvolveu um estudo de caso sobre o NAAHS do Parana
e as salas de recursos de altas habilidades/superdotacdo, com dez participantes, profissionais
desse nucleo. Os dados quantitativos foram analisados com o auxilio da estatistica descritiva e
os dados qualitativos tratados por meio de analise de contetido. Para anélise quali-quantitativa
dos resultados, empregou-se o software QDA Miner. Os principais resultados demonstraram
que o atendimento aos alunos, realizado pelo NAAHS e salas de recursos, foi ampliado desde
sua implantacdo, em 2006, até o ano de 2012, e destacaram os profissionais envolvidos nesse
processo que desenvolveram suas fungdes de acordo com a proposta contida no Documento

Orientador (2006) aplicado em todos os nucleos do pais. Constatou-se a escassez de referencial



tedrico especifico sobre o atendimento dos NAAH/S. Evidenciou-se a necessidade de
investimento na qualificacdo dos professores do ensino regular. Varios aspectos positivos foram
verificados no trabalho desenvolvido no NAAH/S: o envolvimento dos profissionais; as
praticas aplicadas; as parcerias estabelecidas; como também foram verificadas as dificuldades
enfrentadas relacionadas a manuten¢do dos equipamentos, aquisicdo de equipamentos e
mobilidrios; fornecimento de materiais de trabalho; recursos financeiros e profissionais. Esse
trabalho analisa, portanto, as praticas pedagogicas de professores de AEE, sem analise dos
processos subjetivos que as atravessa.

A tese "Problematizacdes e perspectivas curriculares na educacdo de alunos com Altas
habilidades/superdotacdo”, conduzida por Tatiane Negrini, em 2015, na Universidade Federal
de Santa Maria, abordou o contexto da escola regular. Investigou como tem se constituido o
curriculo escolar para atender as necessidades educacionais desses alunos, propondo, com base
nisso, estratégias educacionais para estes. Construida a partir de uma abordagem qualitativa, a
pesquisa caracterizou-se como um estudo de caso realizado em uma escola publica da cidade
de Santa Maria/RS. Foi realizada anélise documental e coleta de campo, com entrevistas
narrativas semiestruturadas. Os sujeitos participantes do estudo foram alunos com AH/SD, seus
professores (da sala de recursos e da sala regular) e um membro da coordenagdo pedagogica da
escola pesquisada. Os dados analisados sob referencial da Andlise de Contetido, de Bardin,
destacam que o curriculo escolar tem construido possibilidades educacionais para os alunos
com AH/SD; hé preocupagdo por parte dos professores a respeito da qualificacdo das praticas
pedagbgicas, com estratégias curriculares diferenciadas a este publico. Esta pesquisa serad
considerada na compreensdo das informacdes produzidas em nosso estudo, por entendermos
que Negrini faz importantes analises acerca das praticas escolares cotidianas a partir aspectos
curriculares e extracurriculares, ainda que ndo tenha a intencdo de analisar os processos
subjetivos que engendram essas praticas.

Assim, apds andlise da literatura especifica produzida no Brasil, consideramos que os
nossos propdsitos de pesquisa sdo oportunos, bem como o0s pressupostos tedricos e
metodoldgicos que assumimos. Acreditamos que essa problematizacdo e andlise contribuirdo
para a gestacdo de novas respostas, que complementarao os estudos ja desenvolvidos, versando
sobre o campo das AH/SD sob uma perspectiva complexa.

Além disso, considerando que a constitui¢ao da subjetividade do professor tem sido,
com frequéncia, ignorada nos processos de formagao inicial e continuada e no cotidiano escolar
(ROSSATO, MATOS, PAULA, 2018), esse estudo tem o valor heuristico de ampliar as

perspectivas de analise da pratica pedagdgica, redimensionando esse conceito ao discuti-lo a



partir da subjetividade em uma dimensdo complexa, e favorecer a compreensao dos processos
subjetivos do professor e do espaco escolar e as suas implicagdes sobre o trabalho desenvolvido.

A presente pesquisa partiu do seguinte problema: Que processos subjetivos
configuram o trabalho pedagogico de professores junto a alunos com altas habilidades/
superdotacio na escola regular? A fim de encontrar algumas respostas, definimos como
objetivo principal deste estudo investigar os processos subjetivos de professores no trabalho
pedagogico com alunos com altas habilidades/superdotacdo no contexto da escola regular; e
como objetivos especificos, caracterizar a escola em seus aspectos constitutivos favorecedores
da inclusdo escolar do aluno com AH/SD; e caracterizar o trabalho pedagdgico desenvolvido
por uma professora de sala comum junto a alunos com AH/SD e como nele se expressam
processos de sua subjetividade individual e da subjetividade social da escola.

A pesquisa foi realizada em contexto de inumeros questionamentos, enfrentamentos,
avancos e recuos. No projeto original o titulo era "Os processos subjetivos emergentes em
contextos colaborativos na formacao e no trabalho pedagogico de professores de alunos com
altas habilidades/superdotagdo”. A medida em que avangavamos sobre os aportes tedricos e em
que adentrdvamos o campo, comecamos a perceber a imensidao do fendmeno e os seus limites.
Os nossos limites e fragilidades também emergiram nesse periodo e fomos, aos poucos,
sentindo a necessidade de repensar a pesquisa. Abandonar o que criamos e amamos foi um
processo que nos trouxe pesar, mas aos poucos fomos compreendendo o que Caio Fernando
Abreu disse sobre o desapego: "Coragem, as vezes, ¢ desapego. E parar de se esticar em vao,
para trazer a linha de volta. E aceitar doer inteiro até florir de novo".

Ajudou-nos a retomar o animo a visdo de Gonzalez Rey (2017) sobre o processo de
constru¢dao da pesquisa: "os objetivos podem ir mudando em fun¢do das novas demandas e
constru¢des no processo de pesquisa, eles ndo sdo entidades fixas e a priori, mas recursos
intelectuais para avancar na construcdo teérica do tema pesquisado” (GONZALEZ REY,
2017a, p. 132). Com esta ideia, o autor implicitamente convoca o pesquisador a criagdo, ao
recriar-se, a autoria. Contribui significativamente para o seu empoderamento, no sentido de
afirmar-se também como sujeito desse processo.

A pesquisa foi desenvolvida no contexto de uma escola regular, da rede privada, na
cidade de Teresina — PI, a partir, principalmente, do trabalho pedagdgico de uma professora,
que atua no Ensino Fundamental Maior, e que, dentre os seus alunos, hd pessoas que foram
diagnosticadas com AH/SD. Houve ainda a colaboragdo de outros professores de sala comum,
coordenadora pedagbgica, psicologos e de uma professora que oferece Atendimento

Educacional Especializado (AEE) na construcao das informacdes. A tese que defendemos € que



0s processos subjetivos, em seu carater individual e social, sdo importantes constituintes do
trabalho pedagogico e a expressao do professor como sujeito pode facilitar a criagdo de espacos
sociais propiciadores de maior desenvolvimento a alunos com altas habilidades/superdotacao
por possibilitar a expressdo criativa e emocional destes.

O presente trabalho estd organizado em quatro capitulos. Na introdugio
contextualizamos a problematica que desencadeou a delimitagdo do objeto de estudo,
ressaltando elementos de ordem académica e pessoal, além de apresentar os objetivos da
pesquisa. O capitulo 2 trata da fundamentagao tedrica que apoiara a constru¢ao da informacao,
a Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey. No capitulo 3, discutimos sobre os desafios e
enfrentamentos do trabalho pedagodgico junto ao aluno com AH/SD, no contexto da inclusao
escolar, discutindo a escolarizagdo da pessoa com AH/SD no cendrio brasileiro numa
perspectiva histdrica e atual e o trabalho pedagogico junto a esses alunos. No capitulo 4,
apresentamos os referenciais epistemoldgico e metodologico adotados para a construcio da
informacdo, a Epistemologia Qualitativa e o método construtivo-interpretativo,
respectivamente. No capitulo 5, apresentamos as nossas construgdes tedricas sobre o tema
investigado e, logo apés, sdo apresentadas as consideragdes finais deste estudo, retomando o
nosso objeto de estudo e apresentando os posicionamentos construidos e novos

questionamentos.



2 - A TEORIA DA SUBJETIVIDADE E A PRODUCAO SUBJETIVA NA CIENCIA

A subversdo torna-se, portanto, a manifestagcdo concreta da insurgéncia humana, a
possibilidade inventiva que caracteriza o homem. Subverter significa afirmar uma
dire¢do, uma perspectiva, um sentido, enfim demarcar uma via permanente de
construgdo de uma praxis politica alternativa e capaz de engendrar uma
transformacao social (HONORATO, SARAIVA; SILVA, 2017)

Compreender como se constitui o trabalho pedagogico exige uma andlise dos processos
que estdo além do fazer docente. Requer um estudo aprofundado sobre a escola, seus propositos,
sua filosofia, a legislagdo vigente, suas metodologias, a subjetividade presente nas a¢des sociais
e individuais nesse contexto, embora ndo se limite a ele. Requer ainda um olhar para o ser
docente e os processos subjetivos que lhe atravessam. Para tanto, h4d a necessidade de um
referencial tedrico que auxilie o pesquisador na compreensdo dos sujeitos singulares, a partir
de sua historia e das relagcdes complexas que se estabelecem.

Dessa forma, optamos pela perspectiva Cultural-Historica e pelos pressupostos da
Teoria da Subjetividade, sistemas conceituais que possibilitam expandir nossas possibilidades
de analise, considerando as produgdes subjetivas constituintes do trabalho pedagogico.

Neste capitulo, serdo apresentados o autor e o sistema tedrico que tem construido.
Acreditamos que conhecer a origem do autor, as influéncias tedricas e o contexto social e
politico em que se constituiu e constitui facilitard o entendimento acerca da teoria. Logo apos,
discutiremos as principais categorias desenvolvidas por ele e que fundamentaram a andlise na

pesquisa.

2.1 O autor, os fundamentos e a intensidade de uma obra subversiva

Pensar sobre a subjetividade hoje exige incluir as contribuicdes de Fernando Luis
Gonzélez Rey, que tem se dedicado de forma incansdvel a tematica, em uma perspectiva
cultural-histdrica, nas ultimas décadas. O autor, na elabora¢do de seu pensamento, apresenta
um questionar-se constante, uma compreensao de diferentes perspectivas da Psicologia e uma
capacidade de se comunicar com outros campos teoricos, que nos possibilitam uma reflexao
ampliada sobre o sujeito e suas relagdes.

Gonzalez Rey vivenciou em Cuba, sua terra natal, as contradicdes de um sistema
politico ditatorial, que a0 mesmo tempo em que implantou um sistema de satde publica de
referéncia, que minimizou as taxas de mortalidade infantil, que fez reforma agraria e que
reduziu consideravelmente as taxas de analfabetismo, exigia uma subordinag¢do absoluta dos

individuos aos objetivos do sistema, com forte controle sobre as expressdes individuais e



coletivas do povo daquele pais. Expressando profundas inquietudes politicas e sociais em
relag@o a esse contexto, Gonzalez Rey, influenciado sobremaneira pelos estudos da Psicologia
Soviética, apds concluir a graduagdo em Psicologia, partiu para Moscou, em 1974, para estudos
de doutoramento.

Na década de 1970, a Psicologia Soviética passou por um momento de transi¢do, com a
problematizagdo da hegemonia da Teoria da Atividade e com a abertura para possibilidades de
discussdo sobre diversas questdes até entdo ocultadas pelo regime dominante naquele momento
historico. Gonzalez Rey se beneficiou dessa perspectiva de abertura intelectual, produgdo e
critica e desenvolveu seus estudos de doutorado inicialmente sobre os aspectos morais em
jovens diante das escolhas profissionais. Dedicou-se a estudos na area da personalidade, sendo
o conceito de personalidade um dos primeiros focos de investigacdo; e mais tarde, voltou-se ao
estudo das categorias sujeito e subjetividade, que passaram a ser o seu principal interesse,
expressando uma necessidade dos psicoélogos cubanos, nos anos 1970 e 1980 (GONZALEZ
REY, 2005a).

Quando uma institui¢do acredita ser a detentora da verdade e da justica universais,
como ¢ o caso da dire¢do politica cubana, sdo desconsideradas as posigdes pessoais
dos protagonistas dos projetos: tais protagonistas passam a ser vistos como meros
executores, ndo como sujeitos do processo. As ideias ndo correspondentes as
dominantes nunca tém valor, perdendo-se, assim, o carater participativo, e levando
setores crescentes da populagdo a se sentirem excluidos do projeto social declarado.
Essa realidade social estimulou o surgimento de uma psicologia orientada a resgatar

esse sujeito perdido que, de alguma forma, reconheciamos em nossas proprias vidas
individuais (GONZALEZ REY, 2005a, p. 28).

Com a urgéncia de um sujeito que requer a sua condi¢do e seu espago ¢ comprometido
com a construgdo de uma Psicologia congruente com suas posi¢des ideoldgicas, o autor
encontrou na Psicologia Cultural-Histérica um campo propicio para desenvolver as categorias
sujeito e subjetividade, com carater subversivo, como afirma. Inspirando-se, sobretudo, nas
ideias de Vigotski, Gonzalez Rey elaborou o arcabouco de sua teoria psicoldgica sobre a
subjetividade, com o desafio de se contrapor aos modelos psicologicos dominantes.

Referindo-se a década de 1980, sobre seu retorno a Cuba e a énfase dada a Psicologia
Soviética na época, o autor afirma que isso representou para ele um momento de legitimacao
de um enfoque marxista em seu posicionamento tedrico, que facilitou sua identidade em meio
a multiplas afiliacdes tedricas da Psicologia e propiciou a consolidacdo de ideias e posi¢cdes
uteis a producdo cientifica propria. Esta énfase, em seu pais, ndo se apresentou de forma
monolitica, mas de forma controversa e polémica. De um lado, estava o grupo que aderiu a
categoria atividade, defendida pelo psicologo soviético A. N. Leontiev e, de outro lado se

colocou o grupo que defendia o carater social da psique.



No caminho de superacdo do objetivismo e da exclusdo da subjetividade nas teorias
psicologicas, sofreu influéncias consideraveis dos autores humanistas norte-americanos, ¢ de
Freud, Allport, Bozhovich, Chudnovsky e Leontiev. Além dessas influéncias, podemos citar
ainda a epistemologia histdrica francesa, sobretudo, as ideias de Bachelard; a dialética marxista
e a Teoria da Complexidade como influéncias estruturantes de sua teoria (GONZALEZ REY,
2005a).

Em relagdo a Chudnovsky, psicologo russo, orientador dos estudos de doutorado de
Gonzalez Rey, Fortes Lustosa (2004) destaca uma manifestacdo publica que ele procedeu
contra o carater dogmatico que a Teoria da Atividade assumiu para a Psicologia Soviética,
levando ao reducionismo e a restri¢do do papel do sujeito. Gonzalez Rey compartilhava dessas
ideias e passou a se opor com veeméncia aos principios dessa teoria.

Ao dialogar com diferentes sistemas psicologicos, apresenta de forma critica pontos de
afastamento e de aproximacdo com diversas teorias, € nota-se marcadamente a influéncia de
Vigotski e Rubinstein nos fundamentos tedricos assumidos pelo autor. A teoria proposta por
ele apresenta um compromisso com a dialética marxista e tem como ponto de partida o
materialismo histdrico na compreensao do homem como sujeito.

A processualidade ¢ uma marca de sua constru¢do tedrica e evidencia-se quando
Gonzalez Rey de forma frequente revisita seus escritos e os perspectiva em relagdo as pesquisas
que tém sido orientadas por ele e por grande nimero de pesquisadores nos campos da psicologia
social, da saude, da clinica, do desenvolvimento humano ¢ da educacao. Na confrontacdo com
o empirico e com diversos modelos teéricos, sua teoria ganha vida e se reconfigura, como um
sistema vivo e complexo, tal qual o objeto sobre o qual se debruca ha mais de vinte anos, a

subjetividade.

Avancar nos desafios teodricos da subjetividade sem ter a pesquisa como recurso
basico da producdo tedérica ¢ uma tarefa impossivel, pois é nos processos de
construgao implicados na pesquisa e na pratica profissional que as teorias avangam e
tomam forma como corpos vivos, em movimento. Uma teoria ndo se legitima na
pesquisa, a pesquisa e a pratica profissional sdo os espagos nos quais as teorias
existem, ndo como sistemas externos ¢ elas, mas como sistemas de pensamento
intrinsecos a esses dois tipos de pratica humana. Como avangar nos conceitos sem as
novas construgdes que emergem como resultado dos desafios que se geram no avango
dessa linha de estudo? (GONZALEZ REY, 2017a, p.27)

Na trama conceitual tecida pelo autor, os conceitos sdo recursos de inteligibilidade que
ganham significado no campo da pesquisa ou da pratica profissional. Eles ndo existem como

construtos universais, que podem orientar uma pesquisa de forma a acomodar as informagdes



que surgem na investigacdo. Afirma que os "conceitos, suas relacdes e desdobramentos nao
estdo dados de uma vez por todas, mas sdo recursos do pensamento que vao mudando e
ganhando novos significados dentro das proprias tramas tedricas que se desenvolvem com
fundamento neles" (GONZALEZ REY, 2017a, p.32).

Os conceitos, para o autor, estdo em estado permanente de mobilizacdo, sendo
constantemente desafiados pelo campo, considerado um sistema vivo de relagdes, e, assim, tém

a possibilidade de alcancar niveis mais elevados de desenvolvimento. Exemplifica:

Como tem acontecido com todas as categorias que tém sido articuladas no corpo
integral desta proposta tedrica, o conceito do sujeito ndo abarcava, num primeiro
momento, a complexidade das tramas subjetivas que o configuram e das quais o
sujeito faz parte ativa; as especificidades que foram incorporadas depois no decorrer
do desenvolvimento da teoria (GONZALEZ REY, 2017a, p.66).

Dessa forma, o autor revisa e expande categorias em nivel de complexidade
caracterizando seu progresso. Percebe-se que a producao do autor se movimenta no decurso da
historia e se caracteriza por rupturas com a Psicologia cientifica que, para explicar o humano,
fragmenta-o e o reduz; por oposicdo ao projeto positivista de ciéncia que preteriu a
subjetividade e apoiou uma metodologia descritivo-instrumental na Psicologia; e evidencia
lucidez e coeréncia com os pressupostos da dinamicidade do pensamento cientifico com a
retificacdo de seus conceitos.

Para Bachelard (2000), a ciéncia ¢ um processo historico de revisdo do saber anterior,

um reaprender a pensar como reforma da razdo. Afirma, nesse sentido que

O espirito cientifico ¢ essencialmente uma retificagdo do saber, um alargamento dos
quadros do conhecimento. Julga seu passado historico, condenando-o. Sua estrutura é
a consciéncia das suas faltas historicas. Cientificamente, pensa-se o verdadeiro como
retificagdo historica de um longo erro, pensa-se a experiéncia como retificagdo de uma
ilusdo comum e primeira. Toda a vida intelectual da ciéncia move-se dialeticamente
sobre esta diferencial do conhecimento, na fronteira do desconhecido. A propria
esséncia da reflexdo, ¢ compreender que ndo se compreendera (BACHELARD, 2000,
p. 147).

De forma semelhante, Sousa Santos (1988, p.65) se posiciona: “o conhecimento avanga
a medida que o seu objeto se amplia, ampliagdo que, como a da arvore, procede pela
diferenciagdo e pelo alastramento das raizes em busca de novas e mais variadas interfaces”.

Morin (1996), com o desenvolvimento da Teoria do Pensamento Complexo, langa
criticas ao pensamento moderno, considerando-o parte de um paradigma da simplicidade, que
universaliza, reduz e descreve o fenomeno de forma simplista e a-histérica. Gonzélez Rey

aproxima-se dessa teoria e defende a compreensao do real em sua representagdo complexa, que



consiste em um modo de entender a realidade em seu carater contraditdrio, plural, recursivo,
singular, indivisivel e histérico. Em compromisso com a produ¢do de conhecimento nessa
perspectiva, o autor recusa conceitos invariantes, desmobiliza pressupostos epistemologicos e
nega métodos essencialmente descritivos. Propde, além da complexidade em plano teorico, a
sua expressao também no plano epistemoldgico. Projeta categorias com carater subversivo.

A subversdo, concebida nesse trabalho, assemelha-se as ideias de Josgrilberg (2008),
que a descreve como a capacidade humana de ressignificar a realidade a partir de convicg¢des
outras que nao as consideradas hegemonicas e normais. Reconhece-se, assim, a subversao como
um valor importante para o desenvolvimento da ciéncia e para a instauragdo de novas

realidades.

2.2 O campo conceitual da Teoria da Subjetividade

Sdo muitas as contribuicdes de Gonzalez Rey para o campo das ciéncias humanas. Uma
das maiores contribui¢des, certamente, estd na coragem de romper com o pensamento
psicologico moderno, que abordava os fendmenos psicoldgicos sob um paradigma descritivo-
instrumental e os concebia como tendéncias universais de organizacao do psiquico; e também
concebia a subjetividade como centralizada na figura do individuo, ligada a um universo
privado de emogdes e sentimentos. O autor ousou pensa-la como producao cultural-historica,
representando-a como um sistema complexo e em continuo desenvolvimento. O seu sistema
teorico, conhecido como Teoria da Subjetividade, passou a representar a expressdo do
paradigma da complexidade na Psicologia (MITJANS MARTINEZ, 2005).

Neste presente estudo, a proposta ¢ investigar 0s processos subjetivos expressos nas
acoes pedagogicas e, por isso, ¢ necessario esclarecer o que chamamos processo € o que
consideramos subjetivo. Processo remete a avangar, conjunto sequencial e particular de agdes
que culmina em um objetivo. Subjetivo refere-se a um tipo de processo que emerge como
qualidade da cultura, sendo parte dela e produzido em diferentes espagos sociais, dentro dos
quais culturas diferentes se desenvolvem de forma simultdnea em um mesmo tempo histérico
(GONZALEZ REY, 2015).

O subjetivo, na concepcao adotada neste trabalho, ndo deve ser reduzido a elementos ou
entidades dadas e, a0 mesmo tempo, ndo deve ser considerado sob uma visdo holistica como
identificacdo integradora do todo. O subjetivo ¢ um sistema que ndo corresponde a totalidade
da subjetividade da pessoa nem de espago social particular. Enquanto configuracdo atual de
processos, o subjetivo se organiza no curso da agdo e no curso da histdria de vida das pessoas

e de seus espagos sociais, alimentando-se das multiplas produgdes simbdlico-emocionais



resultantes de diferentes experiéncias dessas pessoas em tempos e contextos diferentes da vida

individual e social (GONZALEZ REY, 2015, p.15). Para o autor:

Nunca um processo subjetivo se esgota na realidade concreta e imediata em que a
experiéncia atual acontece, os comportamentos, reagdes ou posicionamentos de uma
mulher ante o parto, ou de um homem perante o nascimento de um bebé, por exemplo,
nao podem, quando estudados, ser deduzidos de alguma entidade psicologica a priori,
definida na personalidade do homem ou da mulher, ou pelo evento em si mesmo
(GONZALEZ REY, 2017a, p.40)

Desse modo, entendemos a produgdo subjetiva como a expressao do vivido, integrando
o histdrico e o atual do individuo, organizada a partir de sua historia de vida e de diferentes
contextos sociais, sendo sensivel a miltiplos desdobramentos no curso da agdo do individuo. E
como compreender a subjetividade em uma perspectiva reyniana? "Os conceitos desenvolvidos
por nds para gerar a visibilidade dos processos e formas de organizagao da subjetividade sdo:
sentidos subjetivos, configuracdes subjetivas, sujeito, subjetividade social e subjetividade
social" (GONZALEZ REY, 2017a, p. 62).

Compreendé-la exige ultrapassar as representagdes estatico-descritivas da subjetividade
enquanto elemento intrapsiquico e secunddrio na compreensao dos fendmenos psiquicos. O
autor se contrapde ao carater universal da subjetividade e evidencia o seu carater
configuracional, constituido em dimensdes sociais e temporais diversas. Os conceitos
elaborados pelo autor se constituem mutuamente e configuram o sistema atual de ac¢des do
individuo e outras produgdes subjetivas dele numa experiéncia concreta (GONZALEZ REY,
2017a).

A constituicdo da subjetividade ndo se deve, portanto, a causas externas; mas ¢ uma
producdo diante das situacdes vividas pelo individuo. H4 uma integracdo no presente dos
mundos vividos pelo individuo, com direito a encontros, colisdes e contradigdes, que aparecem
nas configuragdes subjetivas singulares em que essa experiéncia presente ¢ vivida. O estudo da
subjetividade possibilita compreender alguns desdobramentos do que ¢ vivido socialmente, por
meio da forma singular pela qual se expressam as pessoas (GOULART, 2013).

Em relacdo a tradicional dicotomia em que os termos razao e emogao sao considerados,
o autor a desconstroi. Afirma que a organizacdo e o desenvolvimento da subjetividade ndo se
subordinam a razao humana, embora se expressem nela e sejam influenciados por ela. Gonzalez
Rey (2004) explica que as posigdes racionais do ser humano sdo, na realidade, producdes de
sentido, na medida em que se organizam sobre a base dos interesses e necessidades relacionadas

aos contextos em que atua e a sua historia.



No construto subjetividade, concebido por Gonzalez Rey (2015), a nogdo de sistema
revela-se como um ponto central. Remete, portanto, a ideia de que ela ¢ comunicével com outros
sistemas psicologicos, sensivel a eles e mutadvel. Configura-se como sistema aberto, cujas
regularidades gerais ordenam o funcionamento dos processos que ocorrem nela; complexo e
em constante desenvolvimento, produzido de forma simultanea nos niveis individual e social.
Como sistema, a sua apresentagdo atual ¢ parte de sua organizacdo dominante presente, € as
causas iniciais de um processo nunca sao responsaveis pelo estado final desse mesmo processo.

A teoria da subjetividade permite compreender o homem como resultado de sua
complexa realidade social sem, para isso, desmembrar a unidade do social e do individual. Com
esse pensamento, o autor concebe-os como sistemas ontologicamente diferentes — o social e o
individual -, embora capazes de integrar-se no subjetivo ante a emergéncia da cultura como
definidora do espago social. Percebe-se, portanto, que diferentemente de outros sistemas
psicologicos que antagonizam o social e o individual, a Teoria da Subjetividade os integra.

E valido discutir o conceito de social concebido pelo autor. No contexto histérico da
Psicologia Soviética no século passado, Vigotski e Rubinstein foram precursores na critica
acerca da visdo determinista do social, e outros tedricos a endossaram, como Lomov,
Abuljanova, dentre outros (GONZALEZ REY, 2017b).

A partir dos conceitos de sentido, Perezhivanie e situagdo social do desenvolvimento,
Vigotski avanga em uma compreensdo complexa do real, embora permanega envolto por
conceitos fisicalistas. Define Perezhivanie como a refracdo das influéncias externas por meio
da personalidade da crianca. Dessa forma, explica que o externo se refratava a partir do interno,
ou seja, 0 externo passava a ser interno sem mudar sua qualidade constitutiva (GONZALEZ
REY, 2017b). Ao explicar o conceito situagdo social do desenvolvimento, Vigotski reporta-se
ao social como a realidade que rodeia a pessoa, com carater, portanto, externo. O conceito de
interiorizagdo, desenvolvido por ele, e o de refracdo, presente também na obra de Rubinstein,
evidenciam perspectivas muito proximas do conceito de reflexo (considerado um dos principios
fundadores da psicologia soviética, com Pavlov), e ndo permitem compreender o social como
produgio simbélica presente nas distintas praticas humanas (GONZALEZ REY, 2004a, 2009,
2017a).

Gonzalez Rey (1997, 2004a, 2015, 2017a) avancga na critica sobre o carater determinista
do social e o redimensiona, reprovando o atributo de exterioridade em relagdo ao individuo, e
apresentando-o de forma integrada em diferentes niveis constitutivos do sujeito, por meio de

uma relacdo dialética. Na perspectiva do autor, o tema da subjetividade expressa de forma



indivisivel o individuo e o social, ideia que ndo estava completamente consolidada para
Vigotski, ao longo de sua obra, como também para Rubinstein.

Os conceitos de sentido subjetivo e configuracdo subjetiva, presentes em seu sistema
tedrico, no entanto, viabilizam a compreensao do social como subjetivamente configurado, o
que permite transcender uma visdo descritiva do social e compreendé-lo pelas configuragdes
subjetivas geradas pelas pessoas e os espacos sociais em que elas vivem. Para o autor, "as
consequéncias do social para a vida humana sempre estdo atravessadas pelos processos de

subjetivagdo das pessoas implicadas nas tramas sociais" (GONZALEZ REY, 2015, p. 19).

Essa forma de pensar o social ndo apenas articula de maneira orgéanica o social e o
subjetivo, mas permite expressar a complexidade de todos os processos e instancias
que acontecem nesse espago que de uma forma um tanto vaga definimos como
sociedade, tanto nas suas multiplas configuragdes sociais como aquelas das pessoas
que fazem parte desses espagos (GONZALEZ REY, 2012a, p.183).

A subjetividade, como sistema complexo, expressa-se, portanto, em um nivel individual
e em um nivel social, que se constituem de forma reciproca e indissocidvel. A subjetividade
individual especifica os processos e formas de organizagdo subjetiva dos individuos concretos,
que incorporam, contradizem ou confrontam, permanentemente, os espagos sociais de
subjetivagio. Nela, aparece constituida a historia unica de cada individuo (GONZALEZ REY,
2003).

As experiéncias sao produgdes subjetivas e ndo um reflexo ou assimilag@o de fatos,
influéncias ou objetos externos. A subjetividade ¢ a caracteristica distintiva do carater
historico dos individuos, grupos, instituigdes e sociedades, porque a subjetividade ¢ a
historia de cada uma dessas instancias e o que torna cada uma delas diferente de outros
dentro da mesma cultura (minha tradugao, 2017b, p.182).

A subjetividade social ndo ¢ um sistema externo e ndo se constitui por um conjunto
estatico de caracteristicas de uma sociedade, mas decorre dos processos subjetivos que nela
ocorrem, que se articulam e se desdobram de forma diversa nos diferentes espagos da acdo
social das pessoas (GONZALEZ REY, 2004, 2012a). As produgdes subjetivas diante de uma
realidade vivida resultam ndo da missdo e de discursos explicitos que dominam esse espago
social, mas de processos relacionados ao funcionamento desses espagos sociais que nem sempre
sdo aparentes (GONZALEZ REY, 2015). Dessa forma, depreende-se que a subjetividade social
¢ expressa de forma diferenciada por cada individuo e que ndo ¢ possivel conhecé-la através de

métodos da ciéncia positivista.



Cada espago social é configurado subjetivamente de forma particular (GONZALEZ
REY, 2012a) e a subjetividade social revela-se como uma teia tecida a partir dos espagos
configurados na dimensdo subjetiva das pessoas, grupos ou instituigdes. Explica ainda que,
embora cada geracdo humana compartilhe a mesma cultura, cada individuo, grupo e institui¢ao
subjetivamente vive de maneiras diferentes dentro desta cultura porque as trajetdrias historicas
e singulares de cada geragio sio subjetivamente produzidas (GONZALEZ REY, 2017b).

A categoria subjetividade social possibilita leitura ampliada acerca do funcionamento
social, em uma condi¢do complexa. Um exemplo de expressdo da subjetividade social ¢ a
ideologia, que estd na base da legitimidade e manuten¢cdo de processos institucionais
dominantes. Apoiando-se em sistemas de crencas de forte valor afetivo, a ideologia ¢, pois, uma
produgdo subjetiva que permite a integragdo social ao redor de um culto, um mito, um projeto
social (GONZALEZ REY, 2017a).

Silva (2010) entende ideologia como representacdes que vao além do estritamente
politico e se situam em um lugar proximo da identidade, como algo vivo e que faz parte da
interpretacdo da realidade social e da propria defini¢cao de identidade. Nesse conceito, a autora
ndo evidencia os processos subjetivos que estdo presentes e que caracterizam discursos €
praticas condizentes com os sistemas ideoldgicos. Ricoeur (2008 apud GONZALEZ REY,
2017a) afirma que toda ideologia ¢ simplificadora e esquematica, tendo como um de seus
fundamentos a perda do rigor do pensamento a fim de que ela aumente sua eficacia e perdure.

Alguns espacos sociais podem favorecer a producdo de uma subjetividade social
limitadora da expressdo das pessoas, subordinando-as a dindmica presente neste espago. Por
outro lado, existem aquelas pessoas ou grupos que se tornam capazes de transcender espagos
dominantes a partir de produgdes alternativas que definem uma tensdo permanente entre sua
produgio e o socialmente estabelecido. E a partir deste movimento que emerge o sujeito.

A categoria sujeito constitui-se também de grande valor para as produgdes na Psicologia
contemporanea. Do modo em que foi delineada pelo autor, sua relagdo com o social ¢
essencialmente contraditoria e recursiva. O sujeito representa a possibilidade de
particularizacdo dentro dos processos normativos de toda a sociedade e, desse modo, estd
associado ao carater processual e a tensdo que caracterizam a vida social, marcando um
processo passivel de mudancas permanentes e inesperadas, € ndo um sistema submetido a leis
supraindividuais que decidem o destino da historia (GONZALEZ REY, 2004b).

O sujeito trata-se de um individuo ou grupo com capacidade de se posicionar, de gerar,
com seus posicionamentos, processos que estdo para além de seu controle e de sua consciéncia.

E um individuo ou grupo configurado subjetivamente, que produz sentidos para além de suas



representacdes, mas que, a0 mesmo tempo, toma decisdes, assume posicionamentos, tem
produgdes intelectuais e compromissos, que sdo fonte de sentidos subjetivos e abrem novos
processos de subjetivagio (GONZALEZ REY, 2017a).

Essa categoria destaca a capacidade da pessoa para desenvolver caminhos singulares de
subjetivacdo no curso de suas experiéncias, gerando tensdes com as normas e situagdes
objetivas que aparecem como hegemonicas e orientadoras de sua agio (GONZALEZ REY,

2013).

[...] O sujeito esta subjetivamente configurado e, por sua vez, ¢ um produtor
permanente de novos processos de subjetivacdo que se expressam de forma
simultanea em nivel social e individual, embora uma mesma agdo tenha sentidos
diferentes para ambos os niveis (GONZALEZ REY, 2004, p. 153)

O sujeito existe, portanto, na tensdo da ruptura ou da criacio, momentos que se
caracterizam por uma processualidade que desafia o instituido, tanto no nivel da prépria
subjetividade individual como em termos do social, assumindo posicionamento critico diante
do estabelecido. Ele ndo estd preso as determinagdes historicas, mas age em fun¢do de suas
configuragdes subjetivas e das caracteristicas da subjetividade social, ou seja, ele responde a
sua realidade subjetiva.

O tornar-se sujeito significa expressar na a¢ao configuragoes subjetivas singulares,
tomar decisdes, assumir a responsabilidade individual pela acio (GONZALEZ REY,
2007), produzir opg¢des diferenciadas que podem estar na contramao dos padrdes estabelecidos.
O individuo como sujeito da experiéncia esta envolvido permanentemente em suas acdes, que,
ao mesmo tempo, sdo produgdes simbdlicas. Porém, nem todas as producdes subjetivas que
definem o individuo se configuram na agdo (GONZALEZ REY, 2017a).

Podemos concluir que nem toda pessoa ou grupo se posiciona como sujeito nos
espacos sociais a que pertence. Desse modo, Gonzalez Rey amplia seu sistema conceitual com
a inser¢ao do conceito de agente. Caracteriza-o como o individuo — ou grupo social — situado
no devir dos acontecimentos no campo atual de suas experiéncias; uma pessoa ou grupo que
toma decisdes cotidianas, pensa, gosta ou ndo do que lhe acontece, o que de fato lhe da uma
participagdo nesse transcurso, embora ndo apresente movimentos de ruptura com o espaco
social normativo. Conforme o autor, o conceito de agente estd associado "a capacidade dos
individuos de serem ativos durante uma experiéncia, ainda que ndo sejam capazes de abrir
novos processos de subjetivacio ao vivé-la" (GONZALEZ REY, 2017a, p.77).

Como se percebe nos dois ultimos conceitos apresentados, a reflexividade, a capacidade

de ruptura e a de criagdo sdo recursos importantes na defini¢dao do sujeito. Destaca-se ainda a



ideia do autor de que o individuo também vira sujeito quando € capaz de transcender suas
proprias cristaliza¢des subjetivas, as quais sdo um processo inerente a propria subjetividade.

Essa representag@o de sujeito permite ultrapassar os reducionismos e classificagdes sob
os quais o homem ¢ tratado, comuns no repertdrio cientifico dominante, e evidencia a
importancia de compreender o individuo no contexto de sua experiéncia social subjetivada. A
fim de se alcangar essa compreensdo, faz-se necessaria a discussdo acerca das categorias
configuracdo subjetiva e sentidos subjetivos.

O social somente ¢ passivel de se tornar inteligivel as ciéncias humanas através da
diversidade de producdes subjetivas singulares das pessoas que partilham uma trama
social. Assim sendo, o conceito de configuragdes subjetivas assume grande relevancia uma vez
que possibilita apreender em sua complexa integragao a diversidade de processos da vida social
das pessoas por meio dos sentidos subjetivos que essas geram nas suas diferentes atividades.
As configuragdes subjetivas sdo um momento de auto-organizagao que emerge no fluxo caotico
de sentidos subjetivos e que define o curso de uma experiéncia de vida, especificando estados
subjetivos dominantes (GONZALEZ REY, 2015, 2017a, 2017b).

Para o pesquisador cubano, ndo existe relacdo direta entre comportamento e
configurag¢do subjetiva que possa ser generalizada como base desse comportamento. Explica
que todo comportamento expressa uma configuracdo subjetiva singular, da qual fazem parte
sentidos subjetivos gerados na propria trama relacional dentro da qual se gera o comportamento.

As configuragdes subjetivas sdo producdes de um sujeito em acdo, situado em
miiltiplas tramas sociais simultineas (GONZALEZ REY, 2013). A configuragio subjetiva
representa uma verdadeira rede simbdlico-emocional que integra multiplos efeitos e
desdobramentos do vivido que seriam incompreensiveis com a analise de expressoes subjetivas
isoladas (GONZALEZ REY, 2011, p. 34). Ao discutir essa categoria, o autor refere-se a dois
processos: configuracdes subjetivas da personalidade e configuracdes subjetivas da agdo.
Considera-as integradas e inseparaveis, uma vez que a configurag@o subjetiva da personalidade
antecipa os estados e disposigdes subjetivas que definem a pessoa ao entrar em agdo. A
configura¢do subjetiva da acdo integra as configuracdes de personalidade a producdo de
sentidos subjetivos gerados no curso da agdo. A agdo €, entdo, um dos processos principais do
sistema subjetivo (GONZALEZ REY, 2013).

A diferenga entre configuragdes subjetivas da personalidade e da agdo estd no carater
mais estavel e antecipatorio das configuracdes subjetivas da personalidade, referentes a relagdes

e situagdes que sdo parte estavel da vida da pessoa e sobre elas se organiza a identidade



(GONZALEZ REY, 2013). Essas configuracdes se organizam em um sistema recursivo, a
personalidade, sendo que elas se reconfiguram reciprocamente.

Os processos psiquicos, na maioria das vezes, aparecem como um momento de
configuracdo subjetiva da acdo, a qual ¢ responsavel pelo estado emocional que dinamiza esse
processo. Em outras palavras, as configuragoes subjetivas representam as motivacoes mais

complexas e relevantes dos individuos.

A compreensdo da configuragdo subjetiva em seu carater motivacional a define como
um conceito integrador essencial da subjetividade humana; a configurag@o subjetiva
ndo ¢ uma soma de sentidos subjetivos, ela representa um sistema gerador de sentidos
subjetivos com elevada convergéncia entre si, que se ergue como motivagao essencial
das agdes e fungdes psicologicas implicadas em uma experiéncia particular, o que faz
dessas agdes e fungdes processos subjetivos, cujo curso ¢ inseparavel da configuracao
subjetiva da que sdo parte (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017, p.12,
minha tradugdo).

Infere-se, portanto, que mudangas na motivac¢do sdo indicadoras de novos processos
de subjetivacdo. Com as mudangas, o sujeito busca novas formas de relacdo e de agdo
compativeis com a organiza¢do e desenvolvimento de sua subjetividade, o que evidencia o seu
carater cultural e histdrico.

Os sentidos subjetivos emergem no curso da experiéncia e se constituem como
processos simbolico-emocionais, nas quais "o simbolico se torna emocional desde sua propria
génese, assim como as emog¢des vem a ser simbdlicas, em um processo que define uma nova
qualidade dessa integracdo, que ¢ precisamente a defini¢do ontologica da subjetividade
(GONZALEZ REY, 2017a, p. 63).

Os sentidos subjetivos ndo podem ser compreendidos como reflexos de uma agao direta
social, pois se caracterizam por defini¢do por uma producao subjetiva sist€émica. Para Gonzalez
Rey (2005b), essa categoria apresenta um carater “subversivo, escapa do controle, ¢ impossivel
de predizer, ndo estd subordinado a uma logica racional externa” (p. 252). Os sentidos
subjetivos sdo considerados sistemas abertos, em constante configuracdo e passiveis de
mudangas. Os entrelagamentos e os desdobramentos dos sentidos sdo multiplos e imprevisiveis.

Ressaltamos que ndo apenas na categoria sentidos subjetivos identificamos um viés
subversivo. A categoria subjetividade permite entrar em contato com aspectos do
funcionamento social que permanecem ocultos as praticas e discursos dominantes, muitas
vezes, silenciados por estruturas hegemonicas, e a categoria sujeito carrega a perspectiva do
conflito, da ruptura com expectativas institucionalizadas e da criacdo como possibilidades de

Nnovos espagos sociais.



Tendo em vista que as categorias descritas possuem um carater complexo, elas tém sido
consideradas importantes fundamentos para a compreensdo de multiplos fenomenos que
envolvem o contexto da Educacdo. Nas duas ultimas décadas, sio numerosos os estudos
empreendidos no Brasil neste sentido. Sdo exemplos de temadticas abordadas neste contexto:
subjetividade social e aprendizagem escolar (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY,
2017; SANTOS; MTJANS MARTINEZ, 2016); subjetividade, dificuldades de
aprendizagem e deficiéncia (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017; ROSSATO;
MITJANS MARTINEZ, 2015; MUNIZ, 2015; BEZERRA, 2014); criatividade e
aprendizagem (MITJANS MARTINEZ, 2012; AMARAL; MITJANS MARTINEZ, 2009;
MITJANS MARTINEZ, 2004); desenvolvimento humano e subjetividade (OLIVEIRA,
2017; GONZALEZ REY, MITJANS MARTINEZ, ROSSATO; GOULART, 2017b);
processos subjetivos e acido pedagogica (GALLERT; TACCA, 2016; MORI, 2015);
subjetividade do coordenador pedagogico (OLIVEIRA, MADEIRA-COELHO, 2016);
subjetividade e Educacdo Especial (FORTES-LUSTOSA, 2018; FORTES-LUSTOSA;
MONTE, 2018, 2012; FORTES-LUSTOSA; LEAL, 2018; ANACHE, 2011; ANACHE;
NUERNBERG, 2015; RAPOSO, MITJANS MARTINEZ, 2011); formagio docente e
subjetividade (MADEIRA-COELHO, 2012; 2015), saberes pedagogicos e subjetividade
(MUNDIM, 2016), dentre outras tematicas de grande relevancia.

Estes estudos evidenciam o valor das categorias desenvolvidas por Gonzalez Rey e tém
contribuido de significativa com o campo da Educacdo, por considerarem estes fendmenos sob
uma 6tica complexa e por colocarem em relevo os processos subjetivos que os perpassam, 0s
quais sdo geralmente ocultados em nome de uma ciéncia pura, como discutiremos na se¢ao 3
deste trabalho. Estas categorias também se constituem subsidios nesta investiga¢do, com o
proposito de melhor entender o trabalho pedagdgico e os processos subjetivos que o atravessam,
bem como compreender como o docente experiencia o seu trabalho com alunos com altas
habilidades/superdotacdo. Nesse estudo, considerar tais processos ¢ relevante pelo
entendimento, tal qual Gonzéalez Rey (2007, p. 174), de que “negar a subjetividade ¢ equivalente
a desconsiderar a forca da producdo humana mais genuina, e nos submeter ao dominio do

instrumental”.



3 - O TRABALHO PEDAGOGICO JUNTO AO ALUNO COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO SOB A PERSPECTIVA DA INCLUSAO
ESCOLAR

O que mata um jardim

Nao é mesmo alguma auséncia
nem o abandono...

O que mata um jardim

E esse olhar vazio

de quem por eles passa indiferente.
(QUINTANA, 1989)

Sdo intmeros e intensos os desafios cotidianos com que pessoas com altas
habilidades/superdotacdo, suas familias e seus professores devem competir. Esse campo no
Brasil ¢ um territorio marcado por dissensos e tensdes, dos conceitos as politicas e praticas
educacionais voltadas ao atendimento desse publico. Embora haja esforcos para ampliar as
possibilidades dos individuos com AH/SD no alcance de seus direitos, muitas vezes o que se
avista € o estranhamento e a dificuldade de compreensao sobre esse fenomeno.

Sob fortes estigmas, os alunos com AH/SD ainda ndo conseguem visibilidade dentro
das escolas, ndo tendo representatividade sequer nos censos escolares. Esse carater de
invisibilidade encerra uma espécie de desconhecimento, desconfianca e de desatencdo em
relacdo a essas pessoas, motivos esses que, muitas vezes, impedem a abordagem do assunto,
como sera explicado adiante. Neste capitulo, discutimos sobre os desafios e enfrentamentos do
trabalho pedagogico junto ao aluno com AH/SD, no contexto da inclusdo escolar, partindo de
consideragdes sobre a pessoa com AH/SD, situando-a no contexto sdcio-politico-educacional
brasileiro, em seus aspectos histdricos e atuais. No terceiro tdpico do capitulo, abordamos o
trabalho pedagogico, em suas questdes conceituais e técnicas e realgamos a importancia do
estudo da subjetividade em sua compreensao; e finalizamos abordando o trabalho pedagogico

em relacdo aos alunos com AH/SD, em suas limitagdes e possibilidades.

3.1 Altas habilidades/superdotacio: Alguns apontamentos

O conceito de superdotagdo, ao longo do tempo, tem evoluido atrelado aos avangos no
conceito de inteligéncia (FREITAS; PEREZ, 2012). Historicamente, os modelos teéricos da
inteligéncia a medida que avancam de um modelo unidimensional para modelos

multidimensionais, impactam na compreensao de que se tem sobre os individuos com AH/SD.



Na discussdo conceitual, a dimensao cognitiva se sobrepde a todas as outras dimensdes do
desenvolvimento humano.

O Grupo Columbus, da Universidade de Columbus, em Ohio (EUA), entretanto, propde
que a superdotacdo apresenta componentes cognitivos € emocionais discrepantes em relagdo a
média da populacdo, ou seja, compreende que a pessoa superdotada pensa diferente dos demais
e sente de forma nitidamente distinta. Ao contrario de outras perspectivas teoricas, os estudiosos
desse grupo, dentre eles Silverman (2002; 2013), dao énfase as caracteristicas socioemocionais
desses individuos.

Cotidianamente, ao se discutir sobre o tema, sobressaem-se os conceitos que destacam
a facilidade de aprendizagem do sujeito, o rdpido dominio de conceitos e procedimentos, a
destacada capacidade criativa. Sdo perspectivas que, geralmente, reduzem o individuo a uma
perspectiva de aprendente, desconsiderando, muitas vezes, o contexto que o envolve, suas
condi¢des emocionais e os estimulos de que ele necessita em seus diferentes processos de
desenvolvimento.

As criangas com AH/SD ndo constituem um grupo unico, homogéneo e facilmente
reconhecivel em qualquer situacdo (SERRA, 2008), o que conduz a divergéncias em termos da
teorizagdo e explicacdo das suas caracteristicas. Contudo, a literatura sugere algumas
caracteristicas tipicas da populacdo superdotada nomeadamente autoconfianca e boa integragao
social (ALMEIDA; OLIVEIRA; SILVA; OLIVEIRA, 2002), variedade de interesses, sentido
de humor, independéncia (DAL FORNO; BAHIA; VEIGA, 2015) e sensibilidade as injusticas
(SILVERMAN, 2013).

Além do construto inteligéncia, quando se trata das AH/SD, também se considera de
forma significativa a criatividade. Nao h4 consensos a respeito da constituicdo desses processos
(KAUFMAN; PLUCKER; BAER, 2008) ¢ a relagao entre eles tem sido debatida desde 1950,
aproximadamente, quando Guilford (1979) destacou a prevaléncia de estudos relacionados a
inteligéncia, considerada até entdo suficiente para explicar o funcionamento mental; e destacou
a auséncia de estudos na area da criatividade na época.

Estudos sobre a inteligéncia geralmente abordam a sua natureza, a caracterizagdo das
habilidades que a constituem, a avaliacdo destas habilidades, como também os aspectos
socioculturais que a influenciam (GARDNER, 1995; 2000; STERNBERG; KAUFMAN,
2001). Nesta pesquisa, adotamos um modelo tedrico aborda a inteligéncia em sua
multidimensionalidade, a Teoria das Multiplas Inteligéncias de Gardner. Esta teoria
compreende a mente humana como multifacetada, existindo capacidades distintas que podem

receber a denominagdo de inteligéncia: l6gico-matematica, linguistica, musical, fisico-



cinestésica, espacial, interpessoal, intrapessoal, naturalista e a existencialista (GARDNER,
2000).

A discussdo sobre a criatividade geralmente envolve perspectivas teodricas diversas,
abordando-a a partir de seus aspectos constitutivos em uma dimensdo cognitiva, subjetiva
(MITJANS MARTINEZ, 1997, 2007; 2012). Neste estudo, filiamo-nos ao pensamento desta
autora que considera a criatividade como um processo plurideterminado, mediatizado por
fatores historicos, econdmicos, socioculturais, econdomicos, ideoldgicos e subjetivos. Com
referéncia no estudo da categoria subjetividade na perspectiva historico-cultural, a autora
concebe criatividade como um processo complexo da subjetividade humana, e ressalta: "na
possibilidade de criar algo 'novo” e ’valioso’ estd implicada, entre outros fatores, uma
configura¢do de processos subjetivos, tanto da subjetividade individual como da subjetividade
social, que, a meu ver, constitui a esséncia da criatividade (MITJANS MARTINEZ, 2007, p.
54).

Consideramos muito relevante na perspectiva tedrica que adotamos o fato de que rompe
com a ideia de que a criatividade ¢ inata e com a ideia de que ¢ uma caracteristica global do
sujeito, ou seja, ndo se expressa de forma generalizada em todas as suas atividades. A
criatividade se expressa em formas e contextos diversos, em diferentes niveis e graus, e a
"expressao criativa resulta da implicacao afetiva do sujeito em uma determinada atividade para
a qual ele estd motivado" (AMARAL; MITJANS MARTINEZ, 2009, p.162). A criatividade &,
portanto, uma forma de expressdo do sujeito, a partir de suas configuragdes criativas e de sua
acdo intencional na situacdo atual em que se encontra, levando-o a produzir algo novo e valioso,
promovendo transformacgoes significativas em algum grau.

A terminologia utilizada para nomear os superdotados vem sendo alvo de debates pelos
pesquisadores nos ultimos anos. No Brasil, encontramos posicionamentos diversos referentes
ao uso da terminologia acerca da pessoa que apresenta desempenho superior a média da
populacdo. Adota-se atualmente como termo oficial na legislagao educacional brasileira altas
habilidades/superdotacdo (LIMA, 2011). O termo talentosos também tem sido muito
utilizado, por autores que entendem que a palavra talento minimiza a conotagdo quantitativa
que o termo superdotado carrega. O Ministério da Educagdo e Cultura - MEC adota o termo
altas habilidades/superdotagdo e conceitua-o como aqueles alunos que demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
liderancga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na

aprendizagem e realizag@o de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 9).



As pessoas com AH/SD formam um grupo heterogéneo, o que também dificulta a
conceituagdo, uma vez que a nog¢do de AH/SD ndo se resume a um escore de inteligéncia,
passivel de ser medido, como se acreditou durante muito tempo; implica, antes, considerar um
conjunto de caracteristicas cognitivas, comportamentais e socioemocionais, € sua inter-relagao
com o contexto no qual a pessoa esta inserida, o que impossibilita se falar sobre um perfil tinico.
As caracteristicas ndo sdo padronizaveis.

Uma abordagem teoérica que também empreende esforcos na conceitualizacdo das
AH/SD ¢ a desenvolvida por Renzulli (2004, 2011, 2013), conhecida como Concep¢ao dos
Trés Anéis. Esse ¢ um dos referenciais adotados no Brasil na elaboracdo de propostas
pedagogicas e politicas ptblicas e nos alinhamos a ele por reconhecermos alguns pontos de
conexao com os aportes teodricos assumidos.

Renzulli (1986, 2011) explica a superdotagdo como resultado da interacdo de trés
fatores: habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa (motivac¢ao) e criatividade.
O autor explica que habilidade acima da média envolve duas dimensdes: (a) habilidades gerais,
que consistem na capacidade de processar informagdes, de integrar experiéncias que resultem
em respostas apropriadas e adaptadas a novas situacdes e na capacidade de se engajar em novas
situacdes; e (b) habilidades especificas, que consistem na capacidade de adquirir conhecimento,
pratica e habilidades para atuar em uma ou mais atividades de uma érea especifica. Nenhum
dos tragos descritos ¢ mais importante que o outro € ndo precisam necessariamente estar
presentes a0 mesmo tempo e na mesma propor¢ao para que os comportamentos de superdotagdo

se concretizem.



Figura 1 - Representagdo grafica do conceito de superdotacdo para Renzulli (Modelo

dos Trés Anéis)
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FONTE: VIRGOLIM (2007)

O modelo de Renzulli (1986) trouxe contribui¢des expressivas para a area, ao considerar
o individuo com altas habilidades/superdotacdao de forma integral, considerando a intervengao
de fatores genéticos e ambientais na sua constitui¢do, e de forma multifacetada. Além dos anéis
representando as areas, o autor enfatizou o fundo das figuras, representando a personalidade e
o ambiente contribuindo para a manifestacdo dos trés anéis. Renzulli (2013), revisitando os
conceitos que desenvolveu ha quase trés décadas, reconhece a limitagao de seu construto tedrico
por ndo ter contemplado com clareza e profundidade os processos subjetivos e contextuais.
Afirma que uma "investigacao desse tipo podia ter levado a um outro anel, que poderia refletir
o grupamento dos tragos afetivos, ndo diferentes das inteligéncias inter e intrapessoal de
Gardner (1983) ou da inteligéncia emocional de Goleman (1995)" (RENZULLI, 2013, p.23).

Renzulli (2011, 2013) prefere falar em comportamentos de superdotacdo em vez de
adjetivar o individuo como sendo ou nao superdotado. Acredita que a superdotagdo "emerge ou
se esvai em diferentes €pocas e sob diferentes circunstincias da vida de uma pessoa"

(RENZULLI, 2004, p. 80). Ao defender que as AH/SD t€ém um caréater situacional, percebemos



que o pensamento do autor se aproxima das construgoes tedricas de Mitjans Martinez (2007),
que compreende que a expressao da criatividade ndo ocorre de forma generalizada.

Renzulli (2011, 2013) propde duas amplas categorias de habilidades superiores nas
quais o individuo pode ser identificado: a superdotacio escolar ou académica ¢ a
superdotacio criativo-produtiva. A superdotacio académica ¢ o tipo mais facilmente
identificado pelos testes padronizados de capacidade. As competéncias que o0s jovens
apresentam nos testes de capacidade cognitiva coincidem com os tipos de capacidades mais
valorizados nas situagdes de aprendizagem escolar tradicional, que focalizam as habilidades
analiticas em lugar das habilidades criativas ou praticas. A superdotacio produtivo-criativa
descreve aspectos da atividade e do envolvimento humanos nos quais se incentiva o
desenvolvimento de ideias, produtos, expressdes artisticas originais e areas do conhecimento.
Destacamos que alunos com caracteristicas produtivo-criativas podem nao se adaptar a escolas
cuja subjetividade social ¢ marcada por movimentos de limitar a expressdo das pessoas,
contendo a fluéncia de ideias e o pensamento divergente.

Tendo em vista que os comportamentos de superdotagdo podem ser desenvolvidos,
quais sdo as trajetorias que os maximizam? Inicialmente destacamos o aspecto género. Homens
sdo facilmente lembrados quando se trata de altas habilidades e, dessa forma, a identifica¢ao de
mulheres ¢ mais dificil (LANDAU, 2002). Os motivos para essa discrepancia na identificacao
envolvem muitos fatores, dentre eles o fator cultural. Homens ¢ mulheres sdo educados de
formas distintas pela familia, que, no intuito de proteger a mulher, geralmente acaba tolhendo
a sua liberdade, limitando a sua autonomia e reduzindo as suas expectativas de sucesso no
futuro. Entre mulheres, ¢ frequente a atribuicdo do sucesso ao esforco ou a sorte, enquanto os
homens costumam atribuir o sucesso a sua propria capacidade (DOMINGUEZ RODRIGUEZ
et al, 2003; PEREZ, 2012).

A familia, assim, pode ser considerada outro elemento importante na trajetoria de
desenvolvimento das habilidades superiores. Renzulli (1986) destaca que a analise
pormenorizada dos componentes ambientais ¢ fundamental para compreender as origens do
comportamento de superdotacdo, o modo pelo qual os individuos manejam e utilizam seu
potencial e as intencionalidades presentes em suas agdes. Freeman (2000), de forma
semelhante, entende que as oportunidades proporcionadas pela familia incentivam o talento,
promovem atividades culturais e estimulam o desenvolvimento de habilidades. De acordo com
Simonton (1999), os pais de criangas com habilidades superiores dio muita importancia a

aprendizagem e motivam seus filhos com materiais e oportunidades estimulantes.



No caso de alunos com altas habilidades/superdotacao, a escola também assume papel
fundamental de proporcionar oportunidades educativas que contemplem o desafio, o
envolvimento e o encorajamento. Sabemos, entretanto, que no seu sistema, a escola nao
consegue muitas vezes dar resposta a grupos minoritarios e por isso as suas praticas acabam
muitas vezes por ndo proporcionar atividades que desafiem as suas necessidades (BAHIA;
TRINDADE, 2014); e a falta de desafio no contexto escolar pode conduzir a falta de
investimento de alguns alunos superdotados ou mesmo ao risco de abandono ou de outros sinais
de inadaptacdo (MORRIS, 2013).

Ressaltamos que, no Brasil, a superdotacdo ainda ¢ vista como um fendmeno raro e,
diante do individuo com essas caracteristicas, a reacdo comumente apresentada ¢ de espanto e
de curiosidade. Sao muitas as concepgdes equivocadas a seu respeito, enraizadas no pensamento
popular. Informagao insuficiente, preconceito e tradicdo fundamentam uma série de ideias que
interferem e dificultam a implementac¢ao de programas direcionados a esses sujeitos no sistema
publico e particular de ensino (MONTE, 2009).

Boa parte das distor¢des estdo relacionadas ao desempenho intelectual do aluno, como
a superdotagdo como uma capacidade global; a exigéncia de elevado QI para ser identificado
como superdotado; a disting@o entre criangas artisticamente ou atleticamente superdotadas e
criangas que apresentam altas habilidades na area académica; a “fabricacdo” de superdotados
por pais concentrados no estrelato dos filhos; a superioridade dos superdotados em relagao a
saude psicoldgica, dentre outras (WINNER, 1998). Pérez (2003) também faz referéncia a
representacdes comuns, como por exemplo, considerar os superdotados individuos socialmente
inaptos, exibicionistas e arrogantes, haver mais superdotados homens do que mulheres
(PEREZ; FREITAS, 2013). Acreditamos que essas crengas perpassam a subjetividade social da
escola, com significativas implicagdes sobre as relagdes sociais e sobre o trabalho pedagogico.

Cabe ao educador conhecer as reais necessidades, dificuldades e habilidades desses
alunos, bem como atuar na promogao da expressio desse desenvolvimento avangado. E assim
preciso que o contexto apresente propostas que permitam aprendizagens significativas e
adequadas as capacidades, as habilidades e as competéncias do aprendiz em relagdo ao seu
dominio. A auséncia de ambientes criativos, a falta de estimulos, de recursos, de oportunidades
e o ndo atendimento de suas necessidades individuais, constituem, frequentemente, as causas
do ndo desenvolvimento das capacidades latentes ou da involu¢dao de capacidades reveladas,
culminando no isolamento em relagdo aos pares e criando fatores de risco para patologias

futuras (CROSS; COLEMAN, 2014).



Mitjans Martinez (2004) considera o contexto escolar um dos diversos espagos de
constituicdo da subjetividade humana individual, assim como de expressdo da subjetividade
social e, dessa forma, torna-se espago de constitui¢do de recursos subjetivos que intervém na
expressdo criativa do sujeito. Caso o entorno social seja incapaz de responder adequadamente
as demandas dos sujeitos com AH/SD, a situagdo se configura como risco para o
desenvolvimento de problemas emocionais. Assim, além dos aspectos ja mencionados, torna-
se essencial um contexto marcado por relacdes humanas e valores que possibilitem a
conservagdo e a valorizagdo do eu; marcado ndo pela ameacga de ser considerado um ser
desviante ou por situacdes que impecam no sujeito a construcao de crencas de autorreferéncia
positivas; um ambiente no qual a pessoa possa sentir-se amada, aceita e respeitada (PALUDO,

LOOS-SANT ANA; SANT'ANA-LOOS, 2014)

3.2 A inclusio escolar do aluno com AH/SD: historia e atualidades

A atengdo as pessoas superdotadas no Brasil somente se deu a partir de 1940, por
iniciativa da Sociedade Pestalozzi, que instalou a Escola da Fazenda do Rosério, na zona rural
do municipio de Ibirit¢ - MG, com a finalidade de educar criangas “excepcionais ou
abandonadas” utilizando os métodos da Escola Ativa. Esse trabalho foi coordenado pela
psicologa e educadora russa Helena Antipoff, a convite do governo mineiro para participar da
implantacdo da reforma de ensino conhecida como Reforma Francisco Campos-Mario
Casassanta. A Reforma, uma das mais representativas apropriagdes do movimento da Escola
Nova no Brasil, previa a implantagdo de uma Escola de Aperfeigoamento de Professores, dentre
outras acdes. Foi nesse espaco que a psicologa liderou extensa obra educativa, nas areas de
educagdo especial, educacdo rural, criatividade e superdotagdo, tendo participado ativamente
na formacao de varias geracdes de psicologos e educadores (CAMPOS, 2003).

A Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que fixava as Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional, contemplava a “Educacdo de Excepcionais”. Estabelecia, no artigo 88°,
que a educacdo de excepcionais deveria enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de
integra-los na comunidade (BRASIL, 1961). Apdés o golpe militar de 1964, a legislagao
educacional foi revista, e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional - LDBEN N°
5.692/71, de 11 de agosto de 1971, em relagdo a Educacdo Especial, definiu, no artigo 9°, a
caracterizacdo dos alunos da Educagdo Especial como aqueles que apresentam “deficiéncias
fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de

matricula e os superdotados”.



Essa lei ¢ o primeiro dispositivo legal brasileiro que se reporta as pessoas com
superdotagdo de forma especifica, marcando-as de forma distinta do termo excepcionais,
utilizado na legislagdo anterior. A inclusdo dessa categoria ¢ atribuida a influéncia dos
consultores norte-americanos na definicdo da politica de Educacao Especial na década de 70,
sendo um desses consultores, James J. Gallagher, da area de AH/SD. A politica passou a
garantir a esses alunos “tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos
competentes Conselhos de Educagdo” (BRASIL, 1971).

Assim, em 1973, os pesquisadores norte-americanos, James J. Gallagher, da
Universidade de Carolina do Norte, e David M. Jackson, da Superintendéncia da Educagao
Publica em Springfield, Illinois, assessoraram na implantagdo do Centro Nacional de Educacao
Especial - CENESP, ligado ao Ministério da Educagdo e Cultura. O CENESP seria responsavel
pela geréncia da Educacdo Especial no Brasil, com o objetivo de desenvolver agdes
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo; no entanto,
esse trabalhou se configurou por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado

(KASSAR, 2011).

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a educagao,
permanecendo a concepgao de “politicas especiais” para tratar da educacdo de alunos
com deficiéncia. No que se refere aos alunos com superdotagao, apesar do acesso ao
ensino regular, ndo ¢ organizado um atendimento especializado que considere as suas
singularidades de aprendizagem (MEC/SEESPI, 2007, p.2).

A Educacao Especial nesse periodo assumiu um duplo papel. Por um lado, atendia a
democratizacdo do ensino, uma vez que ampliava as oportunidades educacionais para aqueles
que ndo se beneficiavam dos processos educacionais regulares. Por outro lado, segregava a
crianga considerada diferente, confirmando a acdo seletiva da Educa¢do Regular, funcionando
como dois subsistemas paralelos e sem ligagdo um com o outro: o da Educagdo Comum e o da
Educacao Especial (BUENO, 1993).

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, em
Jomtien — Tailandia —, e o pais, como signatario da Declaracio Mundial sobre Educagdo para
Todos, comprometeu-se a assegurar a universalizagdo do direito a Educagdo. Desse
compromisso decorreu a elaboracdo do Plano Decenal de Educacao para Todos, concluido em
1993, com objetivo de garantir, até o final de sua vigéncia, a todos os brasileiros “contetidos
minimos de aprendizagem que atendam necessidades elementares da vida” (BRASIL, 1993, p.
13).

Logo em seguida, a Declaragdo de Salamanca, assinada na Conferéncia Mundial de
Educacao Especial, na Espanha, em 1994, reiterou o compromisso assumido de que a educagao

de pessoas com deficiéncias deve integrar o sistema regular de ensino (DECLARACAO DE



SALAMANCA, 1994). Dois anos mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional
em 1996 — LDBEN/96 — foi promulgada, propondo a adequagdo das escolas brasileiras para
atender satisfatoriamente a todas as criancas. Assim, diferengas étnicas, sociais, culturais ou de
qualquer ordem passaram a ser foco do discurso de inclusdo escolar.

O paradigma da educacdo inclusiva instalava-se progressivamente no contexto
brasileiro, sob pressupostos de um ensino de qualidade a todos os alunos independentemente
de seus atributos pessoais, inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou
especiais. Em decorréncia da implantagdo de uma politica nacional de inclusdo escolar, houve
a reelabora¢do dos propdsitos da Educacio Especial buscando uma maior aproximag¢do com a
educacdo regular, de modo a possibilitar oportunidades igualitarias de acesso a educacao,
estendidas a todos os individuos, de forma indistinta. Progressivamente, as politicas
educacionais passaram a prever acdes diferenciadas aos alunos com AH/SD, assegurando
estratégias e recursos que possam atender as necessidades desses alunos.

A Lei n® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, define no artigo 58° que a educacao
especial ¢ “a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 1996, p. 44). O
documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
publicado em 2008, especifica quem sdo os educandos a quem a Educacdo Especial se destina
(alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ AH/SD) e reforca os
principios das escolas inclusivas. A Lei 12.796, de 4 de abril de 2013, altera a LDBEN N°
9.394/96, confirmando esse direito aos “educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (BRASIL, 2013).

Retomando a LDBEN N° 9.394/96, em seu artigo 59°, inciso I, destacamos que esta
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos publico-alvo da Educacao
Especial - PAEE curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo alcangaram o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a
aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar, com a analise da
“possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado”, como
expresso no artigo 24, inciso V (BRASIL, 1996). A Resolugdo CNE/CEB N° 02 (BRASIL,
2001) define que o atendimento desses alunos terd inicio na Educacdo Infantil, nas creches e
pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de Educagdo Especial sempre que se evidencie,
mediante avaliacdo e interagdo com a familia e a comunidade a necessidade de Atendimento

Educacional Especializado - AEE.



A Politica Nacional (BRASIL, 2008) garante ao publico-alvo da Educa¢ao Especial seu
direito a escolarizagdo e a aprendizagem em ambientes heterogéneos e em contraturno, quando
necessario, para acesso a recursos e servicos especializados que, dinamizados por um professor
especializado, potencializem ou enriquecam as condi¢des do aluno acompanhar o curriculo
escolar, podendo ocorrer em SRM dentro da escola regular ou em um centro especializado.

Para o campo das AH/SD, no ano de 2005, teve inicio a implantagdo dos Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo - NAAH/S no Distrito Federal e nos demais
Estados brasileiros. Tal acdo politica, coordenada pela Secretaria de Educacdo Especial do
Ministério da Educagdo, teve o proposito inicial de minimizar a problematica da discrepancia
entre os dados do Instituto Nacional de Pesquisas e Estudos Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), 6rgdo responsavel pelas estatisticas educacionais, que informou que, no ano de 2004,
dos 566.753 alunos atendidos na educagao especial, apenas 0,3% apareciam identificados como
com altas habilidades/superdotagdo, e os nimeros anunciados pela Organizagdo Mundial da
Saude, que os superdotados representam de 3 a 5% da populacao (GUENTHER, 2000; PEREZ,
2006; BRASIL, 20006).

O NAAH/S surgiu com a missdo de instituir-se como um servi¢o de apoio pedagdgico
especializado, com o objetivo de possibilitar aos sistemas de ensino suporte no atendimento aos
estudantes com AH/SD, de acordo com as orientagdes educacionais dispostas na legislacao
(BRASIL, 2005). A proposta dos Nucleos abrangia a¢cdes de implementacao das politicas de
inclusdo; de identificagdao, atendimento e desenvolvimento dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo das escolas publicas de educacdo basica, possibilitando sua inser¢ao
efetiva no ensino regular; e dissemina¢do de conhecimentos sobre o tema nos sistemas
educacionais, nas comunidades escolares, nas familias em todos os Estados e no Distrito
Federal. No entanto, ao longo do tempo, essas proposi¢des ndo t€m sido alcancadas de forma

abrangente, como atestam Pérez e Freitas (2014, p.632):

O apoio e manutencdo dos NAAH/S pelas Secretarias Estaduais de Educagdo, que
tiveram essa responsabilidade acordada quando do estabelecimento da parceria com
o MEC, na sua implantagdo, também sdo muito dispares no Pais. Enquanto alguns
desenvolvem um excelente trabalho, qualificando, identificando e inclusive
atendendo a populagdo de estudantes com AH/SD, mesmo em estados sem trajetéria
de pesquisa e de atendimento na area, outros estdo simplesmente desativados ou
ameacados de extingdo, inclusive em estados que tém significativa representatividade
na area, no que se refere a produgdo cientifica ou pioneirismo no atendimento
educacional.

A Politica Nacional reconhece a SRM como prioritaria para o AEE, dentro da escola,

com vistas a prover condi¢des de acesso, de participacdo e de aprendizagem aos alunos com



deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades; com a finalidade de
garantir a transversalidade das a¢des da Educacdo Especial no ensino comum e fomentar o
desenvolvimento de recursos didatico-pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de
inclusdo destes alunos. Para atingir tais objetivos, ¢ importante que profissionais do AEE e os
professores da sala comum trabalhem de forma articulada, desenvolvendo metas e estratégias
de ensino adequadas as necessidades dos alunos, trabalhando ainda com os pais e demais
sujeitos do convivio do aluno.

Mendes; Tannus-Valadao (2015) explicam que, conforme orientagdo do MEC, o AEE
ndo pode ser substitutivo, mas sim complementar ou suplementar ao ensino na classe comum.
A complementacdo refere-se ao tipo de AEE destinados a estudantes com deficiéncia ou
transtornos globais do desenvolvimento, e a suplementagdo para alunos com AH/SD, que supde
requererem mais do que aquilo que a escola pode oferecer.

Na analise dos resultados do estudo realizado pelo Observatdrio Nacional de Educacgdo
Especial (ONEESP) com 596 professores de SRM de 37 municipios das cinco regides
brasileiras, as pesquisadoras constataram que ha predomindncia no atendimento em SRM para
aluno com deficiéncia intelectual e dificuldades de aprendizagem, e a invisibilidade dos alunos
com AH/SD. O niimero de estudantes com AH/SD registrados ¢ baixo ou inexistente, e, em
geral, eles ndo tém frequentado nenhum tipo de apoio. Esses resultados confirmam a realidade
denunciada por Pérez (2004); Pérez; Freitas (2011) acerca da invisibilidade dos alunos com
AH/SD.

Para estas autoras, a invisibilidade se vincula a desinformagao sobre o tema e sobre a
legislagdo que prevé seu atendimento, a falta de formacdo académica e docente e a

representacdo cultural das pessoas com AH/SD.

Talvez mais estigmatizados que os alunos com deficiéncia, os alunos com AH/SD nao
conseguem sair de sua invisibilidade sist€mica, que se reflete nos censos escolares,
que ndo recebem informagdes adequadas das escolas e, portanto, apresentam niimeros
insignificantes dentro das matriculas escolares; nos dispositivos legais, que embora as
vezes os contemplem, o fazem superficialmente, sem medidas especificas para eles;
nos programas de atendimento de Educacdo Especial ou Educagdo Inclusiva, que
frequentemente esquecem dessa populagdo. Na maioria dos programas de formagao
académica, especialmente nos cursos de Pedagogia ¢ Educacdo, o tema, quando
apresentado, ¢ de forma tdo superficial que ndo permite uma compreensdo adequada
por parte dos futuros professores (PEREZ; FREITAS, 2011, p. 112).

Com base nesses dados, cabe questionar: no Brasil, que beneficios a inclusdo das

pessoas com AH/SD no rol de PAEE tem trazido efetivamente a esse grupo, uma vez que as



necessidades desse grupo sdo preteridas, com frequéncia, em fun¢ao das necessidades do grupo
maior? Que alternativas haveria para incremento das politicas voltadas a esse publico?

A ndo identificacdo do aluno com AH/SD ¢ um problema grave e remete a problemas
estruturais do sistema educacional brasileiro: a contradicdo das estatisticas oficiais, a
invisibilidade da agdo dos NAAHY/S, as lacunas e a superficialidade da formag¢do docente, dentre
outros aspectos (PEREZ; FREITAS, 2011). A respeito da formagdo docente, pesquisas
realizadas por Mendes, Ferreira e Nunes (2003) apontam a necessidade de rever os programas
de formacao inicial e continuada de profissionais que trabalham em servigos educacionais para
pessoas do PAEE. Apontam ainda a necessidade de incluir o tema na formagao do professor do
ensino comum, bem como de superar a no¢do de formacdo e de atuagdo muito distintas e
isoladas do professor especializado em Educacgdo Especial (MENDES, 2010).

Richardson (1994), citado por Mendes (2010), em um estudo de revisdo da literatura
sobre praticas e crengas dos professores sobre inclusdo, concluiu que os programas de formagao
de professores em geral produzem mais impacto nas crengas, especialmente no sentido de
provocar mudangas, quando eles propiciam experiéncias que permitem aos professores
questionar e confrontar suas crencgas. Este estudo vem ressaltar que a formagao de professores
deve transcender a dimensdo técnica, afetando as crencas e os processos subjetivos do

professor, a fim de que possa servir ao que se propoe.

3.3 O trabalho pedagogico: reflexdes conceituais

Nas ultimas décadas, com o surgimento e a expansdo de uma nova ordem do capital
configurada pela confluéncia de diferentes poténcias economicas, pela globalizagdo da
economia, pela reestruturacdo produtiva e pelo neoliberalismo, sdo profundas as
transformagdes nas esferas da vida social, politica e educacional em todo o mundo. Os
principios que sustentam o novo modelo e definem as relagcdes entre os paises, como a
competitividade da economia, as recorrentes inovagdes tecnologicas, a rede de conexdes que se
estrutura entre as nagdes, bem como a énfase as politicas de inclusdo, a preocupacdo com a
sustentabilidade do planeta e com a paz entre os povos impdem aos individuos desafios enormes
e impactam no modelo educacional de modo que somos desafiados a repensar seus objetivos,
relagdes, processos e estruturas.

Essas transformagdes no cenario educacional requerem do docente constantes reflexdes
acerca do seu fazer pedagdgico e da sua condi¢do de professor. No seu fazer, o professor

incumbe-se de realizar determinadas escolhas e assumir posicionamentos para atingir seus



objetivos em relacdo aos alunos, sendo desafiado, na gestio da matéria, a favorecer a
aprendizagem de seus educandos (TARDIF, 2002). Além do dominio do contetido especifico,
exige-se conhecimento pedagdgico, que o habilite a trabalhar de forma a promover
efetivamente a aprendizagem do discente.

O conhecimento pedagogico se refere, sobretudo, a clareza e a objetividade necessaria
na apresentacdo do conteudo, a selecdo adequada de recursos e metodologias, a avaliacdo do
processo, dentre outras. Para Perrenoud (2000; 2002), tal conhecimento se reveste de grande
importancia, uma vez que considera que conhecer os contetdos a serem ensinados ¢ a menor
das coisas quando se pretende instruir alguém.

Com o intuito de responder aos desafios que lhe surgem, faz-se necessario que o
professor reconsidere o seu papel profissional, o seu compromisso politico e sua competéncia
técnica. Assim, para responder a essas mudangas tdo frequentes no contexto educacional, sao
exigidas dos professores agdes conscientes e intencionais, reflexdo critica, curiosidade
cientifica, criatividade e investigacdo, tendo por base a realidade dos educandos.

Frente a complexidade dessa tarefa, a formagdo sob enfoque puramente técnico do
ensino cede espaco a um movimento em prol do crescimento e desenvolvimento profissional
de professores. Entre as proposi¢des de formagdo formuladas recentemente estd aquela que
concebe o professor como um profissional reflexivo (SCHON, 1992; NOVOA, 1997;
ZEICHNER, 2008; ALARCAO, 2001).

Schon (1992), dentre outros, tem contribuido de forma significativa ao defender que se
desenvolvam nos professores desde sua formacdo inicial atitudes que permitam a estes
profissionais reconhecerem a importdncia de sua profissdo na sociedade, desenvolvendo
atitudes de reflexdo e de agdo. Esse autor discorre sobre a formagao docente sustentado no
principio de que a agdo reflexiva implica reconsideracdo daquilo em que se acredita ou daquilo
que se pratica. Nessa perspectiva, ressalta que a tinica forma possivel de preparar os professores
para agirem eficazmente em circunstancias imprevistas e complexas, consiste em fazé-los
refletir sobre as situagdes problematicas, fazendo-os analisar o que pensam, sentem e fazem, de
forma a repensarem sua condi¢do e reconstruirem suas praticas.

De acordo com esse tedrico, a pratica reflexiva se apoia em trés ideias centrais: o
conhecimento na a¢do, a reflexdo sobre a acdo e a reflexdo sobre a reflexdo na agdo. Essas
reflexdes surgem a partir de solugdes de problemas reais, fazendo dessas reflexdes constantes
um pressuposto basico para a constru¢ao da identidade do professor como profissional reflexivo

e reconhecendo assim, a complexidade da pratica docente.



Fomentar a experiéncia reflexiva nos processos formativos ¢ de grande importancia para
o reexame das crengas subjacentes as decisoes pedagogicas dos professores e para a analise dos
conhecimentos profissionais, bem como, problematizar as finalidades e a validade das situa¢des
educacionais por ele organizadas. O paradigma do professor reflexivo inaugura, assim, novas
perspectivas tedricas no campo da formacao, além de novos referenciais metodoldgicos para os
projetos de formagdo docente em servico, em contraposi¢do as correntes que circunscrevem o
professor como um técnico apenas.

A reflexdo pressupoe atitude de pesquisa dos professores, cuja importancia reside na
possibilidade de se romper, através dela, as inércias existentes no meio escolar, visto que os
obriga a pensar e a rever posicionamentos. Considerando tais ideias, o professor desempenha
importante papel de agente de transformagao e precisa, portanto, estar consciente da agdo que
realiza e dos resultados decorrentes dela. Enfatizamos, assim, que essa condicdo de
reflexividade requer que o profissional esteja em constante processo de formacdo, com a
finalidade de adquirir os subsidios necessarios para orientar sua pratica.

A fim de adentrarmos a discussao sobre a pratica do professor, consideramos importante
apresentar nossas reflexdes acerca do termo e justificar a escolha que fizemos nesse trabalho.
Com o intuito de construir uma base que alicergasse nosso olhar sobre os processos educativos
contemporaneos, marcados por um momento histérico de mudangas paradigmaticas,
inconstancias, incertezas e exigéncias constantes de produtividade e inovagao, fizemos algumas
escolhas teoricas.

Pensar sobre o conceito de pratica em Educagdo provoca-nos a inevitabilidade de uma
série de questionamentos. Praticas educativas para quem? De que sujeito falamos? Quais os
propositos dessa educagdo, € a quem servem? Praticas educativas desenvolvidas por quem e
sob quais condigdes?

Em busca de respostas, encontramos em Larrosa (1998) uma proposta de acao educativa
com cerne na liberdade e na emancipa¢ao do homem. O autor se posiciona na obra "Pedagogia
Profana" a favor da autonomia do sujeito, sendo a educacdo facilitadora desse processo de
alteridade. Discorre sobre as metamorfoses e as rupturas necessdrias em relacdo aos
convencionalismos e sobre a importancia dos livros para se chegar a compreensao do mundo.
A leitura possibilita inquietagdes, antagonismos, abandonos das segurangas, e converte-se em
bandeira de liberdade.

McLaren (1997) possibilita-nos um olhar para as praticas de desigualdade e injusti¢a
dentro da escola, a partir da perspectiva da pedagogia critica. A obra remete a uma preocupagao
com a dimensdo moral da Educacdo e faz uma reconstrugdo critica do que significa ser

escolarizado. Ressalta o compromisso das praticas educativas com a transformagao social, em



solidariedade com grupos subordinados e marginalizados. Tais praticas devem ter o proposito
da criacdo de possibilidades aos educandos, conferindo-lhes poder para ampliar seu
conhecimento de si mesmo, do mundo e das possibilidades para transformar as suposi¢des
estabelecidas sobre a maneira como vivem.

Gonzalez Rey (1995), em andlise acerca do cotidiano escolar, afirma que o afeto, o
didlogo e a aceitagdo do outro em sua diversidade foram desconsiderados por muito tempo
nesse contexto. Embora se reconhega o aluno como um individuo carregado de emogdes, de
experiéncias sociais, de realizagdes e frustragdes, ele ndo € tratado como tal. Para esse autor, a
aquisi¢do de conhecimentos € apenas um aspecto da educagdo, que, na realidade, deve ter como
objetivo maior promover o desenvolvimento do aluno enquanto sujeito.

Pratica educativa, em nossa perspectiva, ¢ um processo complexo que envolve
interagdes e agodes, sistematizadas e ndo-sistematizadas, de modo a constituir nesse processo
sujeitos ativos, dinamicos, reflexivos e singulares, superando a visdo sobre o ensino
despersonalizado, instrumental e que desconsidera a diversidade. Ao educador, sdo exigidas,
nessa perspectiva, clareza necessaria a organizagdo de seu trabalho (constru¢do do
conhecimento, selecdo adequada de recursos e metodologias, avaliagdo do processo), mas,
fundamentalmente, aten¢cdo aos processos subjetivos inerentes as situacdes de ensino e
aprendizagem.

Compreendemos a pratica educativa como um fendmeno abrangente, que envolve os
espacos formais e ndo-formais nos quais a educacdo se desenvolve. Para fazer referéncia as
praticas circunscritas a escola que envolvem o docente e demais educadores no
desenvolvimento de acdes voltadas para o processo educativo, ndo restrita a sala de aula,
usaremos o termo trabalho pedagégico e, como termo equivalente, praticas pedagdgicas.
Essa categoria ¢ usada continuamente em trabalhos no ambito educacional que se aportam na
Teoria Histérico-Cultural e na Teoria da Subjetividade, de Gonzalez Rey (GONZALEZ REY,
2008; MITJANS MARTINEZ, 2008; TUNES; BARTHOLO, 2008). Quando nos referirmos de
forma especifica ao professor, usaremos trabalho pedagogico do professor ou acio docente.

O trabalho pedagogico ao longo do tempo tem refletido principios, concepgdes e
posicionamentos que podem se dedicar a manutencdo de modelos ou a promocdo da
transformagdo e emancipa¢do humana. Considerando a conjuntura de mudangas aceleradas que
vivemos, o trabalho pedagdgico transita "entre crises de certezas e incertezas, ndo sé pela
negacdo paradigmatica, mas pela multiconfiguracdo de referéncias, segundo os critérios e a

imaginacao daqueles que o concebem e/ou vivenciam" (RESENDE, 2008, p. 11).



O paradigma da inclusdo escolar trouxe progressivamente novas exigéncias ao oficio de
ser professor, realgando importantes demandas no processo de qualificagdo desse profissional.
Grande numero de educadores demonstra inquietagdo e perplexidade, por perceberem suas
referéncias para o desenvolvimento desse trabalho diluidas e pouco adaptadas as exigéncias
contemporaneas, € por terem que buscar novos caminhos continuamente.

Diante das idiossincrasias dos alunos, os docentes sentem necessidade de uma
reorganizacdo de seus saberes, reposicionamentos € mudangas em sua pratica, uma vez que as
instituicdes educativas ndo se traduzem mais a partir das figuras de alunos e professores
desejaveis e uniformes, mas a partir de um grupo diverso, ndo padronizado e desigual. Nesse
contexto, os docentes buscam com ansiedade uma nova instrumentalizacdo para lidar com esse
aluno, e consideramos relevantes as observagdes de Franco (2017) em relagdo as praticas
pedagbgicas excessivamente tecnicistas e burocraticas, que despersonalizam o sujeito que as
exerce e retiram de si a possibilidade de pautar-se por critérios que garantam sua legitimidade.
Para a autora, escolas que admitem tais praticas tendem a se distanciarem do significado de
formagdo de sujeitos como pessoas autonomas e critica.

Uma alternativa a essa problemadtica ¢ a organizagao do trabalho baseada em principios
colaborativos (VILARONGA, MENDES, 2014). O ensino colaborativo implica a redefini¢ao
do papel dos professores de ensino especial, como apoio centrado na classe comum e nao
somente servigos que envolvam a retirada dos alunos com deficiéncia das salas de aula regulares
(WOOD, 1998 apud VILARONGA, MENDES, 2014). As autoras citam ainda que o conjunto
da literatura relacionada a tematica revela que, quando eficazmente implementado, pode haver
beneficio para todos os estudantes, para o crescimento profissional, para o suporte pessoal e
para a melhoria na motivagdo para ensinar. Entendemos, como Tardif (2001), que a acdo
docente repousa cotidianamente sobre inumeras e variadas interagdes dos professores com os
alunos e também com os demais atores escolares, sendo uma atividade complexa e fortemente

influenciada pelas decisdes, pressupostos, valores e acdes dos professores.

3.4 O trabalho pedagogico junto ao aluno com AH/SD na escola regular

Para Guenther (2003), a grande tarefa da Educacdo ¢ evitar que o talento humano seja
perdido, ou desviado, e proporcionar a estimulacao e orientacao necessaria ao desenvolvimento
sadio e apropriado do sujeito. No entanto, quando analisamos praticas pedagogicas voltadas a
atender as necessidades dos alunos com AH/SD, deparamo-nos com um grande niimero de

atividades que visam ao desenvolvimento de habilidades cognitivas, limitando o aluno a esse



dominio, e com poucos programas voltados para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais (CHAGAS, 2008).

Dentre as praticas que visam a inclusdo escolar da pessoa com AH/SD, estdo: o
enriquecimento escolar, a aceleragdo da aprendizagem, o acompanhamento por monitores, a
participagdo em eventos, gincanas e amostras, programas de férias, cursos de capacitagdo,
dentre outros (CHAGAS-FERREIRA, 2014). O Enriquecimento escolar consiste no
desenvolvimento de atividades, utilizando técnicas diversificadas de trabalho, com o objetivo
de aumentar e aprofundar os conhecimentos do aluno, na area de seu interesse. Pode ser
realizado na propria sala de aula, com programas curriculares enriquecidos; em grupos, com
contetido paralelo ao curriculo comum e em grupos especiais, com atividades diferenciadas em
alguns aspectos da programag¢do normal (RENZULLI, 2013; ALMEIDA; CAPELLINI, 2013;
VIRGOLIM, 2014).

Um exemplo desses programas foi desenvolvido por Renzulli e Reis, na década de 1980,
o0 Modelo de Enriquecimento para toda a Escola, com o objetivo de promover melhorias
para toda a escola, baseado nos recursos locais, no alunado, na dindmica da sua dire¢do, nos
pontos fortes dos docentes e na criatividade. O objetivo do programa ¢ integrar o curriculo numa
abordagem do tipo a maré alta eleva todos os navios, para melhorar a educacao de todos os
alunos e ampliar o papel dos especialistas em enriquecimento, fazendo que eles insiram praticas
especificas de aprendizagem superior em todo o programa escolar (RENZULLI, 2013).

A Aceleracio consiste em transferir o estudante a frente de seus pares de mesma idade
em uma ou mais areas do curriculo. Ocorre principalmente com estudantes que sao
extremamente precoces intelectualmente, permitindo o melhor aproveitamento do seu tempo
livre em atividades enriquecedoras. Agrupamento especial corresponde a um tipo atendimento
que visa facilitar o acesso dos alunos a grupos de trabalho, em classes regulares ou especiais; a
grupos de tempo parcial, antes, durante ou apos o periodo escolar; a cursos especiais, a0 ensino
em equipe; a escolas alternativas; a grupos complementares em demais centros educacionais; e
a grupos diversificados por areas de talentos (ALMEIDA; CAPELLINI, 2013).

A Aprendizagem diferenciada corresponde a um programa que pode ser realizado pelo
professor em sala comum, objetivando atender as capacidades e aos talentos especiais de cada
aluno. Uma parte das tarefas académicas dos alunos superdotados coincide com o programa
escolar comum a todos os alunos, o que dé oportunidade a expansdo dos talentos e favorece a
autoexpressdo do educando. As estratégias de ensino visam a comunicagdo, a tomada de
decisdo, ao planejamento, a criatividade, a habilidade académica, a capacidade de previsdo e a
talentos especiais nas areas das artes visuais, dramdticas ou musicais (ALMEIDA;

CAPELLINI, 2013).



Apresentamos agora estudos que discutem o trabalho pedagdgico realizado com alunos
com AH/SD, a fim de identificar os principais desafios e enfrentamentos existentes no campo.

Bahiense (2013), em estudo ja mencionado no inicio desta tese, observou que, de
maneira geral, hd uma queixa por parte dos docentes quanto a sua preparacdo para lidar com
alunos com AH/SD, por terem uma formagao deficitaria, sem a inclusdo de conhecimento sobre
esse campo nas disciplinas especificas, e por ndo terem experiéncia de estidgios curriculares
abordando esse assunto, além de pouco incentivo para a participagcdo em cursos de capacitacao
ou de formagdo continuada. No entanto, os professores demonstraram utilizar algumas
estratégias para contornar essa situacdo, como incentivavam seus alunos a buscarem os seus
interesses, passavam atividades extras para eles e tentavam realizar atividades interdisciplinares
junto com outros professores. Também mostraram que, em sua maioria, os docentes defendem
que a crianca com AH/SD precisa ter um atendimento especial e que ndo precisa
necessariamente dominar todas as matérias do curriculo escolar, pois seu desempenho
independe de ter AH/SD, ao invés disso, depende mais do seu interesse pessoal. Revelaram
ainda que os professores tém grande preocupagdo com a socializagdo do discente que possui
AH/SD, pois percebem que, de modo geral, ha isolamento.

A investigacdo de Silva (2014) acerca do processo de inclusdo de um aluno com altas
habilidades em uma escola publica de Brasilia concluiu que as maiores barreiras para efetivacao
do processo inclusivo foram a formagao docente inadequada, a auséncia de orientagdo sobre o
fazer pedagogico em prol do aluno, o limitado apoio do sistema educacional e a caréncia de
didlogo entre familia e a escola. A autora destacou a necessidade de mudangas nas concepgdes
dos profissionais e necessidade de formacgdo docente satisfatoria.

O estudo Caracteristicas desejaveis em professores de alunos com altas
habilidades/superdotacdo, elaborado por Alexandra da Costa Souza Martins e Eunice Soriano
de Alencar, investigou a formagdo desejavel em docentes para atender alunos com altas
habilidades/superdotacdo, as caracteristicas desejaveis nos referidos docentes e concepgdes
sobre altas habilidades/superdotacdo. Participaram da pesquisa 20 professores da rede publica
de ensino de uma cidade do entorno de Brasilia. No que diz respeito a formacao desejavel em
um professor de alunos com altas habilidades/superdotagdo, foram apontadas a formacao
continuada, o curriculo da graduagdo adaptado ao tema e a pds-graduacdo na éarea. As
caracteristicas desejaveis em docentes de alunos com altas habilidades/superdotacdo se
referiam a atributos personoldgicos (tragos de personalidade e habilidade intelectual) e
caracteristicas profissionais. Percebeu-se falta de informagdes sobre como relacionar teoria e
pratica, além de distintas ideias erroneas em relagdo ao tema. As autoras consideram que os

professores precisam ser bem orientados e se desligarem de antigos paradigmas, apresentando



atitudes e utilizando estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades de seus alunos
(MARTINS E ALENCAR, 2011).

Azevedo e Mettrau (2010), no artigo Altas habilidades/superdotagcdo: Mitos e dilemas
docentes na indicagcdo para o atendimento, relatam uma pesquisa que realizaram com 52
professores da Rede Municipal de Educacdo da periferia do Estado do Rio de Janeiro e
verificaram uma visdo mitica acerca das altas habilidades/superdotagdo, que dificulta a
identificacdo do aluno em sala de aula e, em consequéncia, o desenvolvimento de um trabalho
que atenda as suas necessidades. Os mitos mais comuns nesta pesquisa foram: os superdotados
sdo alunos academicamente superiores e sempre t€m bom rendimento escolar; esses alunos nao
necessitam de atendimento especial. As pesquisadoras constataram, ainda, que no grupo
investigado havia a concepg¢do de que educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino voltada
apenas para alunos com deficiéncia, evidenciando o desconhecimento dos professores acerca
da legislagdo referente as politicas educacionais do pais. Esse dado corrobora a ideia de Pérez
e Freitas (2011,) sobre a omissdo ou superficialidade do tema das altas habilidades nos cursos

formativos de professores.

Na maioria dos programas de formagdo académica, especialmente nos cursos de
Pedagogia e Educacdo, o tema, quando apresentado, ¢ de forma tdo superficial que
ndo permite uma compreensdo adequada por parte dos futuros professores. [...]. Nos
cursos de formagao continuada para docentes, que abordam a Educagdo Inclusiva ou
o Atendimento Educacional especializado, normalmente o tema ¢ excluido (PEREZ
E FREITAS, 2011, p. 112).

No artigo Altas habilidades: Uma questdo escolar, Barreto e Mettrau (2011) discorrem
sobre pesquisa realizada com professores de Ensino Fundamental e Ensino Médio, de uma
escola federal do Rio de Janeiro, em que verificaram que a totalidade dos participantes ja tinha
conhecimento superficial sobre as altas habilidades/superdotag¢do obtido na midia em geral, em
trocas interpessoais informais e formais no ambito profissional (reunides pedagogicas,
conselhos de classe, historico de alunos, Setores de Supervisdo e Orientagdo Pedagdgica
(SESOP) da escola, internet e na experiéncia de vivéncia familiar. De um grupo de 36
professores, apenas 2 relataram ter obtido conhecimento sistematizado na graduagdo ou em
encontros de formagdo continuada. Na descrigdo que fizeram de alunos superdotados
sobressaiu-se o tipo académico, com destaque para a capacidade cognitiva acima da média,
quase sempre relacionadas as atividades escolares. Nao houve mencdo significativa a
criatividade e ao envolvimento com a tarefa, que sdo caracteristicas componentes do Modelo

Triddico de Superdotacdo, apresentado por Renzulli (2004), que ¢ o adotado na maioria dos



NAAH/S no pais. Nas respostas, havia indicios de inseguranca e davida quanto ao uso dos
diferentes conceitos aplicados pela literatura especializada.

As praticas apresentadas nesta secdo evidenciam um ensino técnico e instrumental, com
énfase excessiva no dominio cognitivo do sujeito com AH/SD, uma formacao docente que nao
atende as necessidades formativas para o trabalho com este publico e praticas enviesadas por
representagdes distorcidas acerca das AH/SD. E importante ressaltar que as praticas
pedagbgicas ndo se reduzem a estas dimensdes. A institui¢do escolar estd completamente
implicada no desenvolvimento desses processos, ndo somente como contexto, mas como
constituinte dessas praticas e constituida por elas. Para finalizar esta se¢do, retomamos as ideias
de Gonzalez Rey (2003), que afirma que ensinar ndo se limita a apresentar conteudos, mas
depende de utiliza-los como impulsionadores do pensamento e da constitui¢ao subjetiva de

quem aprende.
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