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MARTINS, Maria de Nazareth Fernandes. PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCACAO
INFANTIL MEDIADA PELO BRINCAR: de estratégia de ensino a atividade guia do
desenvolvimento integral da crianca. 312 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pés-
graduacdo em Educacéo, Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal do Piaui, 2019

RESUMO

O brincar é a atividade da crianca no mundo para apropriacdo e objetivacdo da cultura
humana, por ser atividade guia para o desenvolvimento infantil. Na Educagdo Infantil esta
atividade é normatizada em documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil - DCNEI (2010) e validada pelas pesquisas sobre infancia,
desenvolvimento infantil e Educacéo Infantil. Em face destes argumentos, emerge a seguinte
questdo: Quais possibilidades da pratica pedagdgica da Educacdo Infantil ser mediada pelo
brincar como atividade guia do desenvolvimento da crianca? Para discutir essa questdo, a
proposta de tese é: A pratica pedagdgica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar tem
possibilidade de desenvolvimento integral da crianca quando as significacfes sobre o brincar,
produzidas pelas professoras, sdo de atividade guia geradora de aprendizagem e
desenvolvimento. O objetivo geral é: Investigar os processos constitutivos da pratica
pedagdgica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar. O Materialismo Histérico Dialético e
a Psicologia Historico-Cultural sdo as bases tedricas, que orientam este estudo, por serem
teorias que consideram a realidade como movimento gerado por contradi¢des, como o proprio
processo de constituicdo da Educacdo Infantil, que gerou mudancas na forma de pensar a
crianca e o profissional que trabalha com sua formacéo; e pela possibilidade de estudar a
consciéncia ligada, indissoluvelmente, ao meio material em que vive o ser humano. A
pesquisa empirica foi da modalidade pesquisa formacao, envolveu a pesquisadora e mais trés
professoras da Secretaria de Educacdo e Cultura (SEMEC) do municipio de Teresina/Pl e foi
desenvolvida em trés momentos: Entrevista Reflexiva Coletiva, Oficinas de Brincar e registro
escrito reflexivo na forma de Memorial Reflexivo do Processo Formativo e de Cartas
Pedagogicas. E como procedimento analitico foi utilizado os Nucleos de Significacdo. As
sinalizagbes da pesquisa evidenciaram a atividade de brincar como estratégia de
ensino/aprendizagem com objetivo de alfabetizar, mas um desejo de mudanca da prética
pedagdgica mediada pelo brincar, expressas pelas professoras participes da pesquisa
formacdo, por meio de novas significacbes de brincar como atividade guia geradora de
aprendizagem, e de desenvolvimento infantil como processo produzido socialmente. Os

conhecimentos produzidos por meio da pesquisa formacdo criaram condicOes de reflexdao



12

critica sobre a pratica e evidenciaram tomada de consciéncia sobre a necessidade das
professoras de formacdo continua e da mediacdo da atividade de brincar com objetiv
desenvolvimento integral da crianca. Ao significarem a atividade do brincar como ativ
guia do desenvolvimento infantil, ao conhecer o que significa desenvolvimento infantil paia a
Psicologia Historico-Cultural, as professoras evidenciam que podem fazer diferente, que

sabem como o brincar pode gerar o desenvolvimento infantil.

Palavras-Chave: Educagdo Infantil. Pratica Pedagégica. Atividade de Brincar.

Desenvolvimento Infantil. Pesquisa Formagéo.



MARTINS, Maria de Nazareth Fernandes. PEDAGOGICAL PRACTICE OF CHILD-
MEDIATED EDUCATION: from teaching strategy to the guiding activity of integral child
development. 312 f. Thesis (Doctorate in Education) - Postgraduate Program in Education,
Center for Educational Sciences, Federal University of Piaui, 2019.

ABSTRACT

Playing is an activity of the child in the world for appropriation and objetification of the
human culture, for being a conducting activity for the child development. In Child Education
this activity is regulated in official documents such as the National Curricular Guidelines for
Child Education — (DCNEI, 2010) and validated by the researches on childhood, child
development and Child Education. In view of these arguments, the following question is
emerged: What possibilities from the pedagogic practices of Child Education are mediated by
playing as a conducting activity for the child development? To discuss this issue, the thesis
proposal is: The pedagogical Child Education practice mediated by playing has possibility of
the integral development of the child when the significances of playing produced by the
teachers belong to conducting generative activity of learning and development. The general
objective is to investigate the constitutive processes of the pedagogical Child Education
mediated by playing. The Dilectical Historical Materialism and the Cultural and Historical
Psychology are the theoretical basis that guide this study for being theories that consider
reality as a movement generated by contradictions just as the constitutive process of the Child
Education itself that have generated changes of mindsets to the child and the professional who
works with the formation; and for the possibility of studying the consciousness indissolubly
linked to the material environment where the human being lives. The empirical research was
by means of formation research involved the researcher and three more teachers from the
Secretariat of Education and Culture (SEMEC) in the city of Teresina/PI and it was developed
in three moments: Reflective and Collective Interview, Playing workshops and reflective
written record in the form of Reflective Memorial of the Formation Process and Pedagogical
Letters. As an analytical procedure the Signification Nuclei were used. The signals of the
research have highlighted the playing activity as a teaching and learning strategy aiming to
literate, but a desire of change from the pedagogical practice mediated by playing expressed
by the teachers who have participated in the formation research by means of new
significations of playing as a conducting activity and learning generator, and child

development as a process socially produced. The knowledge produced through the formation
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research have created conditions of a critical reflection on the practice and have emphasized
awareness of the teachers’ need for continuous training and the mediation of the pl:
activity with the objective of integral development of the child. Assigning meaning t
playing activity as a conducting activity for the child development, knowing what cniid
development means for the Cultural and Historical Psychology, the teachers show they can do

different and know how playing can generate the child development.

Key words: Child Education. Pedagogical Practice. Playing activity. Child Development.

Formation Research.



MARTINS, Maria de Nazaret Fernandes. PRACTICA PEDAGOGICA DE LA
EDUCACION MEDIADA POR EL NINO: desde la estrategia de ensefianza hasta la
actividad orientadora del desarrollo integral del nifio. 312 f. Tesis (Doctorado en Educacion) -
Programa de Posgrado en Educacién, Centro de Ciencias de la Educacion, Universidad
Federal de Piaui, 2019.

RESUMEN

El jugar es una actividad del nifio em el mundo para apropriacion y objetivacion de la cultura
humana, por ser actividad guia para el desarrollo infantil. En la Educacion Infantil esta
actividad es normatizada en documentos oficiales como las Directrices Curriculares
Nacionales para la Educacion Infantil- DCNEI (2010) y validada por las investigaciones sobre
infancia, desarrollo infantil y Educacion Infantil. En base a estos argumentos, emerge la
siguiente pregunta: ¢ Cuales son las posibilidades de la practica pedagogica de la Educacién
Infantil a ser mediada por el jugar como actividad guia del desarrollo del nifio? Para discutir
esa pregunta, la propuesta de la tesis es: La practica pedagodgica de la Educacién Infantil
mediada por el jugar tiene posibilidad de desarrollo integral del nifio cuando las
significaciones sobre el jugar, producidas por las profesoras, son de actividad guia generadora
de aprendizaje y desarrollo. El objetivo general es Investigar los procesos constitutivos de la
practica pedagdgica de la Educacion Infantil mediada por el jugar. EI Materialismo Historico
Dialéctico y la Psicologia Historico-Cultural son las bases tedricas que orientan este estudio
por ser teorias que consideran la realidad como movimiento generado por contradicciones,
como el propio proceso de constitucion de la Educacion Infantil, que generé cambios en la
forma de pensar del nifio y el profesional que trabaja con su formacion; y por la posibilidad de
estudiar la conciencia ligada indisolublemente al medio material en el que vive el ser humano.
La investigacion empirica fue de la modalidad investigacion formacion, envolvié a la
investigadora y mas tres profesoras de la Secretaria de Educacion y Cultura- SEMEC del
Municipio de Teresina/Pl y fue desarrollada en tres momentos: Entrevista Reflexiva
Colectiva, Taller de Jugar y registro escrito reflexivo en la forma de Memorial Reflexivo del
Proceso Formativo y de Cartas Pedagdgicas. Y como procedimiento analitico fue utilizado los
Nucleos de Significacion. Las sefializaciones de la investigacion evidenciaron la actividad de
jugar como estrategia de ensefianza aprendizaje con el objetivo de alfabetizar, pero un deseo
de cambio de la préctica pedagogica mediada por el jugar, expresas por las profesoras
participantes de la investigacion formacion, por medio de nuevas significaciones de jugar
como actividad guia generadora de aprendizaje, y de desarrollo infantil como proceso
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producido socialmente. Los conocimientos producidos por medio de la investigacion
formacion crearon condiciones de reflexion critica sobre la practica y evidenciaron tomada de
conciencia sobre la necesidad de las profesoras de formacion continua y de mediacion de la
actividad de jugar con el objetivo de desarrollo integral del nifio. Al significar la actividad de
jugar como actividad guia del desarrollo infantil, al conocer lo que significa desarrollo infantil
para la Psicologia Historico-Cultural, las profesoras evidenciaron que pueden hacer diferente,

que saben como el jugar puede generar el desarrollo infantil.

Palabras-Clave: Educacion Infantil. Practica Pedagdgica. Actividad de Jugar. Desarrollo

infantil. Investigacion Formacion.
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1 O INICIO DE TUDO: fazer pesquisa é demarcar comegos

O conhecimento é um fato: desde a vida pratica mais imediata e mais
simples, n6s conhecemos objetos, seres vivos, seres humanos. (LEFEBVRE,
1975, p. 49).

Partindo da compreensdo do conhecimento como um fato, o referido autor demarca
suas caracteristicas, como: pratico, social e historico, o que implica os argumentos de que
todo conhecimento se inicia pela experiéncia, producdo dos meios de vida, pela prética
(MARX, 1996; AFANASIEV, 1982). Nesse percurso, a vida social nos motiva a lutar pela
sobrevivéncia, estabelecendo relagcfes cada vez mais ricas e complexas, sendo a producao do
conhecimento historica, ou seja, o individuo seguiu um longo e arduo caminho para se
apropriar da natureza e singulariza-la de diferentes formas, em objetos, em instrumentos e na
propria ciéncia, que se apresenta como o universal.

Para iniciar esta secdo, partimos da compreensdo do conhecimento como fato. A
mesma tem como forma de organizacdo duas subsecdes, a primeira trata das motivacdes da
pesquisadora para estudar o objeto em discussao, com a matriz epistemolégica do trabalho, a
base tedrica e suas categorias e conceitos, a intencionalidade do trabalho em que o conteudo é
a prética pedagogica e, por fim; na segunda subsecdo apresentamos a estrutura da tese com

seus desdobramentos.

1.1 Motivagdes para realizagédo do estudo

Para evidenciar explicagdes sobre as escolhas no momento de desenvolver um projeto
de pesquisa é necessario ir a sua génese. Os motivos para realizar dado estudo séo diversos e
estes tém suas determinagdes sociais e histdricas explicitadas na constituicdo da vida pessoal e
profissional da pesquisadora. As motivacdes para desenvolver pesquisas na area da Educacédo
Infantil iniciaram assim, pela vida pratica, na coordenacdo da formacdo de professores desta
etapa de ensino, momento no qual realizamos estudos e formagdo dos profissionais da
Educacdo Infantil (gestores, professores e demais funcionarios da escola) sobre o brincar, a
cultura escrita, o percurso criador da crianca na linguagem do desenho e sobre a linguagem
matematica.

As necessidades formativas foram as inquietacBes geradas neste contexto de
formadora de professores que se transformaram em motivagdes para ingressar no curso em
nivel de mestrado, na area da educacdo e investigar a atividade de ensino e aprendizagem,

buscando as relacBes entre esta atividade e o processo de desenvolvimento da crianca
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(MARTINS, 2015). As necessidades, que sdo sociais, foram nos impulsionando a querer
conhecer mais sobre as leis que regulamentam a Educacédo Infantil, as formas de organizacéo
do ensino e, consequentemente, sobre o desenvolvimento da crianca. Os conhecimentos
objetivados nesta area evidenciam a producdo de cientifica, especialmente, sobre o psiquismo
humano e, ainda sobre a educacéo da crianca e 0s modos de ser professora.

Nesta tese de doutoramento, o conhecimento definido como fato, é sobre a Educacéo
Infantil, materializado na préatica pedagdgica desta etapa de ensino. Para Lefebvre (1975, p.
56) “ndo existe conhecimento sem objeto a conhecer”, 10go, 0 objeto que desejamos conhecer
é a pratica pedagogica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar.

O que ha de producdo cientifica sobre pratica pedagdgica da Educacdo Infantil e a
atividade de brincar da crianca sdo fatos que buscamos relacionar para demarcar a
necessidade desta investigacdo. E sinalizamos esta relacdo pelos resultados da pesquisa de
mestrado (MARTINS, 2015), que evidenciaram mudanca na forma de desenvolver a atividade
de ensino quando a professora’ relatou que na sua sala de aula as criancas brincam porque
nesse momento estdo se desenvolvendo e que ndo tem receio de a direcdo da escola observar a
sua pratica, afirmando que conhece as necessidades das criancas, que a atividade de brincar
tem uma finalidade.

Mas, como ndo era o objeto da dissertacdo a pratica pedagdgica mediada pelo brincar,
ndo foi evidenciada, por exemplo, se o brincar para a professora significava fonte de
desenvolvimento integral da crianca, como propomos para esta investigacdo do doutorado.
Das tendéncias reveladas na pesquisa de mestrado, apontamos como possibilidade de nova
pesquisa as que relacionassem a atividade principal da professora com a atividade guia da
crianga, tornando-se o objeto de estudo da tese de doutoramento.

Os resultados da pesquisa de mestrado foram evidenciando, também, necessidades
formativas da professora, participante da pesquisa do mestrado, e suas atitudes diante desta
necessidade, as vezes, como falta, aquilo que a mobilizava a aprender sobre o trabalho com
criangas, 0 que gerava motivos para ela participar de processos formativos e mobilizar esses
conhecimentos na producdo da préatica pedagdgica. As pesquisas de Fernandes (2017), Castro

(2012), Goncalves (2016) e Singulani (2016), sinalizam sobre a necessidade de formacdo de

! Margarida, professora participante da pesquisa de mestrado em educacdo, cuja dissertacdo foi
defendida em fevereiro de 2015 no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Piaui. Uma professora com quase 30 anos de docéncia, e na sua narrativa sao evidenciados
0s movimentos de constituicdo da Educacdo Infantil e da atividade de ensino.
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professores da Educacdo Infantil para o desenvolvimento da pratica, uma defesa que, também,
fazemos nesta tese.

Porém, estes fatos apresentados foram apenas um indicativo no processo de producao
do projeto de tese, porque tivemos a necessidade de fazer levantamento dos trabalhos
realizados sobre Educacdo Infantil, pratica pedagdgica e atividade de brincar, o que implicou
a realizacéo da revisdo de literatura para nos aproximarmos da materialidade do objeto, para,
posteriormente, com as lentes do Materialismo Historico Dialético e da Psicologia Histérico-
Cultural, realizar a producdo do corpus empirico, tendo como participes professoras da
Educacdo Infantil da rede publica municipal de Teresina/Pl, cidade de atuacdo profissional da
pesquisadora, hoje professora do Ensino Superior. Com o olhar sobre a pratica pedagdgica
fomos demarcando as escolhas para realizagdo da pesquisa.

Reiteramos que o ponto de partida, apos os indicativos apresentados na pesquisa de
mestrado, foi a realizacdo da revisao de literatura. Nessa incursdo, conhecer a base material de
dado objeto significa conhecer o0 movimento que o constituiu. No processo de conhecimento
do objeto, podemos identificar tendéncias que poderao criar as possibilidades da realidade a
ser transformada. A pratica pedagdgica da professora da Educacdo Infantil para criar as
condigdes de desenvolvimento da crianca de forma integral tem um movimento que se funda
na materialidade da educagdo escolar; das normatizacOes legais sobre as formas de
organizagdo do ensino; nas definicdes do que deve ser a professora de Educagéo Infantil; do
que seja crianca, brincar e desenvolvimento infantil, ou seja, tem um contetudo que define sua
estrutura e organizacao (AFANASIEV, 1982).

Ao considerar que a pratica pedagdgica tem um contetdo, estamos olhando para ele de
forma dialética, por ser a logica de estudo do objeto que tem na contradigdo aspecto
constitutivo da realidade, que ndo se nega por ser absurdo, mas, cada um é aquele que nega o
outro e faz parte dele (LEFEBVRE, 1975). Portanto, a dialética estd representada na
Educacdo Infantil da sociedade capitalista, pois esta € uma sociedade baseada na divisdo de
classes sociais, isto €, dos donos dos meios de producao e os donos da forca de trabalho, entre
uma educacdo para ricos e uma educacdo para pobres. Assim, foi se constituindo a Educacéo
Infantil, da educacédo assistencialista para pobres, para a educacdo pedagdgica para ricos. De
uma educacgdo que separava o cuidar do educar, para uma educagdo que separava a atividade
de ensino da atividade de brincar, como foi evidenciado nas pesquisas de Neves (2009) e
Arenhart (2013).

Negar isso como absurdo, como apenas realidades que se opdem, é ficar na aparéncia,

no claro-escuro da realidade, verdade-engano, ou seja, na pseudoconcreticidade (KOSIK,
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1976). O que iremos negar é a satisfacdo do pensamento com 0s argumentos de que a pratica
pedagdgica ndo podera ser mediada pela atividade de brincar. Esse é nosso pensamento real,
que busca atravessar as contradi¢cdes e chegar (LEFEBVRE, 1975), a unidade entre a pratica
pedagogica e a atividade de brincar, que é a apropriacao e objetivacdo da cultura humana pela
crianga.

A atividade de brincar ndo é a Unica da crianca, mas é considerada atividade guia
porque esta é fonte de desenvolvimento. Para Leontiev (2010), a atividade guia® é aquela em
que 0s processos psiquicos tomam forma, se reorganizam. Por isso, mesmo quando a pratica
pedagogica da professora se objetiva desconsiderando o brincar como atividade da crianga,
fonte de seu desenvolvimento, essa atividade determina sua forma de se relacionar com o
mundo e a propria crianca cria as condi¢des, imagina as relacdes com objetos e fenémenos,
que serdo objetivados nas suas ac¢des, ou seja, ela brinca.

Portanto, investigar a pratica pedagdgica mediada pela atividade de brincar é
evidenciar a realidade e as possibilidades (reais e abstratas) da constituicdo da prética
pedagdgica, que tenha no brincar uma necessidade para o desenvolvimento da préatica e da
crianca. Ao considerar a mediacdo do brincar sdo criadas condi¢cbes de negociacdo entre
adulto e criancas, porgque negociar € acdo colaborativa, que deve acontecer na escola para que
as praticas realizadas tenham intencionalidade definida como meta a ser atingida pela
instituicdo. E a negociacdo que defendemos é a que possibilita a professora e as criangas
estabelecerem acordos (combinados) sobre as atividades, que atendam aos interesses
pedagdgicos da instituicdo e das proprias criancas, na sua forma especifica de conhecer o
mundo por meio da atividade de brincar.

Na tese, conceituamos como préatica pedagdgica a atividade que planeja e realiza a¢es
de ensino e aprendizagem para mediar o processo educacional na escola. E, pratica
pedagdgica da Educacdo Infantil é atividade que planeja e realiza acbes de ensino e
aprendizagem para mediar o processo de apropriagdo e objetivacdo da cultura humana,

visando o desenvolvimento integral da crianca.

2 A escolha que fizemos é por definir atividade de brincar porque consideramos que Vigotski define brincadeira
como atividade e suas possibilidades por ser guia do seu desenvolvimento e o referido autor ndo discute sobre
atividade ludica, mas, sobre a atividade especifica da infancia, o brincar. Os argumentos de Prestes (2012) sobre
as tradugBes da obra de Vigotski fortalecem essa escolha ao estabelecer que a brincadeira seja atividade guia e
constitua as bases para o desenvolvimento do psiquismo da crianga, como Leontiev (2010) também estabelece
quando trata do brincar. Para Prestes (2012), Vigotski defendia a brincadeira como fonte de criacdo de uma nova
relacdo entre uma situacdo pensada pela crianca e a situacéo real.



25

A prética pedag6gica mediada pelo brincar € a que cria situagdes de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca, que se constitui em fonte de desenvolvimento integral, isto &, nas
dimensGes cognitiva, afetiva, emotiva, motor e social. Ou seja, para ser mediada pelo brincar
€ necessario que adulto e crianca possam propor situacdes e brincadeiras planejadas pela
professora para atender objetivos previamente definidos. Quando isso acontece, sdo criadas as
condigOes da atividade de brincar ser realizada na escola, superando a compreensdo da
atividade de brincar como algo natural e do brincar como uma simples estratégia de ensino
para desenvolver habilidades especificas de algumas linguagens valorizadas pela escola.

Desta forma, o fio condutor do processo ensino e aprendizagem € o desenvolvimento
infantil. E, caso a professora ndo planeje e organize sua pratica visando o desenvolvimento da
crianca, ela ndo cria condi¢cOes de apropriacdo e objetivacdo da cultura humana pela crianga
em suas maximas potencialidades. Isso ocorre porque o desenvolvimento do psiquismo do ser
humano se efetiva no processo de conhecimento do mundo, da cultura humanizada por meio
da atividade.

Ao relacionar essa compreenséo sobre o desenvolvimento infantil, consideramos que a
pratica pedagogica é constituida na mediacdo dos conhecimentos sobre a atividade de brincar,
nos contextos de formagdo e da préatica. Este desenvolvimento da pratica pedagogica tem na
atividade guia da crianca, mediacdo necessaria e suficiente para acontecer. As determinacGes
da pratica pedagogica apresentadas sdo a busca do conhecimento da “coisa em si”, sua
esséncia, a totalidade que expressa as suas multiplas determinagdes.

Nesta incursdo para justificar a relevancia do estudo da pratica pedagdégica mediada
pelo brincar, consideramos nossa experiéncia como professora de Estagio da Educacédo
Infantil nos anos de 2015 a 2017, na qual vivenciamos o cotidiano das escolas de Educagéo
Infantil do municipio de Teresina/Pl. Nesse processo, observamos a pratica pedagogica por
imposicdo, pratica pedagogica alfabetizadora com definicdo de tempo de aprendizagens de
habilidades de leitura e de escrita. Além dos resultados de pesquisas, que evidenciam pratica
pedagogica que visa alfabetizar (MOURA, 2016; MELO, 2014).

E fato, a leitura e a escrita constituem cultura humana fundamental para a formacéo da
crianca, mas ndo devem ser o Unico objetivo da Educacao Infantil e ndo se limitam a treino de
habilidades de forma mecéanica e repetitiva. Tornando-se um processo precoce de
alfabetizacdo sem respeitar as necessidades da crianca neste estagio de desenvolvimento. Para
noés, o objetivo da Educacdo Infantil é criar condi¢cGes para apropriacdo e objetivacdo da

cultura humana pela crianc¢a, na qual o adulto é quem planeja e realiza a¢des para intervir no
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processo ensino e aprendizagem, visando ao desenvolvimento infantil em suas méximas
potencialidades.

Cultura é tudo que foi produzido pelo ser humano para viver em sociedade, portanto,
ndo se limita as habilidades de leitura e de escrita, mas as artes, a musica, a danca, a pintura, a
escultura, os conhecimentos das areas da matematica, as ciéncias naturais e as ciéncias
sociais.

Como nos esclarece Leontiev (1978), cada individuo aprende a ser humano se
apropriando e objetivando os conhecimentos produzidos no decurso do desenvolvimento
historico da sociedade. A crianga, como explicita Vigotski (1996), tem um nascimento
cultural, que se inicia na familia e continua na escola de Educagdo Infantil, onde necessita
aprender sobre o mundo em que vive. Essa aprendizagem ndo ocorre de forma espontanea,
mas mediada pela linguagem, pelos signos, pelos instrumentos produzidos na historia da
humanidade.

As professoras podem realizar pratica pedagdgica com a intencionalidade de
desenvolvimento integral da crianga, formar para humanizar, algo complexo em uma
sociedade capitalista, que cada vez mais cedo exige das criancas a entrada no mundo da
meritocracia. Na contramdo dessa compreenséo, a realidade das escolas publicas municipais
de Educagdo Infantil do municipio de Teresina instituiu a premiacdo, sdo o0s testes
padronizados para medir rendimentos referentes as habilidades de leitura e de escrita.

As criancgas e professoras tem a cobranca constante de evidenciar um produto final,
s30 premiadas as professoras que alfabetizam as criancas®. Esta realidade nos provoca a
elabora questionamentos iniciais para movimentar nossO pensamento: sera que O
desenvolvimento infantil em suas méximas potencialidades, ou seja, o desenvolvimento
integral da crianca fica fragilizado? Em fase das circunstancias mencionadas, como a

atividade de brincar medeia o desenvolvimento da préatica pedagogica?

® Lei Complementar N° 4.668 de 2014, Institui o “Programa Valorizagdo do Mérito na Educacio
Infantil” no &mbito das unidades de ensino da educagao infantil da rede publica municipal de ensino
de Teresina. Art. 1° Fica instituido o “Programa Valorizagdo do Mérito na Educacgdo Infantil”, no
ambito das Unidades de Ensino da Educacdo Infantil da Rede Puablica Municipal de Ensino de
Teresina. Art. 2° O “Programa Valorizagcdo do Mérito” tem por finalidade reconhecer e valorizar o
trabalho escolar coletivo, considerando as habilidades desenvolvidas pelos alunos de 2° Periodo da
Educacéo Infantil, no que diz respeito a leitura e a escrita.
Disponivel em: http://www.teresina.pi.leg.br/acervodigital/norma/lei-complementar-4668-2014
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E considerando a realidade da Educacgdo Infantil na rede publica municipal de
Teresina, que fazemos mencdo a Kosik (1976), quando afirma que o ser humano, antes de
iniciar qualquer investigacdo, deve ter compreensdo do fato de que ele existe, e da
possibilidade de definicdo de sua estrutura, de chegar a sua esséncia, a esséncia da coisa em
si. Considerando esse fato, definimos a seguinte questdo norteadora: Quais as possibilidades
da prética pedagdgica da Educagdo Infantil ser mediada pelo brincar como atividade guia do
desenvolvimento da crianga?

Definimos a mediacdo do brincar fundamentada na producdo da Psicologia de
Vigotski, de Leontiev e de Elkonin sobre o desenvolvimento infantil e a situacdo social de
desenvolvimento criada quando a crianca brinca. As possibilidades da préatica pedagogica da
Educacdo Infantil considerar o brincar como atividade fonte de desenvolvimento infantil
existe porque as pesquisas (TEIXEIRA, 2013; COELHO, 2012; SALGADO, 2007; NEVES,
2013; BRAGAGNOLO, 2013) sobre o desenvolvimento da crianga validam essa necessidade
da crianca brincar e do quando ela se desenvolve.

Para Vigotski (2008), Leontiev (2010) e Elkonin (2009), brincar é atividade e como
tal, contém todas as condicdes necessarias e suficientes para ser fonte de desenvolvimento. O
desenvolvimento que tratamos é o que evidencia a apropriacdo e objetivacdo, pela crianga, da
cultura humana. Com base nesses autores, argumentamos que ter a atividade de brincar
presente nas acgoes, operacOes e tarefas organizadas e realizadas pelas professoras pode criar
possibilidades da pratica pedagdgica delas ser mediada pelo brincar para o desenvolvimento
integral da crianca. E em face da realidade educacional descrita, bem como dos argumentos
da teoria e da questdo norteadora, que nos propomos a investigar esta pratica.

Com o0 objeto de estudo da tese demarcado, poderemos conhecer “a coisa em si”
utilizando lentes para nos situarmos em um mirante, que possibilite avancar da aparéncia para
a esséncia, para a realidade concreta, a totalidade, as multiplas determinacdes desta pratica,
tendo a atividade de brincar como o particular. 1sso exige recorrer a pressupostos teoricos, que
apresentamos a seguir, para mediar o0 processo de investigacdo e, assim, a producdo de
conhecimento sobre o objeto em questao.

Para justificar a necessidade de recorrer a teoria para explicar a pratica, apoiamo-nos
em Kopnin (1978, p. 65): ao enfatizar que “as leis do movimento dos objetos e processos do
mundo objetivo” atuam como principios e, nas suas “formas de atividade subjetiva dos
homens, inclusive da atividade do pensamento”. Elegemos, assim, 0s principios que

fundamentam a producdo da tese e que justificam o uso das categorias na apreensdo do
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movimento de constituicdo da pratica pedagdgica da Educacdo Infantil, conforme explicado

abaixo:

01

Marx (1996) afirma que a base do que diferencia o ser humano dos outros animais é o
trabalho, o inicio do processo de producdo dos meios de vida. Afanasiev (1982), ao
tratar da pratica, como atividade humana, afirma ser ela critério de verdade, ponto de
partida e base do conhecimento. Por isso, a pratica pedagogica é realizada visando
criar condicbes de aprendizagem. E nesta pratica que reside a producdo ou a
reproducdo dos conhecimentos do ser professora. Investigando as mediacOes
constitutivas da pratica pedagogica da Educacdo Infantil, criamos condi¢bes para

conhecer a pratica pedagogica mediada pelo brincar.

02 A explicacdo das principais mediagbes constitutivas da pratica pedagdgica da

03

04

Educacdo Infantil é condicdo necessaria para a pesquisadora efetivar sucessivas
aproximag0es com seu processo constitutivo, com 0 movimento que a engendra com a
atividade de brincar, que a faz “[...] se chocar, que as quebra ou as supera”
(LEFEBVRE, 1975, p. 238). Assim, conhecer a realidade é considerd-la uma
totalidade concreta (LUKACS, 2012; KOSIK, 1976), em movimento, com as
multiplas determinacdes da préatica pedagdgica.

Leontiev (1978, 2010), na producéo da Teoria da Atividade, evidencia que a estrutura
da atividade é formada por necessidades guiadas por objetivo que gera motivos da
acdo. Conforme essa Teoria, no desenvolvimento de dada atividade, o ser humano
realiza acOes, operacdes e tarefas. Toda necessidade tem um contetdo, visa a um
objetivo e se desenvolve mediante 0os motivos produzidos pelas transformagées sociais
e historicas. Tanto a atividade da professora, quanto a da crianca visa satisfazer
necessidades que tém como conteldo o processo ensino e aprendizagem. E, no
desenvolvimento da pratica pedagdgica, o brincar, a atividade guia do
desenvolvimento da crianga, deve ser mediacdo na realizacdo da pratica que visa a
aprendizagem da cultura humana.

Necessidade e casualidade sdo categorias desta tese, e nos ensinam que nao temos
como investigar a realidade em uma relacao linear de causa e efeito (AFANASIEV,
1982; LEFEBVRE, 1975). Mas, sim pela apreensédo das mediacdes, por exemplo: o
professor teve formagdo, os documentos normatizam o brincar como eixo de
desenvolvimento das préaticas pedagogicas na Educacdo Infantil, portanto, o efeito

seria 0 desenvolvimento de uma pratica que tem o brincar como principal mediador.
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Porém, ndo é esse 0 movimento linear que consideramos, mas o de considerar as
casualidades e causalidades reveladas na pesquisa como movimento espiralado. Nas
necessidades produzidas pelas professoras para desenvolver sua pratica iremos
analisar as necessidades formativas para conhecer as possibilidades de a pratica
pedagogica ser mediada pelo brincar.

05 As significacBes produzidas pelas professoras da pesquisa na formacéo sobre a pratica
pedagdgica da Educacdo Infantil tém a possibilidade de evidenciar os tracos
constitutivos desta pratica, pelos argumentos de Vigotski (1996) de que toda atividade
é significada, logo as significacBes ndo se referem apenas ao pensamento, mas, a
unidade do pensamento e da palavra, isto é, os significados e os sentidos.
Considerando os principios elencados, organizamos a seguinte tese: A préatica
pedagdgica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar tem possibilidade de
desenvolvimento integral da crianca, quando as significacbes sobre o brincar,
produzidas pelas professoras, sdo de atividade guia geradora de aprendizagem e

desenvolvimento.

Orientada pelas nossas escolhas tedricas, materializadas nos principios expostos e na
tese defendida, buscamos responder aos questionamentos sobre a pratica pedagogica da
Educacéo Infantil mediada pelo brincar, como:

v" Quais sdo as necessidades formativas das professoras da Educacéo Infantil para
o desenvolvimento da pratica pedagdgica mediada pelo brincar?

v Que acdes sdo realizadas pelas professoras quando a pratica pedagdgica é
mediada pelo brincar?

v Que significacdes sobre o brincar sdo produzidas por professoras da Educacéo
Infantil no desenvolvimento da pratica pedagdgica e no processo de reflexao

critica da pesquisa formacéo?

Para acompanhar o movimento da proposta de tese e produzir conhecimento sobre a
realidade investigada, os questionamentos foram orientadores na definicdo dos objetivos.
Assim, temos como objetivo geral: Investigar 0s processos constitutivos da pratica
pedagogica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar. E objetivos especificos: Analisar as
necessidades formativas de professoras da Educagdo Infantil para o desenvolvimento da
pratica pedagdgica mediada pelo brincar; Analisar as acGes realizadas pelas professoras da

Educacao Infantil no desenvolvimento da pratica pedagogica mediada pelo brincar; Analisar
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as significacbes sobre o brincar produzidas por professoras da Educagdo Infantil no
desenvolvimento da pratica pedagogica e no processo de reflexdo critica da pesquisa
formacéo.

Na producédo de conhecimentos sobre a realidade investigada, convém abordar, mesmo
que de forma breve, alguns fatos sobre a histéria da Educacéo Infantil para explicar a génese
dos conceitos que nela estdo envolvidos, como: atividade de brincar, brincadeira, brinquedo e
jogo, e mediar nossa compreensdo do objeto de estudo.

Os fatos apresentados constituem-se motivacdes histéricas e sociais de constituicdo da
Educacdo Infantil e de producdo da pratica pedagdgica. Esta pratica se fundamenta na
necessidade que as professoras tém em pensar e selecionar os contetdos e as formas de
realiza-la, visando o desenvolvimento da crianca. Tem relagdo com a prépria crianca em
poder fazer escolhas do que quer brincar, que musicas quer cantar, que historias quer ouvir,
que desenhos e pinturas deseja fazer, isso porque, para se humanizar, a relagdo que estabelece
com o mundo é por meio da atividade guia, o brincar.

Para os documentos oficiais, cabe ao adulto a acdo de criar espaco e tempo de
experiéncias e vivéncias para apropriacdo e objetivacdo da cultura humana por meio do
“direito de conviver, brincar, participar, expressar-se e conhecer-se”. Tudo isso organizado
por meio dos campos de experiéncia que devem ser espagos de acolhimento das “experiéncias
concretas da vida cotidiana da crianga, entrelacando-se com os conhecimentos, que fazem
parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2018, p. 38). E o0s eixos estruturantes do curriculo
para as DCNEI sdo as interagdes e brincadeiras (BRASIL, 2010).

Todavia, 0 que é materializado nas DCNEI e na BNCC tem uma histéria de luta por
espacos e profissionais para planejar e criar as condic¢des para o desenvolvimento da crianca.
Nesse percurso, temos pensadores como Rousseau e Froebel que propuseram uma forma de
educacéo das criancas. Mencionamos estes dois pensadores pela relevancia das suas ideias no
pensamento pedagdgico da educacdo da infancia. Rousseau, ao considerar as necessidades da
crianca para se pensar na sua educacao e Froebel, ao afirmar que, para educar a crianga 0s
espacos e a forma de organizacdo do trabalho pedagdgico sao especificos pela singularidade
da crianca.

As causas de criagcdo dos Jardins de Infancia por Froebel e dos Parques Infantis no
Brasil por Mério de Andrade (FARIA, 2002) geraram as condi¢des para se pensar em espagos
que possuam elementos dos dois projetos de educacdo da crianga. Por exemplo: em nossa
pesquisa de mestrado, a professora revelou que as necessidades criadas para a oferta de

educacdo assistencialista para uma determinada classe social voltavam-se para os cuidados de
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higiene e seguranca e, para outra classe social, era de apropriagdo de conhecimentos
historicamente produzidos (MARTINS, 2015).

Teles (2018), em pesquisa de doutorado, esclarece que as propostas curriculares
assistencialistas-higienistas tém como caracteristica basica o fato de ocorrer, por exemplo, em
instituicdes como, em igrejas, asilos, internatos, ou ainda creches ligadas as industrias e
destinadas a criangas carentes. Kuhmann Jr. (2010), ao abordar a historicidade da Educagéo
Infantil, apresenta fatos que atestam a educacdo assistencialista desde o periodo da historia
brasileira onde a inexisténcia de politicas para criancas abandonadas, finda na criacdo de
instituicOes para cuidar dessas criancas.

Mas, encontramos fundamentos em Froebel, com seu pensamento roméantico e na
consideracdo da crianca um ser de verdade, a defesa de que a educacdo deveria ser
incentivada pela brincadeira. O pensamento de Froebel e Rousseau trouxe contributos sobre o
brincar da crianca, podendo este ser utilizado pedagogicamente, como modelo de educacao
natural (BROUGERE, 2010).

Quando se trata de educacdo assistencialista, como um dos objetivos da Educacéo
Infantil em sua génese, alguns fatos foram determinantes, aléem de cuidar de criancas
abandonadas, a necessidade de cuidar e proteger as criangas, pois, CoOmo seres inocentes e que
precisam de cuidados especiais, era necessario ter um espaco especifico para ajudar as mées a
cuidar dos filhos, enquanto elas trabalnam. Essa forma e contetdo da Educacdo Infantil
perduraram no Brasil no aspecto legal, até a década de 1990, quando se intensificaram o0s
movimentos sociais por uma Educacdo Infantil que cuidasse e educasse as criancas (ARCE,
2001; KUHLMANN JUNIOR, 2010; KRAMER, 2005; MELLO, 2015).

A proposta de educacdo da crianga como ser de necessidades, defendida por Rousseau,
¢ uma das causas para se pensar na educacdo para além da assistencialista, embora nao se
referisse, explicitamente, a educagdo que cuida e educa, mas esclarece que a educacdo para
criar condicdes de aprendizagem da crianca precisa conhecer essa crianga.

O contexto de vida de Rousseau foi de uma sociedade que desconsiderava a crianga,
pois ela apenas deveria seguir as determina¢6es do adulto. A educacdo da crianca expressa na
obra “Emilio, ou da educacdo” ecvidencia que devemos respeitar as fases de seu
desenvolvimento, educar pela vivéncia concreta e em harmonia com a natureza, sendo a
crianga o centro do processo.

Embora a educacdo abordada por Rousseau ndo acontecesse em uma instituicdo
especifica, como a escola, suas ideias tiveram grandes implicacBes no pensamento moderno

de escola e de educacdo, e foram fundantes para a Educacao Infantil dos tempos atuais ao
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embasar propostas pedagdgicas centradas na crianga, nas pesquisas sobre as fases de
desenvolvimento, ou seja, em uma Educacdo Infantil pedagdgica. Sdo pensadores como
Rousseau e Froebel, que marcam as bases da Educacéo Infantil no mundo, desde os Jardins de
Infancia aos Centros de Educacédo Infantil.

Froebel considerava o desenvolvimento infantil como natural, mas compreendia que a
crianca deveria se desenvolver a partir do processo que considerasse a atividade externa e a
interna. Para ele, a atividade externa é fruto da interna®. E, na educacdo deve haver livre
desenvolvimento, o qual acontece por meio da brincadeira, na infancia. Para Arce (2004),
Froebel d& os primeiros passos rumo a psicologia do desenvolvimento ao dividir o
desenvolvimento humano em estagios: primeira infancia, infancia e idade escolar. Como
criador do Kindergarden, Froebel demarcou na historia a necessidade de instituicdes para a
educacdo da crianca, considerando-a como uma semente a ser irrigada e cuidada, mas a
sociedade capitalista cria 0 que nos remete a uma Educacao Assistencialista.

O avanco dos conhecimentos cientificos e os resultados negativos da aprendizagem
das criancas no Ensino Fundamental estdo dentre os fatos que fizeram das escolas de
Educacdo Infantil um espaco de preparacdo para o ingresso no Ensino Fundamental,
preparacdo para o mundo da leitura e da escrita.

N&o é a educacdo que ocorre em nenhum desses espacos que compreendemos como
Educacdo Infantil e sua finalidade. A Educacdo Infantil é etapa da educagdo béasica que
acontece em espaco-tempo institucional de experiéncias e vivéncias sobre a cultura humana,
marcada pela relacdo adulto-crianca para concretizacdo do processo de humanizacdo que
culmina na singularizacdo das criangas como pessoas. O trabalho pedagdgico deve acontecer
por meio da unidade escolar que deve cuidar e educar, isso ocorre ao contemplar na proposta
pedagdgica, praticas que possibilitem a crianca se apropriar e objetivar a cultura humana, de
forma planejada e intencional, em intrinseca relagdo com suas necessidades de conhecer o
mundo por meio da atividade de brincar.

Na LDB n° 9.394/96, no seu artigo 29, a Educacédo Infantil é definida como primeira
etapa da educacdo bésica e deve ter como finalidade o desenvolvimento integral da crianca. O
que significa, nesta tese, educacdo para humanizagdo, que ocorre por meio dos processos de

socializagdo e se expressa na singularizacdo de cada ser, possibilitando a crianca se apropriar

* Processo chamado de interiorizacdo consiste no recebimento de conhecimentos do mundo exterior,
gue passam para o interior, seguindo sempre uma sequéncia que deve caminhar do mais simples ao
composto, do concreto para o abstrato, do conhecido para o desconhecido. A atividade e a reflexdo sdo
os instrumentos de mediacgdo desse processo ndo diretivo, o que garante que os conhecimentos brotem,
sejam descobertos pela crianca da forma mais natural possivel (ARCE, 2004, p. 03).
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da cultura humana, criando condigdes de ela interagir com outras criangas e adultos, definindo
suas preferéncias e vivenciando situacdes que criardo condi¢bes para definir sua
singularidade.

As DCNEI, Brasil (2010), corroboram nesta explicitacdo da Educacdo Infantil que
defendemos, por definir como eixo estruturante do curriculo a atividade de brincar e quando
estabeleceu a Educacdo Infantil como espacos institucionais ndo domésticos, constituindo-se
em estabelecimentos educacionais que educam e cuidam de criancas de zero a cinco anos e 11
meses de idade, sejam publicos ou privados.

Portanto, a Educacdo Infantil como etapa de ensino deve possibilitar a crianga
experiéncias e vivéncias sobre a cultura humana, em uma relacdo dialética de adulto e crianca
para a concretizacdo do processo de humanizacdo. E por meio da relagio com o conhecimento
mais elaborado que o ser humano assume sua condi¢do de humano, humaniza-se, tornando-se
Unico, integrando-se ao seu grupo social (CHARLOT, 2000). Nesta relacdo, o adulto, ou seja,
as professoras planejam e realizam atividades com as criangas, para que possam contemplar
suas necessidades, desejos, interesses, ao considerar a crianga como reprodutora e produtora
de cultura humana.

O que define a forma e o contetido da pratica pedagdgica da professora para produzir o
espaco de experiéncias e vivéncias da cultura humana pode estar relacionado a muitos fatores,
que se modificam de acordo com as mudancas sociais e historicas. Podem estar relacionados:
aos motivos de escolha da profissdo, ao processo formativo, de estar naquela etapa de ensino e
ndo em outra, das determinacdes legais das Secretarias de Educacdo. A busca do
conhecimento sobre a producdo da Educacdo Infantil que temos € mediacdo na compreensao
das necessidades e casualidades da pratica pedagdgica da Educacéao Infantil.

Ao definirmos a atividade de brincar como mediacdo da pratica pedagdgica, estamos
considerando esta, a atividade da crianca no mundo para o desenvolvimento do seu
psiquismo. E, na relacdo entre atividade de brincar, brincadeira, brinquedo, jogo e jogo
protagonizado, expomos nossa compreensao.

Atividade de brincar ¢ a atividade da crian¢a no mundo para apropriacdo e objetivacdo
da cultura humana, visando a humanizacgéo. Brincadeira é a acdo realizada pelas criangas sem
fins produtivos, o produto € a prépria atividade. Brinquedo é objeto da atividade de brincar,
podendo ser estruturado e ndo estruturado. Jogo é a atividade inerente a0 humano em que o
contetdo envolve a totalidade da vida social e pode ter fins utilitdrios ou ndo, cujo objetivo
expressa a producdo humana por meio de suas especificidades. Por exemplo, na infancia o

objetivo sdo as fungdes sociais de cada ser, na idade adulta a producdo humana mais
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elaborada como o teatro, a danca, o futebol. E jogo protagonizado é uma situacdo ficticia
criada pela crianca para representar papeis sociais e seu contetido é a vida adulta.

Com a exposicdo realizada para tratar das motivacdes pessoais, profissionais e
historico-sociais para realizacdo do estudo, na subsecéo seguinte apresentamos a estrutura da
tese.

1.2 Forma de organizacao da tese

Na organizacdo da tese, a introducdo € a primeira secdo, organizada em duas
subsecdes, e de inicio apresenta as motivacGes do estudo, com a problematizacao do objeto,
0s objetivos da pesquisa, 0s principios que materializam a base tedrica, e uma breve
historicidade da Educacdo Infantil. Na segunda subsecdo desta introducdo, apresentamos a
estrutura da tese com suas segoes.

A segunda secdo esta estruturada em trés subsecBes, a primeira apresenta uma
discussdo sobre préatica educativa, pratica docente e pratica pedagdgica para tratar dos
conceitos de pratica pedagogica e pratica pedagdgica da Educacdo Infantil; na segunda
subsecdo apresentamos 0 primeiro momento da revisdo de literatura com o banco de dados
utilizados e elencamos, também, algumas pesquisas que tratam da Educacdo Infantil, do
brincar e da pratica pedagbgica, na intencdo de estabelecer aproximacdes e distanciamentos
destas, com o objeto da tese de doutorado. A Ultima subsecdo, aborda estudos sobre as
apropriac@es da Psicologia Historico-cultural nas pesquisas que tratam da Educacédo Infantil e
que abordam explicagdes sobre o desenvolvimento da crianga.

Na terceira secdo estdo contidos o método e metodologia da pesquisa, e esta
organizada em sete subsecGes. Assim, a primeira subsecdo apresenta as categorias totalidade e
mediacdo para dividir a apreensdo da pratica pedagdgica da Educacdo Infantil (KOPNIN,
1978; MARX; ENGELS, 1999; LUKACS, 2012; LEFEBVRE, 1975; MESZAROS, 2013). A
segunda subsecdo discute as categorias necessidade e casualidade para explicitar as
necessidades formativas como mediacdo no estudo do objeto (LEFEBVRE, 1975;
CHEPTULIN, 2004; AFANASIEV, 1982; RODIGUES E ESTEVES 1993; BANDEIRA,
2014). A terceira subsecédo aborda a atividade de brincar como atividade da crianca e explicita
0s conceitos utilizados por Vigotski para explicar o desenvolvimento infantil (VIGOTSKI,
1996, 2006, 2008, 2010, 2018; MARX; ENGELS, 2002; LEONTIEV, 1978, 2010;
ELKONIN, 2009, RUBINSTEIN, 1977). A quarta subsecédo, apresenta a pesquisa formacao

como tipo de pesquisa que objetiva criar condi¢cbes de conhecimento e transformagdo da
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pratica pedagdgica (IBIAPINA, 2016; ALVORADA PRADA, 2012; FREIRE, 1987, 1977;
GATTI et al, 2019). A quinta subsecdo apresenta os instrumentos de producdo de dados:
Entrevista Reflexiva Coletiva - ERC, Memorial Reflexivo do Processo Formativo - MRPF,
Cartas Pedagdgicas - CP, e o processo formativo realizado por meio das Oficinas de Brincar —
OB (LEFEBVRE, 1975; FREIRE, 1977; SZYMANSKI, 2011; LIBERALI, 2010). A sexta
subsecdo trata do campo de pesquisa e seus participes, os critérios de escolha das professoras
e apresenta a Educacdo Infantil da rede publica de Teresina/Pl apoiada nos documentos
oficiais (INEP, MAZZUCHELLI, 2014, et al.). Nesta subsecdo as professoras participes sdo
identificadas com os codinomes de Abaporu, Chapéu Azul e Cuca. A sétima subse¢do aborda
a proposta metodologica para interpretacdo dos dados intitulada Ndcleos de Significacdo
(VIGOTSKI, 20009; AGUIAR; OZELLA, 2006, 2013; AGUIAR, et al. 2015).

Na quarta secdo apresentamos o plano de andlise, com o0s caminhos seguidos na
organizacdo dos dados. A secdo esta estruturada em trés subsecdes, a primeira apresenta o
processo inicial de analise dos dados da Entrevista Reflexiva Coletiva — ERC para analise das
necessidades formativas, e contempla a matriz de identificacdo das necessidades. A segunda
subsecdo aborda o processo de identificacdo dos pré-indicadores, por instrumento de
producdo dos dados, ERC, MRPF, CP e OB. A terceira subsecdo explica 0 processo de
organizacdo dos indicadores, apresenta todos os pré-indicadores selecionados com seus
respectivos contedos tematicos, indicadores e o quadro com os nucleos de significagéo.

A quinta secdo trata da discussdo dos dados por meio dos dois nucleos criados no
processo de analise da empiria, e esta organizada em trés subsecdes. A primeira discute sobre
a pratica pedagodgica da Educagdo Infantil por meio dos indicadores e pré-indicadores que
formam o primeiro nucleo de significacdo intitulado: Pratica pedagdgica da Educacéo
Infantil: as multiplas determinagdes produzidas no processo de conhecimento do brincar
como atividade guia. A segunda subsecdo aborda sobre a formacdo de professores e o
processo de reflexdo critica sobre a prética, a discusséo € realizada por meio das significacdes
que tratam da pesquisa formagdo e das aprendizagens produzidas sobre brincar e
desenvolvimento infantil, e tem como titulo: A formacdo de professores e o processo de
reflexdo critica: necessidade para o desenvolvimento profissional e possibilidade para
transformacdo da pratica pedagogica. A terceira subsecdo apresenta a sintese produzida na
relacdo das significacdes discutidas nos dois nlcleos ja apresentados nas subse¢des anteriores,
0 seu titulo é: Sintese das multiplas determinagdes da pratica pedagdgica mediada pelo

brincar: movimento interntcleos.
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E, finalizamos com a sexta e Ultima se¢do que apresenta as consideragfes finais com
0s objetivos da pesquisa e materializa o alcance dos mesmos ao explicitar 0s processos
constitutivos da pratica pedagdgica mediada pelo brincar e 0s argumentos sobre a tese
defendida.

Assim, revelamos 0s processos constitutivos da pratica pedagdgica mediada pelo
brincar, na consideracdo da necessidade desta pratica ser geradora de aprendizagem e
desenvolvimento. Mas, para chegar as mediacgdes implicou revisitar os resultados de pesquisas

relacionadas ao objeto de estudo para demarcar sua materialidade.
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2 EDUCACAO INFANTIL E PRATICA PEDAGOGICA: sinalizaces das pesquisas

O real se apresenta como movel, mdaltiplo, diverso, contraditério.
(LEFEBVRE, 1975, p.170)

Como esse real € movel, multiplo, diverso, contraditorio, apresentamos nesta secao
discusséo sobre Educacdo, Educacao Infantil e pratica pedagogica, e produzimos 0s conceitos
de Educacdo Infantil, de crianca, de desenvolvimento infantil, de pratica pedagdgica e de
pratica pedagdgica da Educacdo Infantil, além da andlise de pesquisas brasileiras para a
apropriacdo e objetivacdo do objeto de estudo, pratica pedagdgica mediada pelo brincar.

Na primeira subsecdo apresentamos a discussao sobre pratica educativa, pratica
docente e pratica pedagdgica apoiada em Franco (2012), Bandeira (2014), Marques (2014) e
Teixeira (2014) para tratar dos conceitos de prética pedagdgica e de pratica pedagdgica da
Educacéo Infantil.

A discussdo da segunda subsecdo aborda sobre algumas pesquisas dos bancos de
dados da Associacdo Nacional de Pesquisas em Educacdo - ANPEd, do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo PPGEd/UFPI, da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES e do Banco Digital de Teses e Dissertacbes — BDTD, o objetivo foi
estabelecer aproximacdes e distanciamos entre estas pesquisas e a que desenvolvemos em
nivel de doutorado.

Na terceira subsecdo apresentamos trés pesquisas que abordam conceitos da Psicologia
Historico-Cultural para explicar o desenvolvimento infantil, conteido de estudo do objeto
desta tese. Com esta discussdo apresentada nas trés subsecdes, objetivamos produzir a base
material do objeto de estudo, ampliando nossa compreensdo sobre a teoria e criando
possibilidades de ir da aparéncia para a esséncia da pratica pedagogica mediada pelo brincar,
por meio de aproximagdes sucessivas.

Para iniciar a discussdo desta secdo e seguirmos para subsecdo que trata da pratica
pedagdgica, abordamos algumas ideias de autores sobre educacdo para conceituarmos
Educacao Infantil, crianca e desenvolvimento infantil. Para Vieira Pinto (2010, p. 31): “a
educacao é o processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em fungéo
de seus interesses”. Portanto, educagdo ¢ formagao do ser humano para integra-lo a0 mundo
social. Essa educacdo de que trata o autor é caracterizada como histérica e antropoldgica,
sendo, também, processual por estar vinculada a fase vivida pela comunidade em continuo

desenvolvimento.
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O fato é que a educacdo esta vinculada ao modo como o ser humano se faz humano, e
isso acontece no seio da sociedade com seus membros e através das relacbes econdmicas
institucionais, assim como das atividades desenvolvidas e da base cientifica priorizada neste
contexto.

O que implica dizer que, a educacdo é nas sociedades um bem cultural que incide
sobre o lugar e as relagdes de poder estabelecidas. Nas sociedades altamente desenvolvidas, a
educacdo € demarcada pelo nivel de escolaridade de seus membros. Ela se desenvolve sobre o
fundamento do processo econdmico da sociedade.

Vieira Pinto (2010) defende a ideia da néo existéncia de uma sociedade sem educagéo,
ainda que ndo seja institucionalizada, formalizada, sendo sempre um ato coletivo, nela esta
explicitado esse bem cultural. O autor discorda de teorias que defendem uma educacéo
individualista e de forma natural, e essa, também, é nossa defesa, pois a educacdo é mediacéo
para o desenvolvimento da humanizacdo, e depende do outro, o par mais desenvolvido.

Em sintese, a educacdo € acdo intencional, consciente, concreta e com funcéo social. O
que difere é o nivel de exigéncia da educacdo escolarizada para os diferentes membros,
quando a sociedade é constituida por um alto ou baixo nivel de desigualdade social. E, como a
funcdo é social, isso constitui uma contradi¢cdo que cria conflitos e engendra movimentos para
que todos os individuos, independente de classe social, tenham uma educa¢do humanizadora e
emancipatoria. Por exemplo, a Educacéo Infantil deve ser para todas as criangas e objetiva o
desenvolvimento das maximas potencialidades humanas, o desenvolvimento integral.
Embora, a desigualdade social gere a realidade de criancas fora da escola.

De acordo com Vieira Pinto (2010), a formacdo do individuo esta atrelada a um fim,
portanto, é teleoldgica. E a educagdo formal, a desenvolvida nas escolas, visa preparar 0s
individuos para executar tarefas especificas da vida comunitaria. Comunitaria compreendida
como principio da modernidade, de viver em funcdo de um bem comum.

Como processo intencional, a educagdo se transformou em uma modalidade de
trabalho social, sendo o educador um trabalhador. Neste contexto, podemos relacionar que o
professor e a professora sdo definidos como trabalhadores da educacdo, o que ja estd
regulamentado nos documentos oficiais do Brasil. Por exemplo, o Plano Nacional de
Educacdo 2014-2024, no qual eles sdo considerados profissionais da educacdo, Lei
13.005/2014.

Quando direcionamos a educagdo para adultos, como a desenvolvida nas
universidades, esse processo visa elevar a condicdo do trabalhador. Porém,

independentemente de ser desenvolvida para criancas ou adultos, a educacdo é pratica
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educativa, e sua acdo deve ser consciente para possibilitar a consciéncia de si e para si
(DUARTE, 2013).

Recorremos mais uma vez a Vieira Pinto (2010, p. 35), por que o autor continua seus
argumentos abordando que a educag¢do ¢ um fato de ordem consciente cujo objetivo ¢ “a
formacdo da autoconsciéncia social ao longo do tempo em todos os individuos que compdem
a comunidade”.

Tomando por base 0s argumentos expostos sobre a educacdo, sua realizagédo é objetiva
e concreta, 0 que torna desnecessaria a discussao abstrata sobre esta. A discussao abstrata da
educacéo torna sua intencionalidade prejudicial por se constituir em uma forma de alienagéo,
de exclusdo das pessoas das possibilidades de conhecer e transformar a realidade.

A educacéo de que tratamos ndo deve se firmar na temporalidade como um estudo que
visa conhecer o passado e, assim, entender o presente. Mas, a educagdo em sua historicidade é
processo de formagdo do ser humano, inconcluso para o aluno e para o professor. O
movimento que o constitui possibilita uma compreensdo do que desejamos conhecer, neste
caso, a pratica pedagdgica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar. Esse desejo, parte da
manifestacdo fenoménica e busca a esséncia no processo de identificacdo de seu contetdo e
forma nas pesquisas educacionais dos Gltimos seis anos (2013/2018)°. E este 0 nosso primeiro
movimento de pensamento para produzir conhecimento cientifico nesta area.

Todo programa de educagdo, todo projeto educativo pode gerar mudangas,
aprendizagens. Porém, sempre necessitara de outros programas e projetos para avancar na
producéo de conhecimento. E o que explica a necessidade de objetivar sua base material em
relacdo ao objeto desta tese.

A educacdo busca adequar seus conteudos as condi¢Ges dos individuos, porque tem
funcdo social. E quando se trata da educacdo escolar, as condi¢bes do educando, suas
possibilidades de aprendizagens devem ser consideradas para o processo educacional ocorrer
de forma a criar processos de desenvolvimento das potencialidades humanas.

Nos estudos sobre a educacdo, em especial a educagdo formal, estabelecer relagdes
com o objeto de estudo implica demarcar uma légica orientadora das analises dessas relacdes.
Elas podem ser compreendidas pela relacdo universal, particular, singular. Ao demarcar essa

relacdo, avancamos na perspectiva de ndo isolar o objeto de estudo das relagbes com o

® Esse recorte foi alterado na pesquisa realizada no banco de dados da ANPEd, porque nosso objetivo
foi analisar artigos em cinco reunides nacionais que ocorreram entre os anos de 2010 e 2015.
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universal, mediada pelo particular. Quando € definido um objeto de estudo, é feito um recorte,
objetivando estuda-lo por meio do singular em suas relagdes com o universal.

Assim, é fundamental explicitar o que compreendemos por Educacéo Infantil, crianca
e desenvolvimento. A Educacdo Infantil é etapa da educacdo béasica que é realizada em
espacgo/tempo institucional de experiéncias e vivéncias sobre a cultura humana, marcada pela
relacdo adulto/crianga para concretizacdo do processo de humanizacdo que culmina na
singularizacdo das criancas como pessoas. E a crianca € um ser social e histérico com
necessidades especificas para a sua aprendizagem e desenvolvimento, que tem no brincar a
atividade guia de acdo no mundo. Desta forma, o desenvolvimento infantil € um processo de
luta entre as aprendizagens ja consolidadas e as novas necessidades criadas na relacéo
individuo meio, gerando um salto na forma de pensar, sentir e agir no mundo.

Sdo estes conceitos de Educacdo Infantil, crianca e desenvolvimento infantil que nos
orientaram na escolha e defini¢do do objeto e buscamos a ciéncia, com sua generalidade, para
conhecermos as propriedades e as ligagOes que os constituem. Conhecendo as propriedades e
ligacBes gerais do objeto, podemos demarcar o que lhe é préprio (LEFEBVRE, 1975).

Mas, no inicio do processo de investigacdo cientifica, demarcamos o objeto de estudo
com seus tragos constitutivos que Ihes séo singulares-unicos. Assim, apresentamos 0 conceito
de pratica pedagogica e de prética pedagdgica da Educacéo Infantil na subse¢do seguinte, pois

defendemos que esta pratica tem aspectos singulares-unicos.

2.1 Conceituando prética pedagogica

Esta subsecdo aborda discussdo sobre as compreensdes de préatica educativa, pratica
docente e pratica pedagogica. No processo de conceituar pratica pedagdgica nos apoiamos em
Franco (2012), ao explicar que praticas pedagdgicas sdo praticas sociais como a pratica
educativa, mas ocorrem de forma planejada e intencional com a finalidade de concretizar
processos pedagogicos. E, nos apoiamos também em trés teses de doutorado (MARQUES,
2014; BANDEIRA, 2014; TEIXEIRA, 2014) do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao —
PPGEd/UFPI, que convergem com a compreensdo expressa neste trabalho sobre prética
educativa por ser atividade desenvolvida pelos seres humanos, que difere em relacdo ao
tempo e ao lugar, e cria condi¢Bes de formacao do ser.

Pautada nas pesquisas de Marques (2014), Bandeira (2014), Teixeira (2014), e em
Franco (2012), recorremos a Lefebvre (1975, p, 141) ao enfatizar que trabalhar com conceitos

é seguir uma logica [...] “a I6gica do conceito, légica da esséncia ¢ a logica da qualidade”. O
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conceito designa um tipo, um conjunto de qualidades determinadas que explica o seu
contetdo considerando o universal, o particular e o singular.

Quando tratamos da préatica pedagogica é necessario examinarmos as relacGes entre
pratica educativa, pratica docente e préatica pedagdgica. Esta relacdo é evidenciada por Franco
(2012) ao tratar da educagdo como instrumento de humanizacgdo dos seres humanos, por meio
da préatica educativa, e ao esclarecer que neste processo temos também, o pedagdgico,
realizado por meio de uma ac¢édo planejada de forma intencional e consciente.

Assim, pratica educativa é acdo social realizada pelos seres humanos na producgdo da
humanidade, toda préatica docente e toda pratica pedag6gica é pratica educativa. Essa acdo
social é uma préatica docente quando é realizada por professores ou gestores, seja na sala de
aula, seja em outros espacos das instituicGes de ensino. Mas, nem toda pratica docente é
pedagdgica.

E desta educacdo que atende criancas de 0 a 6 anos que tratamos. Portanto, a pratica
pedagogica desenvolvida nesta etapa de ensino tem o brincar como uma das medicGes tanto
para o desenvolvimento da crianca, quanto para o desenvolvimento da préatica pedagdgica.
Mas o que as pesquisas fundamentadas no Materialismo Historico Dialético e na Psicologia
Histdrico-Cultural conceituam como pratica educativa e pedagdgica?

No Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui —
PPGEd/UFPI, o qual estamos vinculados, a linha de pesquisa do doutorado é Préatica
Educativa e Formacao de Professores. No banco de dados deste programa, localizamos trés
teses de doutorado, defendidas no ano de 2014, que tem como categoria de estudo a pratica
educativa e a base tedrica jA mencionada anteriormente. As relacdes que sao estabelecidas nas
teses se orientaram pelas relages entre o objeto de estudo destas teses e a forma de
conceituacao de préatica educativa para, assim, expressarmos o conceito de pratica pedagogica
da Educacéo Infantil.

No delineamento das trés teses, Teixeira (2014), Marques (2014) e Bandeira (2014)
objetivam explicitar os aspectos gerais das pesquisas sobre a pratica educativa e, de forma
mais especifica, as compreensdes desta pratica, para mediar nossa compreensdo e
produzirmos o conceito de pratica pedagogica e de pratica pedagdgica da Educacao Infantil.

Na pesquisa desenvolvida por Teixeira (2014) o objeto de estudo é a coordenacédo
pedagogica, o objetivo foi compreender as significacdes produzidas pelo coordenador
pedagogico acerca do trabalho que desenvolve na escola, identificando seu potencial
formativo. A autora caracteriza pratica educativa como trabalho coletivo. A coordenacao

pedagdgica € pratica educativa atrelada ao Projeto Politico e Pedagdgico da escola. A prética
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educativa investigada foi a desenvolvida pela coordenadora pedagogica, que se constitui em
pratica docente.

Marques (2014), em sua tese de doutorado objetivou investigar as mediacGes que
constituem professores e alunos que desenvolvem préaticas educativas bem-sucedidas. Seus
resultados revelaram tendéncias sobre o processo de desenvolvimento da prética educativa, ao
afirmar que pratica educativa bem-sucedida passa pela producdo e expansdo do sentido de
estudar, processo que acontece nas vivéncias afetivas alegres que convergem para 0 aumento
da poténcia de ser aluno.

A prética educativa é acdo desenvolvida por todo ser humano no processo de formacéo
e apropriacdo da cultura produzida historicamente pela humanidade (MARQUES, 2014,
TEIXEIRA, 2014). Na escola, essa pratica, quando desenvolvida por mediacdo das vivéncias
afetivas alegres, o professor e a professora aumentam sua poténcia de agir e,
consequentemente, a poténcia de agir do educando, gerando as praticas bem-sucedidas, ou
seja, em aprendizados para a vida (MARQUES, 2014).

A pesquisa de Bandeira (2014) trata da pratica docente de professores iniciantes com o
objetivo de investigar a relacdo entre as necessidades formativas destes professores e o
desenvolvimento de préaxis. A préaxis definida como unidade teoria pratica que produz
transformacg@es das circunstancias e das pessoas. Praxis como fundamento do conhecimento,
critério de verdade e de toda a vida social essencialmente préatica.

Pratica educativa para Bandeira (2014, p. 177): “é acdo social intencional, parte
integrante da vida e do crescimento da sociedade”. Para a autora, essa pratica tem como
caracteristica sua multidimensionalidade, sendo a préatica pedagdgica e a pratica docente
modalidades da pratica educativa.

A realidade que investigamos é a pratica pedagogica da Educacdo Infantil mediada
pelo brincar. Essa pratica é uma modalidade da préatica educativa. As professoras tém como
funcéo desenvolver a¢des planejadas com o objetivo de desenvolvimento integral da crianga,
com fins pedagdgicos. O universal da préatica pedagdgica da Educacdo Infantil se materializa
no adulto que planeja situacdes de aprendizagem e desenvolvimento, que estabelece relacbes
com criangas, que é um profissional da educacdo, que cumpre tarefas, que segue um
curriculo e pelas atividades que desenvolve na escola.

Para conceituar pratica pedagdgica é necessario explicitar de qual pratica estamos
tratando. E da pratica planejada por um adulto, um par mais desenvolvido, para mediar a
educacdo do ser humano. Quando tratamos da crianca e do processo de humanizacgdo, ela

depende do par mais desenvolvido para se humanizar, por meio da socializacéo e expresso na
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singularizagdo. O desenvolvimento infantil € objeto de estudo da Psicologia Histdrico-
Cultural que explica o processo de desenvolvimento do psiquismo, cujo fundamento é a
cultura, é o social, como a crianca se apropria e objetiva a cultura humana.

Assim, conceituamos pratica pedagdgica como a atividade que planeja e realiza agdes
de ensino e aprendizagem para mediar o processo educacional na escola. E, pratica
pedagogica da Educacdo Infantil é atividade que planeja e realiza agfes de ensino e
aprendizagem para mediar 0 processo de apropriacdo e objetivacdo da cultura humana,
visando o desenvolvimento integral da crianca.

A prética pedagogica é materializada na Educagdo Infantil com intencionalidade de
humanizar, por meio da socializagdo que se expressa na singularizagdo da crianca, e necessita
gue na relagdo adulto/crianca seja considerada a atividade de brincar por se constituir em
fonte de desenvolvimento infantil.

Mas, cada professor, cada professora ird singulariza-la, ou seja, ird organizar acGes
pedagogicas que se constituirdo em pratica pedagdgica da Educacdo Infantil. Nesse contexto,
um aspecto que a singulariza é considerar o estagio de desenvolvimento infantil em que se
encontra a crianga nesta etapa de ensino, a funcdo da atividade de brincar, o processo de
constituicdo das funcbes psiquicas superiores. Esta pratica ocorre considerando como cada
professora significa o brincar no desenvolvimento da crianga, e este processo de
desenvolvimento é mediado pelo adulto na escola, par mais desenvolvido. E, assim, que nos
apoiamos nas ideias de Franco (2012) ao considerar que a pratica pedagdgica é constituida
por um conjunto complexo e multifatorial.

Ao considerarmos a constitui¢do da préatica pedagogica ser um conjunto complexo de
muitos fatores, estamos compreendendo a sua constituicdo como totalidade, formada por um
conjunto de diferentes dimensGes da pratica educacional, em relacdo aos projetos
educacionais, a formacdo de professores, as propostas pedagogicas e as decisbes e
pensamento de cada professor e professora. As praticas pedagdgicas materializam a educacédo
de dada sociedade em seus aspectos historicos e sociais, explicitam intencionalidades e podem
estar atreladas a fins pedagdgicos que legitimam educacédo limitada, excludente ou educacéo
que luta pela formacdo humana, na sua dimensdo de producdo do género humano, de
desenvolvimento integral.

Corroborando as relagdes entre pratica docente e prética pedagdgica, Bandeira e
Ibiapina (2014, p. 113) esclarecem:
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Prética docente remete a acdo do professor e ao contexto escolar, mas isso
ndo ¢ suficiente e necessario para qualifica-la de pedagégica. E pedagogica
quando a intencionalidade é acdo planejada e concretamente realizada com
estado ativo de consciéncia, tanto no ato idealizado quanto na sua
operacionalizacéo.

As particularidades da préatica pedagdgica da Educacdo Infantil estdo no proprio
processo socio-historico de constituicdo do ser professor/professora da Educacédo Infantil, que
estabelece a formacdo no curso de Pedagogia, o curriculo a ser seguido e as metas a serem
alcancadas. Estar expresso nos eixos estruturantes do curriculo e norteadores do trabalho com
criancas de 0 a 6 anos de idade, a interacdo e o brincar (BRASIL, 2010). O que iguala a
pratica pedagdgica da professora da Educacéo Infantil e o que a diferencia de outras préaticas
pedagdgicas constitui esse particular que expressa o geral e o singular.

O particular é a categoria mediadora, é ela que nos possibilita ultrapassar uma
compreensdo linear do geral ao singular, do que seja ser professor no Brasil incidindo sobre
ser professor em Teresina/Pl, reverberando na constituicdo da pratica pedagdgica
desenvolvidas pelas professoras das escolas publicas de Educacéo Infantil, deste municipio,
que contém o universal e o singular das praticas desenvolvidas em outros lugares do pais.

Na investigacdo sobre a prética pedagdgica das professoras de Educacdo Infantil
mediada pelo brincar, considerar o particular possibilita a pesquisadora captar novas
compreensoes, reveladas na pesquisa, sobre a determinacao destas significaces na pratica das
professoras. Na analise do fendbmeno, o particular se constitui nas mediagdes reveladas na
pesquisa que evidenciaram as tendéncias do desenvolvimento da préatica pedagdgica, tendo o
brincar como constituidor desta pratica. Em nosso objeto de estudo, na relacdo universal,
particular e singular, consideramos que o particular é a atividade de brincar.

Reiteramos que a Educacdo Infantil é etapa de ensino que tém no estagio de
desenvolvimento das criangas que frequentam esta etapa, nas formas historicamente
constituidas de ensino para criangas de zero a seis anos de idade, e na sua atividade guia que é
o0 brincar, aspectos a serem considerados no estudo do objeto. Com 0s conceitos apresentamos
nesta subsecdo, discutimos na subsecdo seguinte as relacdes entre esta pesquisa e outras
desenvolvidas em ambito nacional que tratam da Educacdo Infantil, do brincar e do

desenvolvimento da crianca.

2.2 Aproximagcdes com as pesquisas sobre Educacéo Infantil no Brasil

Nesta subsecdo apresentamos o movimento de realizacdo da revisao de literatura para

explicitar a base material do objeto de estudo. O primeiro momento da revisao de literatura foi
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a interacdo com a producdo académica para identificacdo de dados bibliograficos com
objetivo de mapear a producdo sobre pratica pedagdgica da Educacdo Infantil e sobre
atividade de brincar no periodo entre 2013 a 2018 nos bancos de dados da ANPEd, do
PPGEd, da CAPES e da BDTD. O passo seguinte foi inventariar a producdo para evidenciar
as tendéncias, as énfases, as escolhas tedricas, aproximando e diferenciando os trabalhos entre
si e com esta pesquisa.

Para delineamento do levantamento bibliografico sobre os trabalhos publicados,
iremos explicitar os aspectos gerais das pesquisas sobre a Educacdo Infantil e, de forma mais
especifica, os resultados destas pesquisas que estabelecem relagdo com o objeto, para mediar
nossa compreensdo sobre a préatica pedagogica e as significacdes do brincar na escola. Os
trabalhos analisados nos quatro bancos de dados pesquisados, totalizam 191 trabalhos
analisados, sendo 88 artigos da ANPEd, 15 trabalhos do PPGEd/UFPI, 32 trabalhos da BDTD
e 56 trabalhos do portal da CAPES®.

Na pesquisa realizada no GT 07 da ANPEd sobre Educacgéo de criangas de 0 a 6 anos,
as reunides 33?, 342 35% 362 e 374 aconteceram entre os anos de 2010 e 2015, foram
identificados 88 artigos apresentados nessas reunides e voltados para pesquisas com criancas
e adultos/professores/gestores, tendo como universal a teméatica da Educacéo Infantil. Desses
trabalhos mapeados abordamos os que tratam sobre as relacbes entre o brincar e o
desenvolvimento infantil. O objetivo de analisar trabalhos do GT 07 foi para estabelecer
relacdo entre as discussOes acerca da educacdo da crianca em ambito nacional e a que
desenvolvemos em dmbito local.

Dos artigos apresentados ha uma predominancia de trabalhos das regides sul e sudeste,
em um total de 67 trabalhos sdo dessas regides. Das tematicas com relagdo mais préxima com
nosso objeto de estudo, foram identificados apenas seis artigos, que estudam o brincar e as
brincadeiras, mas sob o olhar das criancas. Sendo caracteristica dos trabalhos deste GT, nos
altimos cinco anos, pesquisas com criancas, fundamentadas na Sociologia da Infancia. Mas
identificamos trabalhos com a base tedrica desta tese, porém ndo foram identificados
trabalhos relacionados a pratica pedagogica. Mas, trabalhos sobre gestdo, politicas publicas,
coordenacdo pedagogica, saberes docentes e praticas educativas. Desta forma, selecionamos

trés artigos que apresentamos a seguir.

® Os trabalhos analisados nos bancos de dados do PPGEd, da BDTD e da CAPES foram de
dissertacOes e teses.
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Dos trabalhos apresentados no GT das cinco reunifes nacionais da ANPEd que
estudam o brincar, o que mais se aproxima do estudo que estamos desenvolvendo é o de
Teixeira (2013) que estuda as possibilidades de desenvolvimento da crianca nas situacdes de
brincadeiras, fundamentado na Teoria Historico-Cultural. Para a autora, no brincar a crianga
produz cultura e subjetividade, pela internalizacao de significados presentes nas interagdes, ou
seja, no brincar a crianca internaliza a cultura. Aproximamo-nos porque, também,
consideramos o brincar como fonte de desenvolvimento infantil. Porém, nossa pesquisa de
doutorado difere da pesquisa de Teixeira (2013) ao demarcamos as significagdes do brincar
sob o olhar do adulto, da professora da Educagéo Infantil.

A tese em foco trata de investigacdo dos processos constitutivos da pratica pedagogica
da Educacdo Infantil mediada pelo brincar. Partimos dessa aparéncia, dos aspectos
constitutivos da pratica pedagogica em sua forma de manifestacdo para conhecer o conjunto
dos processos que a formam.

Outra pesquisa que ressaltamos é de Bragagnolo (2013, et al.) que apresenta discussao
sobre o brincar na escola de Educacdo Infantil, o objetivo da pesquisa foi compreender as
possiveis relacdes entre o brincar e o planejamento de tempos e materiais no cotidiano das
instituicdes de Educacdo Infantil. Assim, as autoras realizam observacgdes-participantes com
um grupo de criangas de quatro e cinco anos de idade.

No trabalho realizado por Bragagnolo (2013, et al.), séo ressaltados aspectos fundantes
da pesquisa que desenvolvemos, primeiro aspecto refere-se a necessidade das brincadeiras
serem observadas, analisadas e valorizadas pelo adulto, para tanto € indispensavel que se
rompa com a idealizagdo da atividade de brincar como algo naturalista e tradicional. Segundo
aspecto, o brincar € um dos meios da crianca agir no mundo, é parte integrante da vida social.
E, por terceiro é necessario relacionar o brincar das crian¢as com a pratica pedagdgica.

Na pesquisa desenvolvida, os resultados encontrados validam a fungdo da professora
com relagdo ao brincar, ela € responsavel pelo surgimento, diversificacdo e ampliacdo das
brincadeiras. Isso acontecia nas observagdes que as pesquisadoras realizaram, por meio da
organizacdo do espaco, da funcdo que exerciam no momento da atividade de brincar. Os
aspectos relacionados nesta pesquisa convergem com o0 desta tese pelos argumentos
apresentados em relagdo ao brincar na escola, e o distanciamento estd contido no fato de
terem sido os participantes da pesquisa as criancas e ndo professoras, além do proprio objeto
de estudo que se diferenciam.

Neves (2009) apresenta como particular do seu estudo a relacdo entre o brincar, a

leitura e escrita na escola. A intencdo da autora foi enfatizar a funcéo da atividade de brincar e
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da linguagem no processo de desenvolvimento da crianca. A abordagem utilizada pela autora
é da Sociologia da infancia, a escolha por abordar a discussdo feita por Neves (2009) esta
pautada no objeto ser o brincar e, também, para evidenciar o ensino das habilidades de leitura
e de escrita na Educacdo Infantil, aspecto que gera divergéncias entre pesquisadores e
professores.

A analise realizada na pesquisa de Neves (2009), envolveu criangas de 5 anos de idade
e também criancas de 6 anos de idade que se encontram matriculadas no Ensino Fundamental.
As préticas observadas nas turmas de cinco anos, foram de organizacdo dos tempos com
priorizacdo de brincadeiras e rodas de conversa. Neste processo, as préaticas realizadas
envolviam letramento, numeragdo e outras ciéncias, mas de forma menos frequente, pois a
maior parte da rotina era de brincadeiras.

Diante dos dados produzidos, a autora, considera necessario ampliar a discussao sobre
a predominancia da atividade de brincar na Educacdo Infantil, porém, considerando seus
objetivos. Porque os dados produzidos evidenciam que nas atividades organizadas pelas
professoras para as criancas lerem e ouvirem a leitura de histérias, foi realizada de uma forma
que as criancgas estavam brincando. Nossa pesquisa se aproxima da pesquisa de Neves (2009),
por ser o brincar mediacdo no desenvolvimento da crianca, e se distancia por ter como
objetivo analisar situac@es de leitura e escrita, iSso ndo € nosso objeto.

Outra base de dados utilizada foi do PPGEd/UFPI, nela foram identificados 15
trabalhos que tém seus objetos direcionados a Educacdo Infantil, sendo trés teses de
doutorado e 12 dissertacdes de mestrado. Dos 15 trabalhos selecionados foram analisados
todos os resumos para demarcacdo do objeto de estudo, da base teérica e dos resultados da
pesquisa. Destes trabalhos analisados, em apenas trés trabalhos explicita a base teorica, de
Fernandes (2017), Coélho (2012) e Carvalho, Lilia (2012), que demarcam o Materialismo
Historico Dialético e a Psicologia Histdérico-Cultural como teorias que fundamentam e
orientam as analises dos dados, a mesma base teorica desta tese. As outras 12 pesquisas
apenas definem tedricos que pesquisam Educacdo Infantil, infancia, desenvolvimento da
crianca e brincar, mas sem explicitar uma teoria que fundamenta.

Para os trabalhos que tém relacdo com a préatica pedagogica e com o brincar foram
analisadas as secOes referentes a discussao dos dados produzidos na pesquisa. Neste recorte
foram identificados apenas quatro trabalhos que abordam a pratica pedagdgica e dois o
brincar, considerando esses conceitos como categoria de estudo, como é o caso desta pesquisa

de doutorado.
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As pesquisas de Coélho (2012), Carvalho, Lilia (2012) e Fernandes (2017) tem como
base tedrica, Psicologia Socio-Histérica e Materialismo Historico Dialético. A pesquisa de
Coélho (2012) se aproxima do nosso objeto de estudo, é uma dissertacdo que busca conhecer
os sentidos atribuidos ao brincar pelas professoras de Educacdo Infantil. E em seus resultados
esses sentidos sd@o de um brincar como instrumento da pratica para o desenvolvimento da
crianga e uma aproximagao entre ensinar e brincar evidenciada em algumas situacdes de sala
de aula analisadas.

A pesquisa de Coélho (2012) se constitui em demarcacdo de possibilidades para o
desenvolvimento de nossa pesquisa em nivel de doutorado, porque sinaliza ser possivel
desenvolver uma prética pedagdgica mediada pelas significacbes do brincar, e que estas
significagcdes quando se relacionam ao brincar como de fonte de desenvolvimento da crianca,
sdo produzidas em situagdes sociais de desenvolvimento.

O que se constitui em distanciamento da pesquisa de Coélho (2012) com a desta tese é
buscarmos investigar a pratica pedagogica mediada pela atividade de brincar, considerando
esta como fonte de desenvolvimento da crianca, buscando evidenciar os aspectos constitutivos
desta pratica quando mediada por estas significaces. Portanto, no banco de dados do PPGE,
ainda, ndo ha pesquisa em nivel de doutorado que estude a pratica pedagdgica mediada pelo
brincar com a base tedrica que demarcamos.

Por outro lado, temos a tese de Fernandes (2017) que tem a préatica pedagdgica como
objeto de estudo, tendo os conceitos da disciplina de Psicologia da Educacdo como particular.
Esta pesquisa € fundamentada na Psicologia Historico-Cultural e no Materialismo Historico
Dialético. Seu objetivo foi investigar o processo de apropriacao e objetivacao de conceitos da
Psicologia da Educacdo que medeiam a prética pedagdgica de professoras da Educagdo
Infantil. As aproximacdes com este trabalho sdo: o objeto ser a pratica pedagogica, ter sido
realizada com professoras da Educacdo Infantil, e a base tedrica.

Um indicativo evidenciado na pesquisa de Fernandes (2017) e que corrobora esta tese
é a necessidade de a professora ter conhecimentos da psicologia para o desenvolvimento de
sua pratica, evidenciados na tese. Como, também, das professoras ndo terem expressado esses
conceitos, embora estivessem presentes, € como se ainda necessitassem passar por tomada de
consciéncia. Isso foi revelado nos resultados da pesquisa, 0 que justifica a necessidade desta
pesquisa, ancorada na Psicologia, porém especificada em um de seus conceitos, o de
desenvolvimento, conceito este que buscamos conhecer, tendo como conteudo a atividade de
brincar, atividade mediadora do desenvolvimento infantil. A tomada de consciéncia teve

possibilidade de acontecer por meio da pesquisa formacao.
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Dos 12 trabalhos que ndo explicitam a base tedrica, mas que abordam o brincar e a
pratica pedagogica, 0s autores apenas citam teéricos que fundamentam a pesquisa. Um deles é
a pesquisa de Castro (2012), os resultados desta pesquisa sinalizam para a necessidade da
formagdo continuada para “aprimorar” a pratica, mas sem demarcar especificidades desta
pratica, quando se trata do trabalho com criancas de zero a seis anos de idade’.

Concordamos com Castro (2012) sobre a necessidade de formagédo para o
desenvolvimento da préatica, porque nosso estudo foi desenvolvido por meio da pesquisa
formacgdo, mas nos distanciamos porque ndo objetivamos analisar como se constitui a
formacéo de professores da Educacgéo Infantil e porque realizamos pesquisa firmada nas bases
tedricas do Materialismo Historico Dialético e na Psicologia Historico-Cultural.

O estudo de Gongalves (2016), a discussdo é sobre os saberes docentes, e a
especificidade sobre a pratica pedagogica abordada se refere ao cuidar e educar, mas néo €
eixo tematico de discussdo dos dados. A pesquisa objetivou conhecer os saberes mobilizados
pelos professores no desenvolvimento da pratica pedagdgica e os resultados evidenciaram que
os saberes mobilizados e construidos pelos professores se consolidam principalmente no ato
de planejar e executar as atividades com as criancas. Nao trabalhamos a perspectivas de
saberes, mas de desenvolvimento profissional por meio dos conhecimentos produzidos da
reflexdo critica sobre a prética.

Na pesquisa de Santana (2013), que estuda a pratica pedagdgica a partir de registros
escritos, o autor busca caracteriza-la e saber se 0s registros se constituem em ferramenta de
reflexdo sobre a pratica, e os resultados evidenciam essa relacdo entre registro escrito e
reflex&o. Esta pesquisa se distancia da nossa porque os resultados que buscamos evidenciar 0s
aspectos constitutivos da pratica pedagdgica mediada pelo brincar com o desenvolvimento
integral da crianca.

As pesquisas identificadas no banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacbes - BDTD tiveram como critérios de busca os descritores: formacdo de
professores, Educacéo Infantil e Brincar. O banco de dados da BDTD é uma fonte de busca
que se aproxima melhor das nossas necessidades na investigacdo de dado objeto pelos seus
filtros que possibilitam ir do universal ao singular. Nas duas buscas realizadas inserimos

Educacao Infantil como descritor. O objetivo foi mapear trabalhos nesta area que tratassem de

" Embora a reformulacdo da LDB n° 9.394/96 defina a faixa etaria da Educac&o Infantil criancas de 0 a
5 anos de idade, iremos explicitar de 0 a 6 anos porque a crian¢a ingressa no Ensino Fundamental
apenas quando completa os 6 anos de idade.
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préatica pedagogica e do brincar. O critério pratica pedagogica ndo foi inserido na busca
porque iria incluir trabalhos de todas as etapas de ensino da Educacdo Basica, como, também,
do Ensino Superior que tratavam de pratica pedagogica. E, ao inserir descritor Educacao
Infantil os trabalhos mapeados revelaram pesquisas sobre 0s que pesquisadores consideram
fundantes no estudo desta &rea.

Nesta busca foram identificados 1.159 trabalhos, sendo 758 dissertacGes e 401 teses,
entdo afunilamos a pesquisa pelo assunto Educacdo Infantil e ficaram 32 trabalhos. Destes,
fizemos a leitura e analise dos resumos para identificar trabalhos com proximidade com o
nosso objeto, assim como com a base tedrica, critérios principais na revisao realizada.

Em uma primeira anélise, fizemos classificacdo dos 32 trabalhos em relagdo aos que
discutiam o ensino, a formagdo ou o ensino relacionando com a formacgéo. Isso porque na
metodologia de pesquisa fizemos uso da pesquisa formacéo, e esta analise evidenciou como
estdo sendo desenvolvidas pesquisas que se utilizam destas duas atividades, pesquisa e
formagdo. Dos 32 trabalhos, 13 discutiam especificamente o ensino, 12 discutiam somente a
formacdo de professores e apenas quatro faziam explicitamente a relacdo ensino/formacéo,
dois dos trabalhos faziam um estado da arte e um trabalho discutia a formacédo da crianca nas
brinquedotecas. O que implica em uma incidéncia pequena de trabalhos utilizando a pesquisa
formagéo.

Apls esta analise, chegamos a nove teses que se fundamentam na Psicologia
Histdrico-Cultural, destas nove consideramos pelo conteudo e pelas relagdes com o objeto de
estudo a forma de apresentacdo nesta subsecdo. Das nove teses, seis sdo apresentadas nesta
subsecéo e as outras trés teses sdo apresentadas na subsecdo seguinte. No estudo destas teses,
fizemos além da andlise dos resumos, a anélise da introducéo e de elementos da base tedrica
para selecionar as que criavam condicdes de aprofundamento sobre a pratica pedagdgica na
Educacao Infantil mediada pelo brincar.

Destes trabalhos que analisamos, destacamos a tese de Singulani (2016), que estudou a
situacdo social de desenvolvimento. A hipOtese que a autora buscou validar foi: o
desenvolvimento da crianga pode ser potencializado quando se identifica a situacdo social de
desenvolvimento, o que implica reconhecer as condi¢Ges objetivas e subjetivas em que
acontece a atividade e como essa atividade impacta as funcdes psiquicas em formacéo. A
atividade que é mencionada trata-se do brincar, pois o objetivo geral do trabalho era
identificar e analisar a situacdo social de desenvolvimento da crianca de dois a trés anos por

meio das situacdes vivenciadas na escola da infancia.
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Singulani (2016), também, expressa a realidade da Educagéo Infantil, uma vez que as
professoras que participaram do estudo expressaram nas suas praticas pedagogicas uma visao
biologizante quanto ao desenvolvimento infantil. A autora defende que as professoras podem
organizar situagdes que medeiem o maximo desenvolvimento do psiquismo, o que passa pela
identificacdo e andlise das situacdes sociais de desenvolvimento. E quando estudamos a
pratica pedagogica mediada pelo brincar, a situacdo social de desenvolvimento é conceito
constitutivo deste estudo.

Nas pesquisas que discutiam formagdo, como a de Oliveira (2018), a autora ao tratar
da formacdo continua, ressalta que sdo apontados rancos referentes a prioridade que é dada
aos professores que atuam na pré-escola em detrimento dos que atuam na creche. Notamos
uma desvalorizacdo da formacdo para quem ird atuar na Educacado Infantil. No estudo de Leite
(2017), a autora afirma que discutir formacéo para esta etapa de ensino € uma demonstracéo
da dimensdo ética, uma educacdo que visa a humanizacdo. Para ela, ndo trabalhar a formacao
destes profissionais implica uma atitude antiética.

O proprio curso de Pedagogia é objeto de estudo e discussdo quando se trata da
Educacao Infantil, por ser o curso que forma o professor e a professora desta etapa de ensino.
Ribeiro (2015) identifica na formacdo em Pedagogia um movimento de ruptura e permanéncia
que deixa marcas, além da precarizacdo da acdo docente, sinalizando a necessidade de se
repensar a pratica pedagdgica. Existe uma universalidade presente nos trabalhos sobre
formacdo na Educacdo Infantil, como a discussdo de formacdo para quem trabalha com
criancas com deficiéncia e necessidades complexas de comunicacdo. Massaro (2016) enfatiza
que estas professoras tém de ser inseridos na formacdo, assim como a necessidade de
formagéo para professores iniciantes, presentes em pesquisas de outras etapas de ensino.

Dos seis trabalhos mencionados, citamos a pesquisa de Giffoni Jr. (2014) que estudou
a desigualdade social em relagdo a desigualdade educativa. O autor investigou a escola que
atende criancas em condicdo social de pobreza, no estudo ficou evidenciado a relevancia em
acoes de ensino e aprendizagem, que as criancas trazem do seu cotidiano, articulado ao
conhecimento escolar para a formacdo de conceitos cotidianos e cientificos. A andlise dos
dados incluiu o estudo de situacédo social, aprendizagem e desenvolvimento. As subjetividades
pessoal e social sdo abordadas como constituintes da constru¢cdo de novas formacgdes
psicoldgicas pelos alunos como condicéo para o desenvolvimento humano e da personalidade.
As proximidades com esta pesquisa se relacionam os conceitos discutidos como situacéo

social, desenvolvimento e aprendizagem firmado na mesma base teérica, porém ndo
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realizamos pesquisa com criangas e ndo objetivamos relacionar nossa discussdo somente a
criancas em situacdo social de pobreza.

No Portal da CAPES, o movimento de busca foi utilizando o descritor pratica
pedagogica, identificaram-se 5.798 trabalhos, sendo 2.514 teses. Ao filtrar os resultados com
0 descritor pratica pedagdgica de professores restaram 106 trabalhos. Em uma nova busca
incluimos os descritores Educacao Infantil e brincar. O tipo de recurso foi teses e, para refinar
resultados, inserimos no topico Educacao Infantil. Assim, identificamos 56 trabalhos. Mesmo
utilizando o recurso tese, os trabalhos selecionados na busca envolviam dissertacdes e teses.

Nesses 56 trabalhos, a atividade de brincar é conteudo abordado, como elemento
principal ou apenas integrante da pesquisa, neste momento fazemos referéncia a seis desses
trabalhos, no qual temos as teses que sdo fundamentadas em diversos autores, sem uma
definicdo de base tedrica. Mas, existem producdes fundamentadas na Sociologia da infancia,
como o de Rivero (2015) em que conhecer as brincadeiras das criancas € condicdo de
rompimento com interpretacfes generalizantes, bem como trabalhos que relacionam o brincar
na contemporaneidade, enfatizando a cultura digital (FERREIRA, 2014). Este ultimo trabalho
evidencia que a cultura digital determina o brincar, mas ndo o limita e que isso pode ocorrer
pela intervengédo do adulto.

O brincar é objeto de estudo quando os sujeitos sdo criangas com deficiéncia fisica
(LOPES, 2012), criancas surdas (CORTES, 2012). Quando se faz um comparativo de criancas
quilombolas (do campo) e criancas da cidade, também é o brincar que se constitui em
conteddo de analise para identificar aprendizagens (RIVERO, 2015). A autora, em um Estado
da Arte sobre o brincar em dissertacdes e teses, entre os anos de 2007 e 2012, aponta como
resultado que a atividade de brincar é componente da cultura e um meio de transgressdo de
regras.

O trabalho de Silva (2017), ao buscar analisar interacdes conflitivas para formacédo do
cardter da crianga, identifica uma escassez de desenvolvimento de atividade-guia, esta
atividade é o brincar. A autora realizou estudo de caso e se fundamentou em Vigotski com sua
discussdo sobre a crise dos trés anos, na qual o brincar € uma necessidade para a crianca.
Nesta pesquisa de doutorado temos o brincar como conceito de investigacdo, e o resultado
apontado por Silva (2017) se constitui em indicativo da relevancia da pratica pedagogica das
professoras da Educacéo Infantil ser mediada pela atividade de brincar para criar condigdes de
desenvolvimento infantil. Na subsecdo seguinte apresentamos trés teses que apresentam

conceitos fundamentais na discussdo do objeto de estudo desta tese, e mediaram o processo de
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ampliacdo dos conhecimentos de conceitos essenciais na explicagdo sobre desenvolvimento

infantil.

2.3 Pesquisar e produzir conhecimento fundamentado na Psicologia Histérico-Cultural

Da busca e das andlises realizadas, no banco de dados apresentado, chegamos a trés
teses de doutorado do banco de dados apresentados da BDTD, que abordam conceitos
produzidos pela Psicologia Histdrico-Cultural e que se constituiram em fontes de estudos para
aprofundamento tedrico sobre situacdo social de desenvolvimento, Zona de Desenvolvimento
Iminente — ZDI, desenvolvimento infantil e atividade de brincar. Os trabalhos analisados séo
uma materialidade do objeto de tese por evidenciar a necessidade de quem trabalha com
criancas da Educacdo Infantil, conhecer o desenvolvimento da préatica pedagogica mediada
pelo brincar.

A pesquisa realizada por Gobbo (2018) foi uma pesquisa intervencdo e aconteceu
durante dois anos. A autora teve como objeto de estudo a imaginacdo infantil mediada pelos
géneros discursivos. As criancas participavam de atividades onde ouviam histdrias e depois
desenhavam e brincavam. A teoria que fundamentou esta pesquisa foi a Historico-Cultural.

Os géneros discursivos foram: historia de acumulacdo e de repeticdo, historia em
quadrinho, fabula, cronica, mito, lenda, conto de fadas e de maravilhoso. Participaram da
pesquisa 25 criangas entre quatro e cinco anos. Na andlise dos dados produzidos foram
utilizados os seguintes indicadores: formagdo de conceitos, transgressdao e reelaboracéo,
emancipacao das palavras em relagdo ao objeto, combinagdo com outros signos, modificagcdo
do significado do objeto, separacdo do campo conceitual, objetivacdo de construcdes
linguisticas inusitadas e alargamento dos horizontes cognitivos.

As atividades desenvolvidas evidenciaram que houve um desenvolvimento da
consciéncia infantil porque as criancas ampliaram as imagens subjetivas que se converteram
em linguagem e pensamento, alterando temas e conteudos das brincadeiras e de papéis sociais
no jogo protagonizado. Para nossa pesquisa, 0s indicativos foram de uma pratica pedagogica
que estabelecia relagdo com a atividade de brincar da crianca. A imaginacdo é atividade
criadora, atividade que se realiza no brincar, no desenhar.

A autora, quando se refere a situacdo social de desenvolvimento, explica que a relacédo
da crianca com a realidade muda a cada estagio da sua vida, nessa mudanca uma nova
situacéo social de desenvolvimento est4 atrelada a atividade principal. Esta atividade principal

é que orienta e dirige as a¢des do ser humano no mundo. A “cada periodo etario, do qual a
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crianca participa, existe uma nova formacao psiquica organizada de acordo com a situagdo
social de desenvolvimento” (GOBBO, 2018, p. 108). Ao analisar os dados da pesquisa,
Gobbo, explica que a crianga quando brinca ndo esta fugindo da realidade, essa fuga significa
a sua insercdo no mundo adulto pela brincadeira.

Os géneros discursivos utilizados como mediagdo para o desenvolvimento infantil
possibilitam as criangas experiéncias que ampliaram o conhecimento de mundo, tendo como
resultado a internalizacdo de palavras e objetivacdo nas acdes de brincadeiras e de desenho
retratando temas referentes a vida social. Com relacdo ao desenvolvimento infantil, a
discussdo que Gobbo (2018) aborda é referente ao desenvolvimento da imaginacdo infantil
explicitado como sistema psiquico superior. E, de forma enfatica ressalta ser necessario
eliminar da Educacdo Infantil praticas proprias do Ensino Fundamental, como atividades para
alfabetizar as criangas por meio de exercicios repetitivos e mecanicos que ocupam boa parte
do tempo da crianga na escola.

Quando trata do desenvolvimento, Gobbo (2018, p. 79) prioriza a discussdao do
desenvolvimento da imaginacdo por ser contetdo do objeto de estudo da tese. Mas, explica
que:

O desenvolvimento do psiquismo estd intimamente relacionado com a
cultura historicamente sistematizada pelas relagdes entre os homens, e, nesse
desenvolvimento, a imaginagdo possui uma trajetoria, partindo do elemento
bioldgico em direcdo ao social, de modo que o natural se humaniza.

As argumentacBes constitutivas do relatério de tese de Gobbo (2018), foram
fundamentais para validar as relacGes estabelecidas em nosso estudo ao tratamos do brincar,
do desenvolvimento infantil e da situacéo social de desenvolvimento. Os distanciamentos sdo
evidenciados ao especificar o desenvolvimento da crianca referentes a imaginagcdo e ao
trabalhar com géneros discursivos. O desenvolvimento que tratamos ndo se relaciona a uma
funcéo em especifico, mais ao desenvolvimento integral da crianca.

A segunda pesquisa abordada é de Lazaretti (2013), que também aborda aspectos
fundamentais na consideracéo do objeto desta tese. Na pesquisa que realizou foram analisados
11 trabalhos entre dissertagOes e teses para mapear a organizacdo do ensino da Educacdo
Infantil, entre os anos de 1998 e 2010. Sua pesquisa se orientou pelo ensino desenvolvimental
fundamentado na Teoria Historico-Cultural. Os trabalhos analisados revelaram uma auséncia
de ensino intencional e sistematizado que direcione as préaticas pedagdgicas.

O resultado desta auséncia é a manifestacdo de préaticas distintas para criancas de
creche e outra prética para criancas da pré-escola, e que para a autora desta tese, ndo traz os

atributos para se constituir em pratica pedagdgica. Lazaretti (2013) enfatiza que existe uma
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ruptura na préatica pedagdgica de zero a seis anos: de um lado, as criancas de até trés anos,
participam de atividades em que prevalece o cuidado, com contetdos voltados para formacao
de héabitos e desenvolvimento de habilidades restritas ao cotidiano. Uma educacdo
assistencialista com objetivos de cuidar, alimentar e manter a higiene e o0 sono adequados.

Do outro lado, nas turmas de criangas de quatro a seis anos ocorrem atividades
isoladas com conteudos desconexos e fragmentados cujo objetivo € treinar e preparar para a
alfabetizacdo, com exercicios prontos e instrucionais. O bom ensino para criancas nesta faixa
etaria é o0 que garante a aprendizagem de letras e nimeros, desenvolvendo a habilidade de
leitura. Ou seja, 0 que fica revelado na pesquisa desta autora é a existéncia de uma educacao
para cuidar e outra para educar. Elementos indissociaveis da pratica pedagdgica sdo isolados e
as praticas se tornam limitadas no que se refere a criacdo de condi¢bes de desenvolvimento
integral da crianca.

No trabalho que realizou sobre a organizacdo do ensino, Lazaretti (2013, p. 158)

explica que por meio do brincar a crianca aprende e se desenvolve.

Ao brincar, a crianga interage, conhece e passa a compreender as relacfes
crianga-mundo: interpretar as relagdes entre os homens, por meio da
brincadeira, possibilita a crianga observar e aprender as regras e fungdes
sociais pelas quais os adultos estabelecem suas relacdes.

E quando trata sobre situacdo social de desenvolvimento, a explicacdo é dada como a
que regula todo o modo de vida da crianga. E esclarece que essa relacdo muda em cada novo
estagio. Essa forma de relacdo com o mundo é totalmente peculiar, especifica e irrepetivel.
Para Lazaretti (2013, p. 46) “pela situagdo social de desenvolvimento que determina a
atividade principal, ocorrem na crianga as principais novas formactes da estrutura da
personalidade e das fungdes psiquicas”. A situacdo social de desenvolvimento ¢ que
determina o conteudo concreto da atividade principal.

O desenvolvimento é tratado por Lazaretti (2013) como processo de transformagéo,
que ocorre pela mediagdo do outro, nesse processo, a crianga altera sua condicdo de ser
bioldgico num ser cultural. Ao explicar sobre desenvolvimento, a autora cita Davidov para
ressaltar que este tedrico relaciona apropriacdo e desenvolvimento como processos
interdependentes porque se correlacionam com a forma e conteudo do processo unico do
desenvolvimento psiquico humano.

O estudo de Lazaretti (2013) se constituiu em fonte de conhecimento sobre o

desenvolvimento infantil, porém, se distancia do nosso estudo por tratar da organizacdo do
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ensino de forma mais geral, enquanto trabalhamos a organizacdo do ensino realizada pelo
professor ou professora, por meio da pratica pedagogica.

Deste banco de dados, fizemos também a anélise da tese de Silva (2013), trabalho
classificado como Estado da Arte, abrangendo os anos de 2000 a 2009, baseado na anéalise das
apropriacdes de trabalhos da Educacdo Infantil fundamentados na Psicologia Historico-
Cultural, possibilitando um conhecimento sobre os trabalhos realizados ha 19 anos atréas, e
com a base teorica que utilizamos nesta tese.

A pesquisa de Silva (2013) sobre o estudo realizado acerca da apropriagdo da
Psicologia Historico-Cultural na Educacdo Infantil teve como objetivo geral apreender e
analisar como tem ocorrido a apropriacdo dos pressupostos tedricos da Teoria Histérico-
Cultural pela area da educacdo infantil durante a primeira década do século XXI. Os
resultados do movimento de identificacdo dos trabalhos realizados pela autora provocaram
mudancas nos conceitos analisados, desta forma, foram inseridos os conceitos de zona de
desenvolvimento proximal - ZDP® e brincar/jogos, por se considerar que atenderiam ao
objetivo da pesquisa. Ou seja, antes bastavam apenas 0s conceitos de infancia,
desenvolvimento e educacéo.

Silva (2013) trata da Educacdo Infantil expressando a fragmentacdo no trabalho
desenvolvido nesta etapa de ensino. Uma fragmentacdo que a historicidade desta educacéo
revela. Uma educacdo com profissionais sem formacdo e/ou com formacao precéria, rotinas
extensas de trabalho, espacos limitados e limitantes, atrelada a uma proposta pedagogica

pensada como preparagdo para o Ensino Fundamental. Para Silva (2013, p.18):

[...] funcdo docente vista como mediadora no processo de ensino
aprendizagem e a valorizacdo do conhecimento cotidiano em detrimento ao
conhecimento sistematizado presentes nos documentos oficiais do Ministério
da Educacdo e nos Projetos Pedagdgicos das instituicbes pesquisadas
revelam uma educacdo infantil fragmentada que ndo propicia um contato
mais aprofundado com toda a producdo humana, limitando a formacéo
integral do individuo.

A autora faz analises das teses e documentos oficiais da Educacdo Infantil e nestes
trabalhos é explicitada a relagdo entre ZDP e brincar, entre o brincar e 0 processo ensino e
aprendizagem. Como o fundamento € a Psicologia Historico-Cultural é esclarecido que no

® Neste trabalho optamos por fazer uso do termo Zona de Desenvolvimento Iminente - ZDI, por se
tratar da traducdo mais adequada para o que Vigotski compreendia (PRESTES, 2012). No trabalho
guando aparece o termo ZDP é para evidenciar que esta forma esta presente em trabalhos que se
utilizam da Psicologia S6cio-Histérica como fundamento, que é o caso da pesquisa de Silva (2013).
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Brasil as apropriagdes sobre esses conceitos foram deturpadas e que estes conceitos nao
podem ser relacionados a aprendizagens especificas de determinados campos de
conhecimento, mas ao desenvolvimento integral da crianca. E isso que se constitui em
necessidade na investigacdo da tese sobre a pratica pedagdgica mediada pelo brincar, de
possibilidade de se constituir em situacéo social de desenvolvimento.

Na Educacéo Infantil ndo temos como realizar um estudo sem considerar o brincar. O
que reitera que identificar mediacOes da pratica pedagdgica das professoras com a atividade
de brincar é uma necessidade. A brincadeira aparece nos trabalhos de forma recorrente, de
modo que a autora decidiu inserir o brincar como categoria de anélise em sua pesquisa. Dos
216 trabalhos identificados, na pesquisa de Silva (2013), entre dissertacOes e teses, 45 tinham
como tematica principal o brincar/jogos. Sendo apenas 10 as temaéticas sobre pratica
docente/pedagdgica/educativa, e especificamente em teses apenas dois trabalhos. E quando
afunilamos apenas para teses, dos 16 trabalhos, 12 tém o brincar como temética principal, no
total de 36 teses defendidas e publicadas entre os anos de 2000 e 2009. Esses dados corrobora
a necessidade de investigar a pratica pedagdgica da Educacéo Infantil.

No levantamento realizado por Silva (2013), as teses que estudam o brincar
fundamentado na Psicologia Historico-Cultural, na regido Nordeste séo identificadas apenas
no Ceara e na Bahia, sendo respectivamente na Universidade Federal do Ceard/UFC, 07
trabalhos e na Universidade Federal da Bahia/UFBA, um trabalho. A predominancia de
trabalhamos que estudam o brincar é na Universidade de S&o Paulo/USP e UFC, ambas com
sete trabalhos. A principal obra utilizada nestes trabalhos é de Vigotski, a Formacao Social da
Mente (1998).

Na analise dos trabalhos, Silva (2013) se apoia nos conceitos utilizados neste trabalho
e faz suas criticas. Quando a autora trata do brincar no processo de desenvolvimento infantil
para fundamentar a analise dos trabalhos pesquisados, a imitacdo é definida como acéo que
cria as condicdes da crianca realizar outras agdes para aprender, esse processo ocorre na ZDP
e a imitacdo se materializa na atividade de brincar. Mas, a crianga so imita aquilo que esta em
condi¢cdes potenciais de fazer. No desenvolvimento da pratica pedagdgica, a ZDP é um
conceito necessario a ser apropriado pelas professoras e objetivado no ensino

desenvolvimental®,

° O ensino desenvolvimental é uma teoria davydoviana para o ensino aprendizagem dos conceitos
cientificos que fundamentam pesquisas na area da educacdo. Essa teoria foi criada tendo como base
tedrica a Psicologia de Vigotski, Luria e Leontiev.



58

Silva (2013) esclarece a partir de uma tradugdo de Bozhovich (2009) que a situacdo
social de desenvolvimento é a combinacdo especial de processos internos de desenvolvimento
e condicBes externas que sdo especificos de cada fase do desenvolvimento. E por isso que
identificamos essa situacdo na atividade de brincar. E, atendendo ao significado de
desenvolvimento para Vigotski, devemos expressar 0 que seja situacdo social de
desenvolvimento para explicitar o estagio em que se encontram criancas em idade de
Educacao Infantil.

Relacionando as explicacfes de Silva (2013) com o presente estudo, o ponto de apoio
de nossa tese é a atividade-guia, o brincar, porque nas acles realizadas novas fungdes sao
desenvolvidas, de acordo com a organizacdo do ensino, ampliam-se as relacGes entre as
funcBes psicoldgicas. A ZDI é uma forma de especificar as funcdes que ontogeneticamente
estdo se desenvolvendo em determinado estagio de desenvolvimento quanto ao estado atual
da crianca em relacdo ao que idealmente necessita ser desenvolvido. E desta ZDI que Silva
(2013) se refere como apropriacdo certa do conceito desenvolvido por Vigotski. A autora faz
esta relacdo porque no seu estudo tece criticas sobre os trabalhos que tratam a ZDI como a
distancia entre aquilo que a crianca consegue fazer sozinha e o que consegue fazer com ajuda
de um par mais desenvolvido.

Ao tratar da ZDP, Silva (2013) enfatiza a existéncia de duas zonas, a subjetiva e a
objetiva, analisando as teses e reiterando a compreensao dos autores analisados, a autora cita a
situacdo social de desenvolvimento como zona objetiva e a imitacdo como zona subjetiva.
Trabalha-se com a ZDP quando se trabalha com o brincar.

As pesquisas mapeadas e 0s resultados evidenciados na pesquisa de Silva (2013),
sinalizam para a necessidade da pesquisa do doutorado que estamos realizando, de produzir
conhecimento sobre as mediacdes constitutivas da pratica pedagogica quando se fundamenta
no Materialismo Histérico Dialético e na Psicologia Historico-Cultural. Essas lentes nos
ajudaram a identificar na manifestacdo do fendmeno a presenca da atividade de brincar
sempre que se trata da Educacdo Infantil, considerando que este constitui a esséncia que
intencionamos apreender no desenvolvimento da pratica pedagdgica.

Assim, buscamos as primeiras apropriacbes do objeto de estudo utilizando as
categorias: mediacdo e totalidade; necessidade e casualidade; atividade e consciéncia; e 0s
conceitos de pratica pedagdgica, brincar e desenvolvimento. Sdo categorias e conceitos
norteadores da analise e interpretacdo do corpus empirico em que buscamos analisar a tese: A

pratica pedagogica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar tem possibilidade de
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desenvolvimento integral da crianga quando as significagfes sobre o brincar, produzidas pelas

professoras, sdo de atividade guia geradora de desenvolvimento e aprendizagem.
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3 AS BASES TEORICO-METODOLOGICA DA ATIVIDADE DO PENSAMENTO NA
APREENSAO DA PRATICA PEDAGOGICA MEDIADA PELO BRINCAR

Desvendar as riquezas das leis da dialética s6 € possivel se analisarmos as

categorias que as refletem em sua correla¢do e em sua interdependéncia, se

fizermos um sistema na qual cada uma delas ocupard um lugar

rigorosamente definido e no qual terd& um relacionamento com todas as
outras (CHEPTULIN, 2004, p. 20-21).

Esclarecemos com Cheptulin (2004), que foram feitas escolhas do lugar das
categorias, e consideramos este lugar de forma interdependente, em que cada categoria
sempre estara em estreita relagdo com todas as outras. E, assim, que apresentamos as
categorias do Materialismo Histérico Dialético que fundamentam a tese em sua estreita
relacdo com o objeto de estudo e com as demais categorias definidas por Marx e Engels, alem
dos conceitos trabalhados pela Psicologia Historico-Cultural para explicar o processo de
desenvolvimento da criangca. As teorias que fundamentam a tese foram orientadoras na
producdo da metodologia da pesquisa, que implicou em escolhas que ndo negassem as leis da
dialética, pois o que se deseja € avancar da logica formal para a dialética.

Desta forma, esta secdo trata sobre o método e metodologia de pesquisa,
contemplando os pressupostos tedricos e o detalhamento metodoldgico. Neste processo,
apresentamos o Materialismo Historico e Dialético, discutindo, inicialmente, as categorias que
a priori foram as lentes utilizadas no percurso da pesquisa, essas categorias sdo totalidade e
mediacéo, necessidade e casualidade. Com relacdo a Psicologia Histérico-Cultural, teoria que
também fundamenta este trabalho, abordamos sobre a categoria atividade para tratar da
atividade de brincar e do desenvolvimento infantil.

Na metodologia apresentamos a pesquisa formacao, a Entrevista Reflexiva Coletiva -
ERC, o Memorial Reflexivo do Processo Formativo- MRPF, as Cartas Pedagogicas - CP, as
Oficinas de Brincar — OB; contemplando, também, o campo de pesquisa e suas participes, € a
proposta analitica. Com o método e metodologia definidos, organizamos esta se¢do em sete
subsecdes, de modo a contemplar nas trés primeiras subsecBes as categorias tedrico-
metodoldgicas, e nas outras quatro subsecdes a metodologia de pesquisa.

Assim, na primeira subsecdo abordamos sobre totalidade e mediacdo; na segunda
subsecdo explicitamos o par categorial, necessidade e casualidade; na terceira subsecéo
tratamos da categoria atividade para explicar o brincar e o desenvolvimento infantil. Na
quarta subsecdo apresentamos a metodologia de pesquisa, a pesquisa formacdo; na quinta

subsecéo os instrumentos de producdo dos dados, a ERC, o0 MRPF, as CP e as OB; na sexta
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subsecdo o campo de pesquisa e suas participes; e na sétima subsecdo a proposta analitica
denominada Nucleos de Significacao.

Desta forma, na pesquisa analisamos tendéncias do desenvolvimento do objeto de
estudo, desvelamos o movimento da tese pelo movimento do pensamento da pesquisadora e
das professoras participes da pesquisa formacao. Iniciamos com a discussdo sobre mediagéo e
totalidade como lentes para a pesquisadora conhecer a realidade objetiva, de forma critica,

sem negar suas contradicoes.

3.1 As categorias totalidade e mediacao na apreensao da pratica pedagodgica

A primeira subsec¢do inicia com a discussdo das categorias do método, totalidade e
mediacdo para explicitar as maltiplas determinacGes da pratica pedagdgica. A proposta de
discussdo destas categorias esta relacionada a outras categorias do método como possibilidade
e realidade, que sdo mencionadas nesta subsecao devido a estreita relacdo com o que constitui
as categorias totalidade e mediagdo, e com o problema de pesquisa (KOPNIN, 1978; MARX;
ENGELS, 1999; LUKACS, 2012; LEFEBVRE, 1975, MESZAROS, 2013). Mas, 0
movimento que fazemos é de apresentar a nossa compreensdo sobre as categorias
mencionadas e relacionar com o objeto de estudo, a pratica pedagogica da Educacédo Infantil
mediada pelo brincar.

O caminho a seguir é superar a pseudoconcreticidade (KOSIK, 1976), rumo ao
concreto e chegar ao concreto pensado, fazendo uso das categorias e revelando as mediagoes
constitutivas do objeto de estudo. A incursdo é considerar 0 processo e nao objetos estaticos; é
buscar produzir explicaces desse objeto, e ndo apenas descrevé-lo; é chegar a sua esséncia,
nas causas internas de sua existéncia ser daquela forma e ndo de outra; é chegar as suas
multiplas determinagdes, sintese explicativa de sua existéncia.

Ao definir a base tedrica da pesquisa, apoiamo-nos nas ideias de Vieira Pinto (1969)
quando afirma ser necessario ao pesquisador, homem de ciéncia, que vive a realizacdo da
pesquisa, ter fundamentos racionais para produzir conhecimento cientifico. Esses
fundamentos s&o: o Materialismo Histérico Dialético e a Psicologia Historico-Cultural.

Como sdo inumeras as possibilidades de fazer pesquisa pela mediagdo dos

fundamentos citados, convém especificarmos as categorias tedrico-metodoldgicas que irdo
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possibilitar a pesquisadora analisar pratica pedagdgica da Educacdo Infantil mediada pelo
brincar™.

As mudltiplas determinacGes da realidade investigada reverberam nas relacGes da
pratica pedagogica da Educacdo Infantil com a atividade de brincar. Desde os estudos de
mestrado em educacao, as experiéncias e vivéncias como formadora de professores, além de
outras pesquisas da area (CORSINO, 2009; KRAMER, 2005; KUHLMANN JR., 2010),
possibilitam-nos afirmar que ocorreram mudancas desde que o Estado iniciou a oferta de
educacao escolar as criancas de até seis anos de idade que se materializam na historicidade
desta etapa de ensino. Assim, a pratica pedagdgica, também, passou por essas mudancas,
implicando em alteragdes no contetdo e na forma como é desenvolvida.

Decorrentes disso, as mudancas sdo sinalizadas em varios aspectos constitutivos da
pratica pedagogica, ou seja, desde as compreensdes sobre o lugar/tempo do brincar no
desenvolvimento infantil, aos espacos destinados as criancas na escola e a forma de
organizacao do trabalho pedagogico, determinados pelo curriculo a ser seguido.

Partindo da compreensdo da realidade como processo e, como tal, em constante
movimento e desenvolvimento, as relaces entre o objeto de estudo, a pratica pedagdgica da
Educacao Infantil medida pelo brincar, e os aspectos a ele inerentes precisam ser estudados,
investigados para que se produza conhecimento sobre 0 mesmo.

Na apreensdo do objeto seguimos a logica dialética, entdo, ndo podemos negar as
contradi¢cBes que o constitui, contradi¢cbes que provocam o movimento da realidade social e
histdrica. As contradi¢cdes expressas em uma sociedade dividida em classes e que causa uma
Educacdo Infantil diferente para pobres e ricos, que na sua constituicdo historica se
materializou em educacdo com funcdo assistencialista e noutra educacdo com funcdo
pedagdgica. Assim, o nosso olhar de pesquisadora ndo pode negar que a Educacdo Infantil
ofertada nas escolas publicas ndo € a mesma das escolas privadas. Mas, ndo buscamos fazer
comparacdes, apenas evidenciar as tendéncias da pratica pedagdgica mediada pelo brincar.

Para a analise dialética, como a da tese, ndo existe a pratica que apenas cuide ou
apenas eduque, mas a que, por possibilidade abstrata de conhecimentos sobre o

desenvolvimento infantil, priorize um ou outro aspecto na realizacdo da pratica pedagdgica.

190 conceito de pratica pedagdgica e de pratica pedagdgica da Educacéo Infantil foram definidos na
secdo anterior. Pratica pedagdgica é a atividade que planeja e realiza a¢des de ensino aprendizagem
para mediar o processo educacional na escola. E, préatica pedagdgica da Educagdo Infantil é atividade
que planeja e realiza acGes de ensino aprendizagem para mediar 0 processo de apropriacdo e
objetivacdo da cultura humana, visando o desenvolvimento integral da crianca.
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Por exemplo, a pratica que prioriza a dimensdo cognitiva em relacéo as outras dimensdes do
desenvolvimento da crianca, estard priorizando o educar e criando possibilidade abstrata para
0 cuidar. E, a defesa que fazemos é da pratica que relaciona cuidado e educacdo como
aspectos interdependentes na formagéo da crianga (ARCE, 2001).

O desenvolvimento historico da Educagéo Infantil e da formacao de professores revela
que no quadro atual, a formacdo inicial e continua das professoras se orienta, dentre outros
aspectos, por normatizacoes e diretrizes que definem o brincar como atividade capaz de criar
situacOes sociais de desenvolvimento. Assim, as professoras podem significar sua pratica
pedagogica considerando as especificidades da crianga de 0 a 6 anos de idade. E temos a
possibilidade de nos aproximar para conhecer a pratica pedagdgica da Educagdo Infantil
mediada pelo brincar.

Em face dessa consideracdo, emerge o seguinte questionamento: As significagdes
evidenciadas nas narrativas da professora sobre a pratica pedagogica revelam relagbes com o
brincar como fonte de desenvolvimento ou apenas como elemento pedagdgico para
alfabetizacdo, ou como passatempo da crianca? Ao escolher a préatica pedagdgica da Educacéo
Infantil mediada pelo brincar, como objeto de estudo, consideramos que a forma de
organizacdo do trabalho pedagdgico na escola tem um conteddo que a define. E as
significacOes evidenciadas nas narrativas das professoras participantes da pesquisa formacéo
evidenciam esse contetdo.

Consideramos que o brincar na escola deve ser pensado e planejado pelos profissionais
que a compdem. O que difere do brincar em casa, na rua, nos parques infantis por ser
coordenado somente pela crianga. Na escola, a agdo possui intencionalidade, por que é
pensada e planejada por profissionais e definida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil de 2010 e na Base Nacional Comum Curricular de 2018.

De acordo com Kopnin (1978, p. 44), a atividade pratica € a definidora da acdo do ser
humano. Ela atua fundada no movimento do pensamento, esse pensamento atua com base em
categorias. “E justamente pelo fato de as categorias terem conteudo extraido da realidade
objetiva que elas conduzem o pensamento pelo caminho do seu enriquecimento com novas
defini¢des, que concebem mais exata e profundamente o objeto”. E ancorada na compreensio
de que as categorias sdo a base para a pesquisadora produzir novos conceitos cientificos, que
as utilizamos nesta tese. Iniciemos a discussao pela categoria mediacao.

Expressando as ideias de Marx e Engels (1999), a categoria mediacdo esta contida na
explicacdo sobre o agir de o ser humano ser sempre mediado, gerado como primeira

necessidade do homem produzir as condicdes de viver para fazer histdria. 1sso ocorre porque,
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na busca por satisfazer essa necessidade sdo criados instrumentos e signos que ao serem
utilizados, geram novas necessidades, o que é considerado o primeiro fato histérico. E,
consequentemente, materializa a mediacédo na constitui¢do do ser humano.

Consideramos a mediagdo como categoria por partilhamos da compreensédo de Marx e
Engels (2002) ao explicar que as determinagdes da existéncia se exprimem em formas de ser e
essas formas de ser sdo explicadas pela mediagcdo das categorias. Categoria para Afanasiev
(1982) constitui a propria unidade do mundo material, 0o nexo geral, a interacdo e
desenvolvimento dos seus objetos e fendmenos.

A categoria mediacdo € definida nos estudos sobre a constituicdo do psiquismo
humano ao se considerar que a analise que separa e/ou isola elementos desta constituicdo ndo
chega as causas principais deste processo. E esta categoria que auxilia o ser humano a
estabelecer os nexos, superando as dicotomias no estudo do psiquismo humano.

Nos estudos de Pontes (2010) é demarcado que foi Hegel quem fez uso da mediacao
para produzir as bases da nova razdo dialética. E, buscando ultrapassar o idealismo subjetivo
de Kant firmou-se na categoria totalidade, considerando que a defesa de Hegel era sair do
imediato, e por meio da razdo, conhecer a coisa em si. A razdo para ele constitui 0 processo
histdrico, ndo é um atributo externo, mas comp®e o proprio objeto.

Lukécs (2012), ao tratar dos estudos de Marx e os fundamentos da dialética de Hegel,
atesta que sua dialética avancga ao considerar a contradi¢cdo como principio ontologico altimo.
A producdo hegeliana sobre o processo de chegada ao conhecimento avanca ao demarcar a
concepcao de historia ndo linear. Entretanto, sua base € idealista e tem como premissa que o0
conhecimento é o racional, como se a consciéncia determinasse a matéria, quando na
realidade é a matéria que determina a consciéncia. E necessario afirmar que sua dialética nio
foi produzida apenas no reino do ideal por ser conhecedor da realidade de seu tempo. Como
explicita Lukacs (2012), por ter apreendido as contradi¢fes do ser social.

Para Hegel, a mediacdo pode ser expressa como 0 devir, sendo a natureza e a
sociedade frutos de mediagcfes. A mediacdo é categoria ontoldgica e tedrico-metodoldgica.
Ontoldgica por ser capaz de possibilitar ao ser humano conhecer as propriedades do ser e
tedrico-metodoldgica por criar as condigfes do individuo estabelecer as relages constitutivas
do fendmeno investigado, saindo da aparéncia e alcancando a esséncia. Lefebvre (1975, p.
238), ao explicar a produgdo do conhecimento, esclarece que “nada € isolado. Isolar um fato,
um fendmeno, e depois conserva-lo pelo entendimento nesse isolamento, é priva-lo de

sentido, de explicacdo, de contetido. E mobiliza-lo artificialmente, mata-lo”.
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Quando partimos da compreensao de que € pelo trabalho que o ser humano se constitui
e produz transformacdes na natureza e na sociedade, ressaltamos a mediac&o. E o trabalho que
medeia 0 processo de transformacdo do ser humano e da natureza como resultado do que
existe idealmente, na imaginacdo e esta adequado a fins. As ideias de Lefebvre (1975)
evidenciam o valor da mediagdo ao explicitar que ndo chegaremos a esséncia do objeto
isolando fatos. E, assim, que no estudo sobre o psiquismo humano temos que considerar o
objetivo e o subjetivo, constitui a realidade que implica na realizacdo da atividade humana,
esta atividade determina o desenvolvimento do objetivo e do subjetivo, da consciéncia.

Ao delimitar como objeto de estudo a pratica pedagdgica da Educacdo Infantil
mediada pelo brincar, a categoria mediacdo cria possibilidades de a pesquisadora conhecer
esse objeto como algo produzido e ndo como algo surgido de uma ordem natural. 1sso ocorre
porque estamos defendendo a tese que: “A pratica pedagdgica da Educacao Infantil mediada
pelo brincar tem possibilidade de desenvolvimento integral da crianca quando as significagdes
sobre o brincar, produzidas pelas professoras, sdo de atividade guia geradora de aprendizagem
e desenvolvimento™.

O que tem de mais desenvolvido de pratica pedagogica da Educacdo Infantil é a que
tem como mediacdo o brincar como fonte de desenvolvimento, é a atividade de brincar que
possibilita explicar outras compreensdes do brincar presentes na pratica pedagdgica das
professoras da Educacgéo Infantil.

O poder explicativo que o ser humano pode expressar por meio das categorias, nesse
caso, da mediacdo, esta enraizado, fundado no seu momento historico e na rede de relacdes
que a gestou. Ou seja, fazer uso da categoria mediacdo na investigacdo que empreendemos,
significa considerar suas bases que se firmam no estudo do psiquismo humano por meio da
atividade das participes da pesquisa formacdo, considerando que sua condicdo de existéncia
esta na relacdo das professoras participes com o objeto de estudo, e destes com suas condic¢des
sociais e historicas.

A acdo do ser humano como a¢do mediada, gera o processo de desenvolvimento das
funcdes psicologica superiores. E na relacdo sujeito-objeto, mediada por signos e
instrumentos, que sdo constituidos significados e sentidos, que incide nas acbes do ser
humano, porque toda atividade € significada.

As mediacBes sdo expressdes historicas das relagdes que o homem edificou com a
natureza e, consequentemente, das relagcdes sociais dai decorrentes, nas varias formacoes

socio-humanas que a historia registrou. A mediacdo, no estudo da pratica pedagogica da
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Educacdo Infantil, cria condi¢Ges objetivas e subjetivas para a pesquisadora efetivar
sucessivas aproximacgdes com a constituicdo desta pratica.

A mediagdo compreendida como categoria que possibilita ao ser humano a apreensdo
do real esta alicercada na busca das relacdes entre os elementos constitutivos do objeto de
estudo. Isso porque, a mediagédo possibilita ao ser humano apreender o movimento do objeto.
E, a relacdo entre totalidade e mediacao reside em que a primeira possibilita ao individuo criar
as condicBes do pensamento buscar as relacGes que se operam no interior de cada complexo,
um desses complexos é expresso aqui como sendo as professoras que fizeram parte da
pesquisa formagéo.

E a mediagio que torna possivel ao ser humano estabelecer relagio entre o universal e
o singular. O particular na relagdo universal/singular se constitui na articulacdo entre o que se
repete e 0 que ndo se repete em dado fendmeno. A imediaticidade, as coisas rotineiras, casuais
estabelecem relacdo e se constituem a partir dos processos sociais, sendo na universalidade
que se firmam as leis da natureza. Ser professora em Teresina/Pl expressa mediagdes
relacionadas a forma de ingresso, a formacao realizada, ao curriculo singularizado na pratica
pedagdgica. E, 0 processo de producdo de determinada pratica sera mediado por um conjunto
de condi¢Ges necessarias ao exercicio da docéncia, poréem, a forma que cada professora vai se
constituindo revelam passagens, conversdes na constituicao da préatica pedagdgica.

A mediacdo € estruturante para se chegar ao particular, estruturante por ser capaz de
auxiliar o individuo na explicacdo da constituicdo humana. O particular representa a relacdo
entre a pratica pedagogica de determinada professora e a pratica das outras professoras da
educacdo infantil do municipio de Teresina/Pl.

Para Pontes (2010), a mediacdo € explicitada quando compreendemos a
particularidade como espaco onde a legalidade universal se singulariza e a imediaticidade do
singular se universaliza. A mediacao possibilita ao ser humano o processo de reflexdo sobre a
concretude do processo de vida, das relagbes que estes seres humanos estabelecem com a
natureza e com o outro, em sua constitui¢ao social e historica.

A relacdo que o homem estabelece com o mundo, isto €, com o0s outros homens, com a
cultura e consigo mesmo, ndo é direta, como uma relacdo linear entre causa e efeito, mas
mediada por instrumentos e signos. Para Vigotski (2000), €, assim, que as funcdes
elementares se transformam em fungdes superiores, isso acontece porque as fungdes psiquicas
evoluem, saem de uma associa¢do simples, de uma acdo reflexa, para uma acdo pensada,
planejada por conta do desenvolvimento da atencdo, da memdria voluntaria, do pensamento

abstrato, das relac6es entre as fungdes, criando novas conexdes.
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De acordo com Pino (2005), a mediagéo cria as condi¢Ges do ser humano explicar 0s
processos de objetivacdo e apropriacdo, as relacBes entre pensamento e linguagem ou a
interacdo entre sujeito e objeto do conhecimento. Isso acontece porque, a apropriacdo dos
conhecimentos socialmente produzidos, ancorada na relagdo com o mundo, é firmada no
estabelecimento de relagdes.

Na realizacdo de dado estudo, utilizar a categoria mediacdo significa buscar as
multiplas determinacdes que constituem o fendmeno investigado. E por meio dela que é
possivel ao ser humano superar o dualismo entre objetivacdo e subjetivacdo, individual e
coletivo, bioldgico e social, significado e sentido, pensamento e linguagem.

No que tange ao nosso objeto de estudo, essa categoria nos ajudou a explicar que a
pratica pedagdgica da professora da Educacdo Infantil esta relacionada, também, a superacéo
do dualismo entre cuidar e educar a crianca, entre 0s processos de preparacdo para a atividade
de estudo e a atividade de brincar.

Nas abordagens que desconsideram esta categoria, a analise realizada gira em torno do
aspecto que deva ser considerado como o0 que prevalece na constituicdo do ser. Nos estudos
sobre o desenvolvimento infantil, sobre a préatica pedagdgica, sobre o processo de significacdo
da docéncia ndo devemos nos firmar apenas em fatores, como: condigdes fisicas, necessidades
formativas, remuneracéo, dentre outros. Mas, em compreender as relagdes entre os fatores que
compdem dado objeto de estudo que expliqguem porque a realidade é desta forma e ndo de
outra (MARTINS, 2015).

Para a Psicologia Historico-Cultural, a relacdo do homem com o mundo e com 0s
outros é mediada, porque, neste processo, sdo usadas ferramentas técnicas e psicoldgicas.
Dessa forma, a mediagéo pode ser caracterizada como intervengéo entre o0 homem e o mundo
gue origina novos contextos, novas relacdes e novas necessidades. Esta relacdo produz novas
ferramentas e um novo homem, porque promove transformacéo qualitativa e quantitativa em
ambas as partes.

A teoria de Vigotski (2000) insere a mediagdo como processo que possibilita o
desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores. Neste processo que envolve sujeito e
objeto estdo presentes significados e sentidos. O social se torna individual por meio do
processo de mediacdo e ndo no processo de simples transmisséo.

Para Demo (1980), a mediacao possibilita ao ser humano rejeitar relagdes que incluem
ou excluem de maneira formal aspectos no estudo de dado objeto. Essa categoria expressa
relacbes concretas que remetem um fendmeno a outro, do desenvolvimento da préatica

pedagdgica ao processo de constituicdo da Educacdo Infantil como realidade social e
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historica. Assim, vincula de forma mutua e dialética momentos diferentes de um todo, ao
indicar que a realidade expressa um movimento do proprio real, 0 movimento das mediacgdes.
Como afirma os estudos de Vigotski (1996), a mediacao cria condi¢des de o individuo negar a
possibilidade de determinismo total por forgas externas, porque o ser humano é transformado,
mas, também, transforma a realidade.

E desta forma que compreendemos as relagbes entre possibilidade de a prética
pedagdgica ser mediada pelo brincar com vistas ao desenvolvimento integral da crianca, e
realidade desta préatica nas escolas de Educacdo Infantil do municipio de Teresina/Pl. Elas se
opdem e formam a unidade que constitui 0 movimento de transformacéo da possibilidade em
realidade.

A realidade que investigamos é da pratica pedagogica da Educacdo Infantil mediada
pelo brincar, e desta forma, constituida na mediacdo dos conhecimentos sobre crianca e
desenvolvimento infantil, nos contextos de formacdo e de realizacdo da pratica das
professoras participes da pesquisa formacdo. Este desenvolvimento da pratica tem na
atividade guia da crianga, o brincar, a mediacdo capaz de criar condi¢cdes necessarias e
suficientes para a professora desenvolver pratica pedagogica que vise o desenvolvimento
integral da crianca.

As professoras desenvolvem suas a¢cdes em sala de aula seguindo dada estrutura, tem
uma singularidade. E as possibilidades dessa pratica considerar o brincar como atividade fonte
de desenvolvimento infantil existe, porque as pesquisas (TEIXEIRA, 2013; COELHO, 2012;
SALGADO, 2007; NEVES, 2009; BRAGAGNOLO, 2013) sobre o desenvolvimento infantil
validam essa necessidade de a crianga brincar e de quanto ela se desenvolve brincando.

Os processos formativos, também, consideram o brincar, e as pesquisas realizadas
abordam varios aspectos do desenvolvimento da crianca e de sua atividade guia. Mas, as
condigdes elencadas ndo podem ser consideradas como suficientes para que essa possibilidade
se transforme em realidade. S&o necessérias outras relagcdes, outras condi¢bes que
investigamos no trabalho da tese.

As condic¢des que existem atualmente na Educacdo Infantil do municipio de Teresina
referente as escolas com todos os seus aspectos constitutivos de professores, de gestores e de
criancas podem criar determinadas situacdes para o desenvolvimento da pratica pedagogica
que acelere ou refreie sua transformagéo.

Este processo é explicitado como o que ocorre quando a professora de uma
consideracao do brincar de atividade da crianca que dificulta/atrapalha o desenvolvimento das

atividades na escola, passa a considerar o brincar como atividade guia para o desenvolvimento



69

infantil. Isso € possivel quando se produz a necessidade de transformacdo da prética, para a
pratica pedagogica mediada pelo brincar que vise o desenvolvimento integral da crianca.

Quando tratamos da pratica pedagdgica da Educacdo Infantil estamos considerando
que esta ndo pode ser realizada apenas porque a professora pensa sobre as necessidades das
criangas, mas, também, quais sdo as necessidades expressas pelas criancas no estagio de
desenvolvimento em que se encontram. Devemos analisar o conjunto das condigdes que
constituem a pratica pedagogica e a atividade da crianca para evidenciar as suas relagdes com
0 que a sociedade determina como sendo a Educacdo Infantil e sua finalidade.

Assim, poderemos evidenciar o maximo de relacfes que constituem a pratica
pedagogica, e chegaremos a explicacdo, por meio da génese com suas condigdes sociais e
histdricas, da pratica pedagdgica mediada pelo brincar. 1sso porque a pratica pedagogica da
Educacao Infantil é uma totalidade, e esta totalidade se expressa na unidade das contradicdes,
sendo relativa e absoluta, por ser mutavel e por expressar a realidade.

Para Mészaros (2013, p. 62): “[...] Nao podemos apreender o “especifico” sem
identificar suas interconexdes multiformes com um dado sistema de mediagdes complexas”. E
por isso que a totalidade é a propria constituicdo da realidade, explicitada na constituicdo da
pratica pedagdgica mediada pelo brincar, realizada na rede publica municipal de Teresina/PI,
por meio das condigdes concretas de sua existéncia.

Quando abordamos as condi¢Ges, compreendemos que elas por si s6 ndo garantem a
transformacdo da realidade, porque essas condicbes podem apenas se constituir em
possibilidades abstratas, que ocorrem quando todas as condi¢Ges necessarias ndo estao
reunidas naquele momento. Por exemplo, apenas determinar que o brincar é fonte de
desenvolvimento e deve ser orientador principal da pratica pedagdgica ndo é em si o
suficiente para um salto, a transformacéo da pratica.

Existem outros aspectos envolvidos, como: a orientacdo das Secretarias de Educagéo
para organizacdo do ensino, e nessa organizacgao proposta esta implicita a compreensdo sobre
0 brincar; os processos formativos dos professores, ao gerar condigfes de producdo de
conhecimento sobre o brincar como fonte de desenvolvimento infantil, dentre outras
condicgdes necessarias para irmos produzindo a ampliacédo das possibilidades de transformacéo
da prética pedagogica.

Reiteramos que as condi¢es necessarias ndo garantem a transformacdo da
possibilidade abstrata em real. E necessario o efeito da causa. O que isso quer dizer para o
objeto de estudo em pauta? As criangas estarem nas escolas de Educacéo Infantil desde bebés;

0s conhecimentos produzidos sobre o brincar como fonte de desenvolvimento da crianca; as
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professoras terem processos formativos que contemplem o desenvolvimento infantil como
contedo de formacao; as escolas terem espacos e brinquedos disponiveis, tudo isso nao gera
transformacdo. Mas, as relacbes estabelecidas pelas professoras entre o brincar como
atividade guia e fonte de desenvolvimento infantil e a realizacdo da pratica pedagdgica
mediada por esse brincar sdo consideradas como condi¢do necessaria e suficiente para a
reflexdo critica sobre a préatica capaz de provocar a sua transformacéo.

Ao tratar desses aspectos, recorremos a Lukacs (2012, p. 206) para reiterarmos a
necessidade de considerar a totalidade da realidade investigada com o movimento da
singularidade a universalidade por meio das maltiplas determinacdes desta pratica, ao explicar

que a:

[...] totalidade do ser na investigacdo das proprias conexdes, e buscar
apreendé-las em todas as suas intrincadas e mdultiplas relagBes, no grau
maximo de aproximacédo possivel. A totalidade ndo €, nesse caso, um efeito
formal do pensamento, mas constitui a reproducdo ideal do realmente
existente [...].

O que engendra um movimento que vai da aparéncia a esséncia do fendbmeno, e
implica na compreensdo de que cada elemento é, também, uma totalidade do ser social, esta
forma de compreenséo € o que contesta a Tese 09 sobre Feuerbach (MARX; ENGELS, 2002),
que trata do materialismo contemplativo e da visdo de individuo isolado. Como seres sociais e
historicos s6 tém como conhecer a realidade como totalidade concreta, como concreto
pensado e determinado de forma multipla, ao considerarmos as multiplas determinagdes que a
constitui a pratica pedagogica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar.

Para Marx (1996), para se chegar a realidade além da sua aparéncia é necessario um
profundo processo de abstracdo que abra caminho para, de forma sucessiva, nos
aproximarmos da apreenséo desta realidade na totalidade concreta, com as determinacgéo que a
constitui. Marx (1996) alcancou esse nivel ao explicar as leis que fundamentam a economia
politica de uma sociedade capitalista, ao explicar a esséncia do ser social e seu papel
transformador no sentido objetivo e subjetivo.

Lukécs (2012, p. 215) reitera que “a abstragdo do experimento ideal permanece em
constante contato com a totalidade do ser social, inclusive com as relacdes, tendéncias etc,
que ndo entram na esfera da economia”. Ao olhar para o objeto da tese, compreendemos que,
no processo de abstracdo sobre a pratica pedagdgica, a professora da Educacdo Infantil ao
evidenciar tendéncias, relacBes entre sua pratica com a atividade de brincar ndo deixam de

existir as mediagdes de outros conteddos inerentes ao trabalho com a educacéo de criangas.
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Assim, considerar os elementos que formam o conjunto das mediacfes da pratica pedagdgica
é buscar apreender a totalidade do objeto de estudo.

As condicdes acima elencadas sdo necessarias, mas as possibilidades que o brincar
cria podem ser mediadoras no desenvolvimento da préatica pedag6gica das professoras se
constituirem em possibilidade abstrata ou real. Muitos professores podem desenvolver sua
pratica considerando o brincar como fonte de desenvolvimento por questdes circunstanciais,
por casualidades. E preciso conhecer quais sdo as necessidades e casualidades que engendram
essa realidade da pratica pedagogica. Para Lukécs (2012, p. 184): “a realidade ¢ a totalidade a
qual devem estar subordinadas todas as determinagdes modais, inclusive a da necessidade”. E,
quais sdo as necessidades formativas das professoras referentes ao objeto? Na subsecdo

seguinte, produzimos conhecimentos para discutir esta questao.

3.2 Necessidade e casualidade na compreensdo da pratica pedagdgica da Educacgdo

Infantil

Na segunda subsecdo tratamos das categorias necessidade e casualidade para demarcar
a utilizacdo da categoria metodologica necessidade formativa. Desta forma, discutimos sobre
necessidade como o que guia a atividade humana, e necessidades formativas como categoria
metodoldgica essencial na realizacdo da pesquisa formacdo com vistas a reflexdo critica. As
necessidades formativas sdo abordadas pela sua historicidade, expressa na produgdo da
literatura brasileira, na intrinseca relagdo do que constitui a necessidade como manifestacdo
do agir humano, para o Materialismo Historico-Dialético (LEFEBVRE, 1975; CHEPTULIN,
2004; AFANASIEV, 1982; RODIGUES; ESTEVES 1993; BANDEIRA, 2014).

A anélise das necessidades ndo € discussdo recente na literatura brasileira, sobretudo
guando se trata de necessidades formativas, mas, ainda, pouco desenvolvida, quando sua base
tedrica € o Materialismo Histdrico Dialético. Bandeira (2014), na revisdo de literatura de sua
tese de doutorado, identificou apenas quatro artigos sobre necessidades formativas, sendo o
conceito de necessidades voltado para a percepcao individual dos participantes da pesquisa,
relacionado a desejos, caréncias e expectativas. Em apenas uma pesquisa a analise das
necessidades vai além do diagndstico, no trabalho de Lima (2016). Mas, Bandeira (2014),
reitera que nesta pesquisa, Lima (2016) fez uso das necessidades em seminarios, denominado
como reflexivos, o que difere da proposta que desenvolveu por meio da pesquisa colaborativa,

com vistas ao trabalho das necessidades como movimento, possibilidade.



72

Com relagéo ao termo necessidade, Rodrigues e Esteves (1993) informam que desde
Rousseau, passando por Dewey, faz-se referéncia a essa categoria pela propria natureza
humana que esta sempre em busca de satisfazer suas necessidades. E na década de 1960 que
se torna tematica no campo tedrico. Com esses estudos buscava-se identificar necessidades na
area educativa para responder, adequadamente, as exigéncias sociais, sendo a necessidade
utilizada como técnica e procedimento para atender de forma abrangente ao desenvolvimento
de modelos sistémicos de formacdo. Conhecer e realizar acGes considerando as necessidades
mapeadas passa entdo a ser uma etapa do processo formativo. Conforme explica Rodrigues e
Esteves (1993, p. 11):

Concebida, entdo, como uma etapa do processo pedagdgico da formacéo, a
analise de necessidades pode centrar-se no formando, visando “abrir
horizontes” para autoformagdo, através da consciencializagdo das suas
lacunas, problemas, interesses, motivacGes. Outras vezes, centrando-se no
formador, procura, sobretudo, a eficécia da formagdo através do ajustamento
entre a formacédo esperada pelos formados e a formacdo dada pelo formador
ou pela instituicdo formadora.

Cheptulin (2004), ao tratar da categoria necessidade, traz contribuicbes a essa
discussdo, quando tece criticas aos que compreendem a necessidade apenas como ligada ao
contingente, que pode ou ndo acontecer, o que significaria a necessidade como casualidade.
Mas, ao contrario, a necessidade é o que guia a atividade humana. Por exemplo, o que deve
guiar a atividade da professora é o planejamento com intencdo de desenvolvimento infantil, a
pratica ndo pode ser pedagdgica sem intencionalidade, porque isso significa dizer que ndo é
pratica pedagdgica. Para os idealistas subjetivistas, a necessidade estd apenas na esfera do
pensamento, negando a realidade com sua concretude como determinante na producdo de
necessidades.

Compreendemos necessidade ligada a sua existéncia objetiva, conforme Cheptulin
(2004, p. 246) explica:

O necessério traz, portanto, em si mesmo a causa de seu aparecimento e de
sua existéncia e também se produz, inevitavelmente, nas circunstancias

adequadas, enquanto que a razdo de ser do contingente ndo esta nele mesmo,
mas em uma outra coisa.

Todavia, 0 necessario nao se apresenta em estado puro, € facilmente identificado no
fendmeno investigado e sua manifestacdo ocorre por multiplos desvios contingentes.
Devemos entdo, estudar o contingente para conhecer as tendéncias necessarias de dado objeto
(CHEPTULIN, 2004). O uso da categoria necessidade na tese esta pautado na relagdo entre as

necessidades formativas da professora de Educacdo Infantil com a producdo da pratica
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pedagogica mediada pelo brincar e os conhecimentos sobre o processo de constituicdo da
pratica.

Porém, € essencial que nos situemos sobre 0s usos do termo necessidade, como
esclarece Rodrigues e Esteves (1993), esse termo é considerado como dispositivo de pesquisa,
seja cientifica, seja de orientacdo pratica. Analisar necessidades para orientar acdes
formativas, como fizemos nesta tese, é recorrente, embora muitas pesquisas, segundo as
autoras, utilizem esta categoria relacionada ao uso psicanalitico e de formacdo, e visando
conhecer representacdes sociais, 0 que contradiz nossa proposta, pois necessidade formativa é
principio na realizagdo da pesquisa formacéo que pretende criar contextos de reflexdo critica
sobre a prética.

E desta perspectiva que tratamos da categoria necessidade, como producdo social e
histdrica, desta forma, ela € movimento, é possibilidade de tomada de consciéncia sobre algo,
na formacdo de professores esse algo pode ser a docéncia, a pratica pedagégica. Os
significados do termo necessidade também sdo compreendidos como vontade, desejo, precisar
de algo, uma exigéncia. Entretanto, a necessidade de que tratamos se fundamenta no
Materialismo Historico Dialético, constitui o objeto que lhe da movimento, na sua condi¢édo
de existir. A pratica pedagogica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar € o objeto que
buscamos apreender, considerando as necessidades e casualidades da professora na realizacédo
desta prética.

Rodrigues e Esteves (1993) fazem referéncia a autores que enumeram Vvarias tipologias
de necessidades, umas fisiologicas, de sobrevivéncias e outras sociais. A necessidade para
esta pesquisa é social e histérica, porque faz parte da cultura humana produzir necessidades.
Elas sdo criadas por individuos concretos, numa realidade concreta, multideterminada.

As necessidades podem ser pessoais ou dos sistemas, particulares ou coletivas. Mas
ndo sdo algo externo ao individuo por ser producdo humana. Embora tenhamos consciéncia
das nossas necessidades e outras vezes seja algo impreciso, confuso, elas devem ser condi¢édo
de movimento do pensamento. As necessidades formativas estdo inseridas na vida
profissional e podem ser compreendidas como falta, discrepancia, preferéncia. Quando a
professora compreende que necessidade é falta, discrepancia, preferéncia, é possivel que a
necessidade seja vista como um problema a ser resolvido (RODRIGUES; ESTEVES, 1993).

A polissemia do termo necessidade e a base tedrica que fundamenta seu uso, tornam
complexa a anélise das necessidades do individuo, o que estd atrelado & &rea que se deseja
identificar e analisar. Na educacdo, a formacéo de professores e a pesquisa formacéo, o estudo

das necessidades possibilita produzir conhecimento sobre a docéncia, como também refletir
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criticamente sobre a préatica pedagdgica. De acordo com Rodrigues e Esteves (1993, p. 20):
“foi a preocupacdo com a eficacia e sucesso das acBes de formacgdo, nomeadamente na
formacéo continua, que fez surgir um discurso legitimando a analise de necessidades neste
contexto”.

Analisar necessidades formativas implica em pensar, planejar, organizar e realizar
pesquisa formacgdo com a intencdo de reverberar na pratica pedagdgica, produzindo condi¢des
para 0 vir a ser da préatica pedagdgica mediada pelo brincar, no atendimento das demandas
que as professoras identificam no seu trabalho.

A formacdo de professores realizada pela mediacdo do processo de analise de
necessidades formativas, objetiva conhecer estes professores e definir objetivos que sejam
convergentes com as necessidades criadas para realiza¢do da pratica pedagogica. “Ninguém
conhece melhor os problemas e as solugdes alternativas do que aqueles que as experimentam”
(RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 21).

Mas, considerar necessidades de professores para realizacdo de formagdo tem suas
possibilidades abstratas quando se constitui apenas num ritual ou numa adequacdo de
objetivos ja estabelecidos. Sao essas possibilidades abstratas que buscamos superar, e, assim,
analisar necessidades para conhecer o objeto de estudo, para tomada de consciéncia da
professora sobre a pratica pedagdgica. As andlises das necessidades fazem parte do processo,
seja ele formativo, seja de pesquisa formacdo, assumindo a natureza pedagdgica no
desenvolvimento da tese.

As necessidades séo produzidas pelo individuo em dada situacédo e s@o expressas como
forma de movimentar o pensamento, de conscientizacdo do processo formativo e da pratica
realizada. Recorremos a Rodrigues ¢ Esteves (1993, p. 24) para enfatizar que [...] “ndo ha
necessidades em absoluto. O que ha é a expressdo de uma necessidade por um individuo num
dado contexto situacional”. Assim, a analise das necessidades formativas exige rigor na
definicdo do uso e da base tedrica, porque ndo ha exatiddo nesse processo por ser: “produto
historico-social, a sua analise implica situar a expressdo subjetiva no concreto [...]”
(RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 35). A analise das necessidades formativas e o
desenvolvimento da pesquisa formacdo revelam novas necessidades produzidas no processo,
neste caso, 0 processo ocorreu nas Oficinas de Brincar.

Considerando o Materialismo Historico Dialético, recorremos aos argumentos de
Lefebvre (1975) quando o autor explicita que ndo podemos desconsiderar as relagdes entre
necessidade e casualidade, porque se assim o fizermos, estaremos estabelecendo analises

simplistas da realidade. No estudo sobre a pratica pedagogica da Educacdo Infantil mediada
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pelo brincar, devemos considerar 0s acasos, as circunstancias, o contingente, sem deixar de

evidenciar as necessidades produzidas para o desenvolvimento social e historico desta pratica.

A lei do devir é que a semente se torne arvore e a crianca chegue a ser
adulto. Mas nenhuma combinagdo de elementos “simples”, obtidos através
da anélise da semente ou da crianga, dara a &rvore ou o adulto. O que esta
crianga vira a ser depende de circunstancias, de acasos; ela pode até mesmo
morrer antes de tornar-se adulto (LEFEBVRE, 1975, p. 201).

As necessidades criadas na luta pela sobrevivéncia do ser humano produziram
transformaces na sociedade e no proprio ser. Para Afanasiev (1982, p. 148), a necessidade se
refere ao “fendmeno ou acontecimento que se produz obrigatoriamente desde que existam
determinadas condi¢des”. Com esse processo, a producdo de conhecimento avancga e cria-Se a
necessidade de socializar o que tem de mais avangado sobre a ciéncia que explica a natureza e
a prépria realidade social.

Assim, a educacdo vai se formalizando e torna-se fundamental no processo de
desenvolvimento humano, e para o ser humano se apropriar das producdes historicamente
produzidas e continuar o processo de desenvolvimento social, o ponto de partida sdo as
necessidades. Quando nos reportamos a instituicdo criada para mediar esse processo
formativo, que é a escola, pensamos que ela tem toda uma estrutura para atender aos diversos
estagios de desenvolvimento do ser.

Para Burlatski (1987, p. 103): “A necessidade ¢ uma ligacdo que surge
inevitavelmente desde que existam para tal as respectivas condi¢cdes”. Para o autor a
necessidade a priori € uma ligacdo causal, ou seja, a forma mais simples de relacdo necessaria.
A necessidade é o que constitui 0 objeto, conhecer a necessidade implica conhecer a esséncia
do objeto. Na relacdo da necessidade e casualidade, é a casualidade uma manifestacdo da
necessidade.

Na pesquisa de Bandeira (2014) as necessidades formativas foram analisadas como
possibilidades formativas dos professores. As necessidades de que trata a autora sdo de
professores iniciantes. Conhecer necessidades formativas é condi¢do para o agir critico e
reflexivo na formacdo de professores e para estes professores compreenderem com mais
clareza sua “condicdo de ser e estar na docéncia” (BANDEIRA, 2014, p. 31). A autora reitera
que analisar necessidades ¢é para o professor, possibilidade de ampliacdo da consciéncia e da
condigéo pessoal, profissional e organizacional, com a confrontacdo do processo do vir a ser
professor, no nosso caso, professoras participes da pesquisa.
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No processo de desenvolvimento da crianca, a necessidade é de sua inser¢éo na escola
de Educacdo Infantil. Historicamente, os relatos evidenciam como possiveis causas de criacdo
de escolas de Educacdo Infantil para criancas pertencentes a classe operaria a Revolucdo
Industrial, que teve como efeito a inser¢do da mulher no mercado de trabalho, que passou a
ser a causa do transito de criangas nas ruas e espacos publicos, tendo como efeito muitos
acidentes, sujeira, mortalidade infantil. Isso tudo foi causa para se pensar num espago que
cuidasse das criancas, Educacdo Infantil assistencialista com objetivo higienista e de
seguranca.

Muitos dos fatos narrados foram casualidades para a organizagdo da Educagéo Infantil
e que geraram pressdo sobre os individuos, criando necessidades. A casualidade € instavel e
temporaria (AFANASIEV, 1982) se articula com a necessidade impulsionando
transformaces na realidade. E quando as lutas por democratiza¢do no Brasil se fortaleceram
a partir da década de 1980, e se materializam na década de 1990, a educacdo passa a ser
necessidade de todos os brasileiros, incluindo as criangas, fato que gerou a necessidade de
formacdao de professores para atuar nas escolas.

Embora o objetivo da Educacdo Infantil, segundo Kramer (2005) e Corsino (2009),
fosse compreendido de forma equivocada, como de preparacdo para o Ensino Fundamental,
0s conhecimentos produzidos sobre o desenvolvimento infantil, sobre o brincar como
atividade guia para esse desenvolvimento causaram a producdo de documentos que
normatizam a educacdo nesta etapa de ensino, pensada numa outra logica. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio (BRANDAO, 2010), ao definir o objetivo da Educacdo Infantil como
desenvolvimento integral, ndo considera apenas o desenvolvimento de certas habilidades
técnicas, mas o desenvolvimento da consciéncia da crianga que a faz elaborar seu conceito de
mundo por meio do processo de apropriacdo e objetivacdo da cultura humana.

Tais aspectos sdo determinantes no processo de constituicdo das praticas a serem
desenvolvidas nas escolas de Educacdo Infantil. O que acontece ou aconteceu no processo
formativo de professores e no exercicio da profissdo vai determinando a préatica pedagogica da
professora e a leva a considerar ou ndo as producdes sobre o brincar como fonte de
desenvolvimento infantil.

Nesse processo, investigar essa realidade numa relacdo linear de causa e efeito,
significa que, por exemplo: o professor teve formagdo, 0s documentos normatizam o brincar
como eixo de desenvolvimento das praticas pedagogicas na Educagdo Infantil, portanto, o

efeito serda uma pratica desenvolvida pela mediacédo do brincar. Para Lefebvre (1975, p. 195),
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quando formulamos que “tudo tem uma causa ¢ a mesma causa precede o mesmo efeito”,
estamos criando tautologias.

No estudo da pratica pedagogica devemos considerar as casualidades e causalidades
reveladas na pesquisa e as necessidades criadas para que a professora desenvolva sua pratica.
Lefebvre (1975, p. 197) reitera que devemos “buscar sempre a coisa através das relacdes, a
causa através de suas manifestagdes”, foi isso que nos fez mencionar as causas sobre o
surgimento da Educacdo Infantil e isso nos impulsiona a ndo deixar as coisas isoladas, mas
apreender suas relagdes.

Sabemos que os documentos criados da legislacdo vigente vao determinando que as
criancas estejam nas escolas de Educacéo Infantil. Para trabalhar com elas temos professores
formados, mas reiteramos que a pratica desenvolvida pelas professoras tem causas e efeitos
diversos, e o que determina a acdo da professora pode se diferenciar e se aproximar do que
demarcamos como possiveis causas de sua pratica.

A procura das causas principais possibilita compreender de forma mais adequada a
esséncia do fenbmeno investigado, embora definir essas causas ndo constitua a esséncia, ela €
um caminho. Desse modo, podemos nos questionar: 0S processos constitutivos da pratica
pedagdgica da Educacdo Infantil sdo necessarios ou contingentes, quando o brincar é
considerado atividade guia da crianga e fonte de desenvolvimento?

Necessidade é movimento, é possibilidade, é multidimensionalidade, sua natureza é
histdrica, social e filosofica. Casualidade é o seu contrario, sdo circunstancias que determinam
certas acoes e situacOes que ndo sao constitutivas do objeto. Necessidade nao significa o que ¢
da nossa preferéncia, uma preocupacao, mas o que revela o movimento de dada realidade.

As causas que definem a préatica pedagogica da professora podem estar relacionadas a
muitos fatores, e o efeito dessa pratica se modifica de acordo com as mudancas de causa. Por
exemplo: os motivos de escolha da profissdo, de estar naguela etapa de ensino e ndo em outra,
das exigéncias legais das Secretarias Municipais de Educacdo se configurar como
determinantes na constituicdo desta pratica. As causas que expressamos como relatadas nos
estudos sobre a Educacdo Infantil constituem a sua realidade e, portanto, sdo geradoras de
necessidades formativas.

Na busca do conhecimento das causas e efeitos para a compreensdo das necessidades e
casualidades da pratica pedagogica da Educacao Infantil, a atividade humana, a consciéncia, o
brincar e o desenvolvimento infantil sdo categorias e conceitos a partir dos quais expressamos

a nossa compreensdo. Na proxima subsecdo tratamos da atividade de brincar, e para explicitar
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esta atividade, como fonte de desenvolvimento infantil, apresentamos a discusséo de

conceitos fundantes da Psicologia Historico-Cultural ao estudar o desenvolvimento humano.

3.3 Atividade humana como fundamento para a constituicdo do ser: atividade de

brincar

Nesta subsecdo abordamos sobre a categoria atividade para fundamentar a discussao
sobre a atividade de brincar e o processo de desenvolvimento infantil, estabelecendo relagdes
com a atividade da professora, denominada nesta tese por pratica pedagdgica. Com este
propdsito, utilizamos os conceitos produzidos por Vigotski, para tratar do particular do objeto
de estudo, que é a atividade de brincar. Na consideracdo deste particular, explicamos o
processo de desenvolvimento infantil ao esbogarmos sobre consciéncia, vivéncia, zona de
desenvolvimento iminente — ZDI, situacdo social de desenvolvimento, e para singularizar o
que constitui desenvolvimento da crianca, abordamos sobre algumas funcdes psicoldgicas
superiores (VIGOTSKI, 1996, 2006, 2008, 2010, 2018; MARX; ENGELS, 2002;
LEONTIEV, 1978, 2010; ELKONIN, 2009, RUBINSTEIN, 1977).

Com a discussdo desses conceitos, tratamos, também, do jogo protagonizado como
constitutivo da atividade de brincar, e a producdo de Vigotski sobre esta atividade, fonte de
desenvolvimento da crianca. Toda essa discussdo relaciona a producdo de Vigotski (1996,
2006, 2008, 2010, 2018), Leontiev (1978, 2010), Rubisntein (1977) e Elkonin (2009), para
explicitar as ideias destes tedricos sobre a atividade de brincar e o desenvolvimento infantil.
Iniciamos relacionando & atividade humana e o desenvolvimento infantil.

A atividade é categoria fundante no estudo do psiquismo humano por possibilitar ao
ser humano revelar as media¢des constitutivas do ser. Para Marx (1999), o ser humano na
busca de suprir suas necessidades cria as condi¢es de sua existéncia e produz um mundo
social. E esse mundo que transforma o proprio ser e faz da histéria um movimento de
aparéncia e esséncia. Neste transcurso, estamos investigando a pratica desse ser, que atua
como professora e produz uma pratica pedagogica intencional, planejada, que visa criar
condigdes de desenvolvimento da crianga e da propria professora.

No desenvolvimento do ser humano, como explicita Pino (2005), ocorre 0 nascimento
cultural, e a principal mediacéo € o trabalho, a atividade humana. Para Marx (1996, p. 197):
“é evidente que 0 homem por meio de sua atividade modifica as formas das matérias naturais

de um modo que lhe ¢é util”. A relacdo que o ser humano estabelece com os objetos materiais e
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imateriais tem por objetivo transforma-los e gera transformacao do ser. O trabalho € atividade
do ser humano que gera transformacéo, seja crianca ou adulto.

Nesse contexto, convem explicar que as contradicdes inerentes a realidade marcada
pela divisdo do trabalho e exploracdo da méo de obra, acirrada com a Revolugéo Industrial,
gerou uma atividade mecanizada, repetitiva, desencadeando na préaxis reiterativa (KOSIK,
1976). Neste processo, a relacdo com os meios de producdo passa a ser de reproducao,
caracterizada pela auséncia de satisfacdo com os bens produzidos. Para Marx e Engels (2002,
p. 39): “a divisdo do trabalho so se torna realmente divisdo a partir do momento em que surge
uma divisdo entre o trabalho material e o espiritual [produgao de ideias]”.

E esta divisio que materializa o contetido e a forma da atividade docente, especificada
por meio da pratica pedagdgica das professoras, porque elas se encontram inseridas num
contexto de realizagdo de trabalho pensado por outros profissionais, 0s especialistas do
ensino, realidade da educacdo escolar brasileira. O que gera a existéncia de nova diviséo,
especifica da escola, materializada nos projetos prontos que devem ser executados,
mensurados e validados pelas professoras. Nesta tese, estamos negando estes projetos, como
absurdo, e deve se superada pela luta de contrarios, por que a perspectiva que defendemos €
de sua transformacdo, e que os projetos sejam pensados e elaborados pelas professoras com
vistas ao desenvolvimento integral da crianca.

Assim, € possivel demarcar a atividade alienada e alienante, e na contramao disso, a
atividade consciente e revoluciondria. Para que essa segunda atividade aconteca, é necessario
0 sujeito conhecer a realidade sem negar as lutas travadas de forma interna e externa,
revelando suas mdaltiplas determinacdes. Isso acontece porque a vida material passa a ser
considerada o fim, e a producéo, desta vida material, 0 meio, ou seja, o trabalho passa a ser
meio, trabalho como condic¢do humana (MARX; ENGELS, 2002).

Para Leontiev (2010), a atividade, assim, como define Marx e Engels (2002), é
adequada a fins. Existem atividades que se constituem apenas em acdes, sdo atividades
consideradas como alienadas, e atividades em que motivos e objetivos coincidem, sdo
atividades em que o nivel de consciéncia do individuo sobre os fins das mesmas é elevado, a
consciéncia se desenvolve, essa atividade se constitui em situacdo social de desenvolvimento,
conforme explicada por Vigotski (2000). Seguimos agora para o desenvolvimento infantil.

Vigotski (2018) ao tratar sobre esse desenvolvimento, ressalta que no processo de
desenvolvimento do ser humano, especificamente, da crianca, 0 meio é essencial na
determinacdo do modo como este desenvolvimento acontecera. O meio é para o referido

autor, o interno e o externo:
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A maior particularidade do desenvolvimento infantil consiste em se tratar de
um desenvolvimento que ocorre em condi¢les de interagdo com o meio,
quando a forma ideal, a forma final, esta devera aparecer ao final do
desenvolvimento, ndo somente existe no meio e concerne a crianga logo
desde o inicio, mas realmente interage, realmente exerce influéncia sobre a
forma primaria, sobre os primeiros passos do desenvolvimento infantil, ou
seja, em outras palavras, ha algo, algo que deve se construir bem ao final do
desenvolvimento, e que, de alguma maneira, influencia logo o inicio desse
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2018, p. 85).

E partindo do que particulariza o desenvolvimento infantil que explicitamos a
categoria mediagdo, porque o desenvolvimento da crianga, para Vigotski, deve ser organizado
a partir da Zona de Desenvolvimento Iminente (PRESTES, 2012), ou seja, necessita de um
par mais desenvolvido para o desenvolvimento ocorrer.

Para Vigotski (2008, 2018), o desenvolvimento infantil transcorre para a tomada de
consciéncia, que se inicia, por exemplo, quando a crianga sente e sabe 0 que sente, quando
separa a imaginacdo, da brincadeira, da realidade vivida por ela. Para o autor, o brincar € a
atividade que se constitui em fonte de desenvolvimento infantil.

Nesta discussdo sobre a atividade humana, ressaltamos a discussédo sobre
desenvolvimento infantil, para tratar do que seja situacdo social de desenvolvimento e
explicitar o estdgio em que se encontram criancas em idade de Educacdo Infantil. Tratar de
situacdo social de desenvolvimento é necessario por estar atrelada ao significado de
desenvolvimento para Vigotski.

Existe situacdo social de desenvolvimento quando ocorre nova formagdo para a
crianca, seja ampliando os nexos entre as fun¢Bes psicoldgicas superiores, seja desenvolvendo
nova funcdo como a abstracao, o raciocinio légico. 1sso ocorre por causa da contradicao entre
a capacidade da crianca e seus desejos e necessidades que implicam novas possibilidades de
desenvolvimento.

As relagdes estabelecidas pela crianca, que geram novas formagdes, podem ocorrer no
momento que Vigotski denomina de situacdo social de desenvolvimento, essa situagéo social
pode ocorrer no brincar. E por esse motivo que a atividade guia da crianca, o brincar, quando
considerado no processo de realizacdo da pratica pedagogica, as relacbes e acdes
estabelecidas pela crianga durante esta atividade podem gerar situagdo social de
desenvolvimento, levando a reestruturacdo das funcgdes psicoldgicas.

Para Leontiev (1978), no processo de desenvolvimento do ser humano, em cada
estagio existe uma atividade guia, na infancia de zero a seis anos de idade, esta atividade é o

brincar, porém, na infancia, também, existe determinado estagio do desenvolvimento que a
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atividade responsavel pelas principais transformac6es no ser humano é estudo, j& na idade
adulta é o trabalho, aqui expresso como préatica pedagogica (RUBINSTEIN, 1977). Portanto,
em cada estagio existe uma atividade guia, que nas relacdes e acOes realizadas pelo ser
humano, pode criar situacdo social de desenvolvimento.

A atividade guia para Leontiev (2010, p. 122) ¢ “aquela em conexdo com a qual
ocorrem as mais importantes mudangas no desenvolvimento psiquico”. Nessa atividade se
desenvolvem processos psiquicos que se constituem em possibilidades de transi¢do da crianca
para um novo estagio de desenvolvimento. Vigotski (1996) explica que a atividade principal
tem como fim o desenvolvimento da consciéncia. O autor define a consciéncia como a
vivéncia das vivéncias.

Por isso, a praxis material € que explica a producdo de ideias, chegando a
compreensdo de que todas as formas e produtos da consciéncia podem ser solucionados pela
destruicdo das fantasias idealistas, dos enganos. Marx e Engels (2002) afirmam isso para
defender a pratica como critério de verdade, ao esclarecer que a critica intelectual, a reducao a
consciéncia de si ndo transforma, porque é a realidade que determina a consciéncia.

Mencionamos Marx e Engels (2002) para tratar do desenvolvimento infantil, porque
Vigotski (1996) fundamentou sua tese do desenvolvimento do psiquismo nas ideias do
Materialismo Histérico-Dialético. E buscou explicar esse desenvolvimento na forma como o
ser humano se apropria e objetiva 0 mundo, considerando as condi¢Ges sociais e historicas.
Por isso, quando Vigotski afirma que o desenvolvimento acontece do interpsiquico para o

intrapsiquico, fundamenta-se em Marx e Engels (2002, p. 26), ao se opor a filosofia alema:

[...] ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou pensam nem do
que sdo nas palavras, no pensamento, na imaginacdo e na representacdo dos
outros, para chegar aos homens de carne e 0sso; parte-se dos homens, da sua
atividade real. [...]. N&o é a consciéncia que determina a vida, é a vida que
determina a consciéncia.

Todavia, ao afirmar esse caminho no conhecimento da atividade real, ndo podemos
desconsiderar que as ideias sdo projecdes psiquicas sobre a realidade para criar ou interpretar
0 existente. Trabalhamos com ideias, palavras e pensamentos considerando sua constituicao, a
realidade concreta. E esta realidade que determina o desenvolvimento da consciéncia.

Discutir sobre o desenvolvimento infantil é discutir sobre o desenvolvimento da
consciéncia. Para Vigotski (2010), o desenvolvimento da consciéncia do ser humano ocorre
nas relagcbes que se iniciam pela interacdo com o meio, e existe uma dependéncia deste

desenvolvimento em relagdo a atividade guia de determinado estagio de desenvolvimento da
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crianca (LEONTIEV, 1978; 2010). Essa atividade é o brincar, que se constitui em fonte de
desenvolvimento, sendo aspecto indissociavel na realizacdo da pratica pedagdgica,
desenvolvida pelas professoras participes da pesquisa formacdo, portanto, € necessario
considerar o brincar para mediar o desenvolvimento integral da crianca.

Vigotski (2010; 1996) em toda sua pesquisa buscou conhecer o ser humano por meio
do desenvolvimento da consciéncia, como algo produzido na relagdo com o mundo,
relacionando objetivo e subjetivo, bioldgico e psicoldgico. Nessa busca, produziu ideias sobre
a questdo do meio e o desenvolvimento infantil, sendo a vivéncia, a unidade da consciéncia e
do meio. A vivéncia ocorre numa situacdo social vivida que nos insere em um novo contexto,
numa outra forma de relagdo com dada situagéo, dado objeto.

Para relacionar o desenvolvimento infantil por meio da atividade de brincar,
abordamos o que sdo vivéncias. Jerebtson (2014), ressalta que no estudo das vivéncias é feita
a demarcacdo da existéncia de trés tipos de conhecimento psicolégico: o objetivo, o
metodoldgico e o historico. E preciso enxergar os fendmenos da existéncia humana como
reais e em desenvolvimento, e também o0s processos e modos de constituicdo desse
conhecimento, 0 que caracteriza uma abordagem social e historica.

Na discussdo de Vigotski sobre vivéncias, conforme aborda Jerebtson (2014), a
unidade de analise da consciéncia e do meio no desenvolvimento da personalidade, é a
vivéncia. E ela que torna possivel conhecer os indicadores das diversas etapas da histéria da
formacdo da personalidade. As condi¢cdes do ser humano e suas formas de afetacdo sdo
evidenciadas por meio das vivéncias.

E no percurso de estudo de Vigotski, as producGes de Spinoza sobre os afetos foi um
fundamento na producéo do conceito de vivéncias. Para Toassa (2011), a busca que Spinoza
travou para explicar as causas das emocBes que ndo fossem puramente a supersticdo, o fez
avancar. A discussdo spinozana de afetos e afecgdes possibilitou a Vigotski avancar nas
discussdes sobre vivéncias. Os afetos para Spinoza (2016) séo afecgdes do corpo que podem
aumentar ou diminuir a poténcia de agir, pois estes afetos podem ser alegres ou tristes.

O estudo que Vigotski (2010) realizou na elaboracdo da nova psicologia, aborda que a
consciéncia é desenvolvida por meio das relagdes com os outros, ou seja, € social. E as
emocdes sdo funcdes psiquicas culturizadas, desenvolvendo-se nesta mesma relacdo social,
nas apropriacoes e objetivagcdes sobre o mundo.

De acordo com Toassa (2011), as vivéncias envolvem a tomada de consciéncia tanto

em relacdo aos afetos e a0 meio, como ao ser humano consigo mesmo. A vivéncia deve ser
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entendida numa relacéo interior do individuo, como ser humano, com um dado momento
vivido.

Na discussao sobre vivéncia € necessario se estabelecer a compreensdo de Vigotski
(2010) sobre o meio e o desenvolvimento do ser humano. O meio é explicado pelo autor
como sempre dindmico e varidvel, ou seja, a relacdo do individuo com o0 meio é o que se tem
de mais importante no estudo do desenvolvimento do psiquismo humano.

Investigar a préatica pedagogica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar € algo
dindmico e variavel. Ao demarcarmos o meio como o que difere para cada individuo,
relacionamos ao desenvolvimento da pratica pedagdgica, e consideramos que as professoras
da Educacdo Infantil irdo estabelecer relacbes com as criangas e o seu brincar de forma
singular, ou seja, a partir de suas vivéncias. O meio é o interno e o externo na relacdo entre a
pratica pedagogica e a atividade de brincar.

Ao estabelecer a vivéncia como unidade consciéncia/meio e, na capacidade de
representar as particularidades da personalidade e do meio, podemos afirmar que a
consciéncia é constituida por vivéncias. A vivéncia é capaz de revelar a unidade do interno e
do externo no desenvolvimento do ser humano; a vivéncia regula a atividade de vida, revela
as condicdes e forma de afetacdo do vivido no ser humano.

O que produz diferentes vivéncias séo as diversas formas de compreender uma
situacdo vivida, e esta forma esta atrelada aos varios ciclos de desenvolvimento do ser
humano que incide sobre a tomada de consciéncia de dada situacdo. As formas que as
situacBes vividas vdo nos afetando sdo diferentes porque sd@o mediadas por nossas
apropriagdes e objetivagdes sobre este mundo, sobre as nossas zonas de sentidos.

Fizemos essa discussdo sobre vivéncia porque para Vigotski (1999), a vivéncia se
relaciona a situacdo social de desenvolvimento, pois esta ocorre quando o ser humano avanca
em seu desenvolvimento, o que significa uma situacao que redne todas as condi¢Ges externas
e internas de desenvolvimento.

A vivéncia € o que melhor expressa a relacdo dialética objetividade subjetividade,
evidenciando-nos que no processo de desenvolvimento da crianca, o brincar. E durante
determinado ciclos fonte de desenvolvimento, o que cria condi¢cdes do desenvolvimento da
consciéncia, constituindo novos nexos entre as fungdes psicologicas da linguagem, da
memoria, da fantasia, da imaginacdo, do pensamento légico.

Na compreenséo do lugar da vivéncia no processo de desenvolvimento do ser humano,
Vigotski (2006) trata, em principio, do modo como ocorre 0 desenvolvimento infantil. Na

discussdo que faz sobre a crise dos sete anos, 0 autor demarca como um estagio em que a
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crianca é capaz de diferenciar a vida interior e da exterior. Até entdo, isso seria impossivel
para ela. O marco, neste processo, € a perda da espontaneidade infantil, o seu comportamento
comeca a ser regulado pelas vivéncias, ao revelarem as normas, valores, regras, 0s conceitos
que foram apropriados e objetivados pela crianca.

Nas explicagbes de Vigotski (2006), no primeiro momento, antes dos sete anos, a
crianca age de forma mais direta pelo fato de ndo ter o controle sobre suas vivéncias, ndo que
esta acdo ndo seja mediada. Ao chegar ao estagio desse controle por conta do fator intelectual
que atua na mediacao dos seus atos, a vivéncia passa a regular sua vida.

Antes de chegar ao controle das vivéncias, 0 que a crianca faz esta atrelado ao que
percebe e de que forma percebe, adotando sempre os comportamentos dos adultos como
modelo a ser imitado. Um exemplo citado por Vigotski, que nos ajuda a compreender esse
salto no processo de desenvolvimento da crianca se refere ao fato de ela se alegrar e saber que
esta alegre, se angustiar e saber que esta angustiada, é a tomada de consciéncia de seus
sentimentos e de seus atos.

Devido ao processo de tomada de consciéncia, as relacbes da crianca mudam
profundamente, pois ela é capaz de julgar seus éxitos, de sentir seu amor-proprio ferido ou
ndo. A relacdo da crianca com o meio se modifica, 0 que muda o curso de seu
desenvolvimento, fazendo-a avancar, agora ela se encontra em outro estagio, em novo estagio
da vida. Essa compreensdo de Vigotski (1999, p. 113) sobre desenvolvimento pode ser
explicada quando o autor aborda sobre os sistemas psicologicos, e relata: “o individuo ordena
e 0 outro cumpre. O individuo ordena a si mesmo e ele mesmo cumpre”, o que significa novas
conexdes entre as fungdes psicoldgicas superiores. Essa nova conexdo € caracteristica de
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores da crianga.

E necessario esclarecer que em todo processo de desenvolvimento da crianca sua
atitude se modifica, por exemplo, quando comeca a falar. Mas, 0 que precisamos deixar claro
€ que a crianca passa por uma transformacdo profunda quando as suas vivéncias sao
controladas: usamos o termo “controle” na perspectiva da tomada de consciéncia sobre o
vivido, que gera relacdo diferente com esta situacdo. Porque a vivéncia estabelece nova
relacdo da criangca com o mundo a sua volta. E, essa relacdo se modifica dependendo da
situacdo e da forma como foi afetada.

Para Vigotski (1999, p. 127): “o desenvolvimento historico dos afetos ou das emogoes
consiste fundamentalmente em que se alteram as conexdes iniciais em que se produziram e

surgem uma nova ordem e novas conexdes”. E, nessas novas formas ocorre a tomada de
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consciéncia, 0 modo como o ser humano vive dada situacdo, seja crian¢a ou adulto, revela
relacdo diferente com dado fato vivido.

Como esclarece Vigotski (2010, p. 683-684): “a vivéncia de uma situagdo qualquer, a
vivéncia de um componente qualquer do meio determina qual influéncia essa situacdo ou esse
meio exercera na crianga”. Abordar as compreensfes deste autor sobre vivéncia é condicao
para compreender o desenvolvimento humano.

Mas, o que é desenvolvimento? Para Vigotski (2006, p. 08): “desenvolvimento se
compreende como um processo no qual cada mudanca sucessiva esta vinculada a anterior e ao
presente, donde as peculiaridades pessoais antes formadas se manifestam e atuam agora”. A
explicacdo do autor sobre o desenvolvimento humano deixa evidente que a crise dos sete anos
se trata de uma crise interna, no processo de desenvolvimento do psiquismo, na tomada de
consciéncia pela crianga, é o desenvolvimento interno que se produz sempre na relacdo dos
elementos pessoais e sociais, do interno e do externo.

Ao estudar o desenvolvimento infantil, Vigotski (2018, p. 19) explicita que ndo € uma
questdo de ritmo de desenvolvimento, mas “pelo fato de que o tempo e o conteudo do
desenvolvimento mudam nos diferentes anos de vida e de desenvolvimento da crianga”. O
lugar da atividade de brincar muda conforme o nivel de desenvolvimento da crianga, quando
estd na Educacdo Infantil, o brincar é determinante para a crianga agir sobre o contetudo desta
atividade que é a vida social.

E isso ndo é especifico de cada idade, por exemplo, na organizacdo das turmas por
idade para estabelecer que aos trés anos de idade seja necessario criar situagcdes de
brincadeiras nas escolas, e aos cinco anos isso ndo se constituir em necessidade, € uma atitude
que ndo atende a compreensdo que temos de desenvolvimento, pois ndo é a idade que
determina o desenvolvimento, ela € um dos elementos no processo de desenvolvimento
humano.

Para Vigotski (2018), ndo devemos considerar a idade como determinante do
desenvolvimento do ser humano, porque o desenvolvimento nédo € etério, é social e historico.
Adotar critério de idade faz parte de pesquisas, mas ndo é condicdo determinante para orientar
acdes interventivas para o desenvolvimento infantil, nem para estabelecer o que deve e o que
nédo deve ser trabalhado em cada turma na Educagéo Infantil.

O que devemos considerar ¢ que: “o desenvolvimento se apresenta sob a forma de uma
série de ciclos distintos, uma série de épocas distintas, de periodos distintos, dentro dos quais
o tempo € o conteudo se manifestam diferentemente” (VIGOTSKI, p. 22, 2018). O

desenvolvimento humano é processo, ele € ciclico.
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Outro aspecto fundante, quando se trata do desenvolvimento infantil, é a
desproporcionalidade, porque o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e outros
aspectos também, como os fisicos, atravessam reestruturacbes que implicam em um
desenvolvimento da percepcdo, da memoria, da fala, do pensamento abstrato, ter seu periodo
propicio para se desenvolver, ou seja, existe um ciclo da vida da crianga em que a percep¢ao
se desenvolve qualitativamente, preparando o caminho para o desenvolvimento da memoria,
por exemplo.

Quando a crianca esta frequentando a Educacgdo Infantil existe um periodo que o
brincar ¢ a atividade que tem todas as condi¢des para o desenvolvimento da crianca; e, outro
periodo em que o brincar ja ndo ocupa esse lugar. Isso porque, para Vigotski (2018), os
processos de desenvolvimento da crianga ocorrem na perspectiva de que uma evolugdo no
desenvolvimento infantil é também uma involucdo. E a luta dos contrarios expressa nos
processos reverso ou inverso do desenvolvimento.

Nesta luta travada para se desenvolver, 0s saltos sdo expressos por meio de nova
organizacdo que se apresenta de forma superior, por exemplo, de engatinhar para andar, do
balbucio para a fala, de pensamento por imagens para pensamento por significados. Como
afirma Vigotski (2018, p. 29-30): o desenvolvimento é metamorfose, como tal, o
desenvolvimento é o surgimento do novo. Em face dessa compreensdo, o autor defende a tese

de que:

O desenvolvimento da crianca € um processo de constituicdo e surgimento
do homem, da personalidade humana, que se forma por meio do ininterrupto
aparecimento de novas particularidades, novas qualidades, novos tracos,
novas formagdes que sdo preparadas no curso precedente de
desenvolvimento e ndo estdo presentes, ja prontas, em tamanhos reduzidos e
timidos, nos degraus anteriores.

Com esses argumentos, é possivel explicar que para ser desenvolvimento € necessario
acontecer o surgimento do novo, esse novo nao surge do nada, mas € necessario todo um
desenvolvimento precedente, a crianca ndo inicia a fala sem antes ter aprendido o balbucio, e
assim acontece com todas as outras novas qualidades desenvolvidas. Como fica evidente nas
ideias de Vigotski (2018) sobre o desenvolvimento ser social, esse processo para acontecer
necessita do outro, o par mais desenvolvido.

Assim, o ser humano como ser social desenvolve capacidades, produz conhecimentos
que incidem diretamente na sua forma de pensar, sentir e agir. No processo de
desenvolvimento da pratica pedagégica da Educacdo Infantil é necessario considerar as

producdes de conhecimento sobre o desenvolvimento infantil, sobre o brincar e a forma como
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se constitui a formacdo de professores, para serem criadas condi¢des de reflexdo critica sobre
a pratica que provogue a transformacdo desta pratica com finalidade de desenvolvimento
integral da crianga.

Partimos do pressuposto de que o brincar é considerado na forma de organizacdo do
trabalho pedagdgico da Educagdo Infantil, como foi validado em pesquisas da area, como as
de Coélho (2012), Silva (2013), Singulani (2016), Teles (2018), mas, desejamos conhecer a
constituicdo da pratica pedagogica mediada pelo brincar por meio das significacGes
produzidas por professoras da Educacgéo Infantil no processo de pesquisa formacao.

As relagdes que s@o estabelecidas neste texto tém o objetivo de evidenciar o processo
de desenvolvimento da crianga. O objetivo foi criar condi¢des para uma reflexdo critica sobre
a formacédo de professores e os projetos implantados nas escolas para organizar o ensino.
Assim, apresentamos ideias sobre o brincar e o jogo, tendo como fundamento 0s argumentos
de Vigotski (1996, 1999), Leontiev (1978; 2010) e Elkonin (2009), para explicitar o
desenvolvimento de que tratamos.

Prestes (2012) ao tratar as producdes de Vigotski e suas traducdes reitera que na
discusséo sobre a brincadeira, o autor faz criticas sobre a intelectualizacdo desta atividade ao
negar o desejo da crianga. Muito embora seja uma atividade intelectual, o brincar ndo deve
acontecer negando o0s desejos e motivos da crianca.

Esses motivos e desejos significam as novas necessidades criadas para atender ao nivel
de desenvolvimento em que se encontra a crianga. Os motivos e desejos de uma crianca de
trés anos de idade sdo diferentes dos motivos e desejos de uma crianca de cinco anos, pela
propria apropriacdo e objetivacdo que cada uma tem do mundo. Para o autor, a brincadeira
desenvolve o intelecto e a afetividade. “O mais tipico para a primeira infancia, de acordo com
a opinido de todos os pesquisadores, é a unidade total de afeto e atividade™” (VIGOTSKI,
2006, p. 370, TRADUCAO NOSSA). E essa atividade ¢ o brincar, nela a crianca desenvolve
funcdes psicoldgicas (ato volitivo, fantasia, imaginacdo, memoria, emocdes, sentimentos,
etc.).

O fundamental na brincadeira é que as situacOes criadas e representadas pelas criancas
sejam relativas a sua vida. Ao brincar, as situacdes criadas sdo reais e nao, simplesmente,
fruto de sua imaginacédo. A situagdo é imaginaria porque o que costuma realizar na brincadeira

é ndo realizavel como crianca, pois ainda ndo pode ser pai ou mde, ser professor ou

1 Lo més tipico para la infancia temprana, segln la opinion de todos los investigadores, es la total
unidad del afecto y la actividad (VIGOTSKI, 20086, p. 370).
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professora, ser mecanico ou bombeiro, ser motorista, dentre outras profissdes e funcdes
realizadas por um adulto. Para Vigotski (2008), a brincadeira de faz de conta, por exemplo,
cria a zona de desenvolvimento iminente, revelando o que crianca podera desenvolver.

Para compreender o que significa a atividade de brincar, Vigotski (2008) recomenda
que fagcamos dois movimentos, conhecer sua génese e sua funcdo no desenvolvimento. Para o
autor, a brincadeira surge na historia da sociedade pela separagéo entre a atividade do adulto e
a atividade da crianca, sendo sua causa principal a necessidade de contato social pela crianca.
A brincadeira como situacdo imaginaria surge pelos desejos irrealizaveis da crianca sobre a
vida real, pois o que ela ndo pode fazer, na situacao imaginaria pode.

O que distingue a brincadeira de outros tipos de atividade? Podemos considerar que
seja 0 seu carater ndo produtivo, na perspectiva de nao se ter um resultado. Para Vigotski
(2008, p. 25):

[...] ela brinca sem ter a consciéncia dos motivos da atividade da brincadeira.

E isso que, essencialmente, distingue a brincadeira de outros tipos de
atividade, como o trabalho. Em geral, deve-se dizer que a esfera de motivos,
acoes, impulsos estd relacionada aquelas esferas menos conscientes e se
torna plenamente acessivel a consciéncia apenas na idade de transicao.

Quando a professora de Educacdo Infantil, na realizacdo da pratica pedagogica,
desconsidera essa necessidade da crianca, as atividades realizadas sdo apenas definidas pelo
adulto e o brincar torna-se estratégia de ensino e ndo a atividade que comporta tendéncias de
seu desenvolvimento integral. Ao organizar espagos com objetos e brinquedos que possam ser
utilizados pelas criangas em situacdes imaginarias, a professora estaria contemplando o que
defendemos nesta tese: conhecer as necessidades das criancas e planejar situacdes para
atendé-las, essas situagfes podem se constituir em situacdo social de desenvolvimento.

Ao abordarmos a brincadeira e a definirmos como uma situagdo imaginaria, isso ndo
qualifica apenas o brincar de faz de conta, ou seja, a brincadeira de papéis, pois em toda
brincadeira esta contida uma situacdo imaginaria, assim como as regras. Por exemplo, numa
amarelinha, a crianca tem que se comportar como uma jogadora e ter adversarios, e nao pode
descumprir as regras do jogo, porque significa que ela ndo estd brincando de amarelinha.
“Qualquer brincadeira com situa¢do imaginaria €, ao mesmo tempo, brincadeira com regras e
qualquer brincadeira com regras ¢ brincadeira com situa¢do imaginaria” (VIGOTSKI, 2008,
p. 28).

Para Rubinstein, outro autor da Psicologia Historico-Cultural que, também, discute

sobre as atividades principais do ser humano, como 0 jogo, existe diferenca entre jogo e
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trabalho. Fazemos referéncia a esta distingdo por que, para Vigotski, o jogo faz parte da

atividade de brincar.

A diferenga essencial entre a actividade do jogo e a do trabalho néo reside
em qualquer manifestagdo especial, mas na diferente atitude da
personalidade em relacdo a sua propria atividade. [...] Aquele que joga ndo
depende diretamente, na sua atividade ludica, do que lhe é ditado pela
necessidade préatica ou pelo dever social. [...] Manifesta-se, assim, no jogo
uma relagdo mais directa para com a vida, pois deriva de impulsos
imediatos, de interesses e de necessidades (RUBINSTEIN, 1977, p. 111).

Considerando as argumentagdes de Rubinstein (1977) ao tratar do jogo como atividade
Iudica que se deriva de impulsos e necessidades, passamos ao segundo momento abordado
por Vigotski ao tratar da brincadeira, que € a funcao dela no seu desenvolvimento, podemos
mencionar a capacidade que a crianga experimenta quando diante de um objeto ou brinquedo,
este ndo determina sua acdo, mas ela cria uma situacdo imaginéria e opera com base nessa
situacao.

Vigotski (2008) explica que nesse momento a crianca age ndo somente atrelada a
percepcao direta do objeto, mas ao significado. Por exemplo, a professora entrega para as
criangas jogos de quebra-cabeca e observa criangas que ao invés de montar as pecas, estao
fazendo uma torre, empilhando as pecas, ou fazendo cercados para imitar cémodos de uma
casa. Neste momento o objeto ndo determinou a atividade de brincar, mas a propria crianga
decidiu e criou outras formas de brincar com as pecas do quebra-cabega.

Assim, tratar da atividade de brincar implica considerar as condic¢des objetivas criadas
para a crianca realizar a brincadeira, 0 que nos remete ao brinquedo. Brougere (2010) que é
estudioso do brinquedo como objeto da cultura, nos auxilia nessa discussdo, ao fundamentar
suas ideias sobre esse objeto. O autor esclarece que a funcdo simbolica no brinquedo é a
principal.

Para Brougere (2010), o brinquedo é um objeto que a criangca manipula livremente, é
um objeto Infantil. “O brinquedo ¢ um objeto distinto e especifico, com imagem projetada em
trés dimensdes, cuja fungdo parece vaga” (BROUGERE, 2010, p. 13). No brinquedo, a fungéo
é o seu valor simbdlico, portanto, na relagdo crianca brinquedo, é a criangca quem decide do
que brincar e ndo o brinquedo que determina, mas este cria possibilidades.

O bringuedo possui um aspecto material e uma representacdo. Brougere (2010) reitera
ser um objeto material com determinada forma, volume, cor, odor, aspecto tatil, com emissdo
de sons. E dotado de significado, mas continua sendo um objeto. A representacdo do
brinquedo estad relacionada ao universo de objetos e seres da realidade que comportam
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também a producdo humana referente ao universo imagindrio. “Os principais processos de
modificacdo podem ser enunciados: a simplificacdo e, também, os acréscimos fantasiosos, em
particular aqueles que tomam a forma de animismo para as coisas e antropomorfismo*? para
os animais” (BROUGERE, 2010, p. 44).

Desta forma, o brinquedo cria possibilidades para a atividade de brincar e significa
para a crianga a criagdo da situagéo social de desenvolvimento. Mas este processo ndo ocorre

de forma espontanea e rapida.

Separar a ideia (significado da palavra) do objeto é uma tarefa
tremendamente dificil para a crianca. A brincadeira é uma forma de
transicdo para isso. Nesse momento em que o cabo de vassoura, ou seja, 0
objeto, transforma-se num ponto de apoio (pivd) para a separacdo do
significado 'cavalo' do cavalo real, nesse momento critico, modifica-se
radicalmente uma das estruturas psicoldgicas que determinam a relacdo da
crianga com a realidade (VIGOTSKI, 2008, p. 29).

Para a crianca isso representa que o mundo, ou seja, a realidade é formada ndo apenas
por objetos e seres, mas por significado e sentido. E na relacdo da crianca com o objeto, o que
passa a dominar é a relagdo objeto/sentido. Isso cria a possibilidade de cada crianca produzir
uma situacdo diferente diante de determinados objetos, porque as caracteristicas dos objetos
permanecem e o sentido muda. O que esta relacdo significa é explicado por Vigotski da
seguinte forma: “na brincadeira, a crianca opera com objetos como sendo coisas que possuem
sentido, opera com os significados das palavras, que substituem os objetos; por isso, na
brincadeira, ocorre a emancipacao das palavras em relagdo aos objetos” (VIGOTSKI, 2008, p.
30).

Ao tratar do brinquedo, Vigotski (2000), faz uma explicacdo de que o prazer ndo é
caracteristica do brinquedo, reitera que no brinquedo a crianca satisfaz suas necessidades.
Desta forma, € “impossivel ignorar que a crianga satisfaz certas necessidades no brinquedo”
(VIGOTSKI, 2000, p. 56). O autor esclarece que para compreender a singularidade do
brinquedo é preciso compreender o carater especial das necessidades.

O mundo ilusorio e imaginario onde os desejos nao realizados podem ser realizados é
0 que Vigostski (2000) chama de brinquedo. Para o autor se as necessidades ndo realizaveis
ndo se desenvolvessem durante o desenvolvimento da crianga, os brinquedos ndo existiram.
Enquanto Brougére insere o brinquedo como objeto produzido pela cultura com cor, forma,

volume, para Vigotski, o brinquedo vai além desses aspectos, porque € produzido pela

2 Forma de pensamento que atribuem caracteristicas humanas a animais, deuses e elementos da
natureza. E muito presente em contos de fadas e contos morais.
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imaginacdo da crianga para realizar seus desejos ndo realiziveis, a imaginagdo € o brinquedo
em acao, o que significa dizer que a situacdo imaginaria € o que define o brinquedo:
[...] no brinquedo a crianga cria uma situacdo imaginaria. Esta ndo é uma
idéia nova, na medida em que situagdes imaginarias no brinquedo sempre
foram reconhecidas; no entanto, sempre foram vistas somente como um tipo
de brincadeira. A situagdo imaginaria ndo era considerada como uma
caracteristica definidora do brinquedo em geral, mas era tratada como um

atributo de subcategorias especificas do brinquedo (VIGOTSKI, 2000, p.
57).

O brinquedo é compreendido por meio da criacdo de uma situacdo imaginaria que
insere a crianca em novo estagio de desenvolvimento, porque ela aprende a agir na esfera
cognitiva, o que antes era realizado apenas na esfera visual externa (VIGOTSKI, 2000). O
autor segue o argumento mencionado, e ressalta que no brincar a crianca aprende a separar o
pensamento dos objetos, o que significa dizer que a acdo surge das ideias da crianca e ndo das
coisas, por exemplo, neste momento uma cadeira vira um trem, esta atividade da crianca
constitui um salto no seu desenvolvimento.

A defesa que fazemos com relacéo a atividade de brincar ser mediagdo na realizacéo
da pratica pedagodgica se firma nos argumentos de Vigotski ao relacionar o brincar e
desenvolvimento com instrucdo e desenvolvimento, esclarecendo que a atividade de brincar
ndo é o que predomina na infancia, mas o que contém fonte de desenvolvimento por criar
zona de desenvolvimento iminente. A crianca aprende a criar situagcdo imaginaria, a criar
atencdo voluntaria, motivos volitivos. Assim, a crianca € movida pela atividade de brincar que
possibilita ter consciéncia de suas acdes, de que cada objeto tem significado (VIGOTSKI,
2008).

A criacdo de situacdo imaginaria tem em si aspectos de uma recordagédo por retratar o
vivido pela crianca, ela é o caminho para o desenvolvimento da abstracdo. E na atividade de
brincar a crianca cria situa¢do imaginaria, o que significa a criacdo de nova relacdo entre a
situacdo pensada e a situacdo real. Por todos esses aspectos mencionados sobre a atividade de
brincar e a situacdo imaginéria criada na brincadeira, que nos reportamos a Elkonin. Este
tedrico da Psicologia Histérico-Cultural buscou determinar a natureza do jogo e foi orientado
neste processo pelas producbes de Vigotski sobre a atividade de brincar e sobre o
desenvolvimento infantil. Assim, seguiu algumas linhas de desenvolvimento de sua pesquisa
tendo como ponto de partida as producdes de Vigotski.

E oportuno tratar da producdo de Elkonin (2009) sobre a natureza do jogo

protagonizado, porgue estamos considerando que o jogo faz parte da atividade de brincar. A
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linha de discussdo que apresentamos € a historicidade, produzida pelo autor, para explicitar o
conceito de jogo protagonizado e sua fungdo no processo de desenvolvimento infantil.

Dentre estas linhas sugeridas por Vigotski para que Elkonin estudasse sobre o jogo e
produzisse a sua teoria sobre a natureza do jogo, podemos elencar: é a base do jogo, a criacdo
de situacoes ficticias; a relagdo do jogo com o desenvolvimento é da aprendizagem para o
desenvolvimento; no jogo a crianca aprende a atuar em situacao cognoscitiva e ndo visual; o
jogo oferece para a criangca uma nova forma de desejo; a tomada de consciéncia de si e do seu
conhecimento esta no jogo™.

A teoria de Elkonin (2009) sobre o jogo parte da necessidade de estabelecer em seu
estudo uma relacdo com as produgdes de Vigotski e Leontiev, por considerar como 0 que se
tem de mais desenvolvido sobre o brincar e o desenvolvimento infantil. Assim, orienta seus
estudos que objetivaram evidenciar a natureza do jogo por meio de sua historicidade.

Para Elkonin (2009, p. 2-3), 0 jogo: “é¢ uma situagdo ficticia em que a crianga adota o
papel de outras pessoas, executa agdes e estabelece suas relagdes tipicas”. A atividade que a
crianca realiza para se constituir em uma situacdo de jogo necessita ter esses aspectos, o0 que
implica negar o jogo como uma simples relacdo da criangca com um objeto, algo que ocorre no
inicio do seu processo de desenvolvimento que o autor define como atividade objetal
manipuladora.

Para se constituir numa situacdo de jogo € criada uma nova relacdo entre a crianca, 0s
objetos da cultura e o papel que desempenha no desejo de ser adulto em realizar agbes que
ndo pode ainda realizar, como por exemplo: ser professor ou professora, médico ou médica,
pai ou mée.

Nesta relagdo, considera-se o que Leontiev (2010) estabelece como atividade guia,
presente em cada estadgio do desenvolvimento humano. Na primeira infancia o brincar é a
atividade que se constitui em fonte de desenvolvimento para a crianga. Ela constitui nesta
atividade uma relacdo nova e cria as condi¢es para o desenvolvimento infantil. Até
aproximadamente seis anos de idade o brincar pode predominar, entdo a criangca comeca a
estudar para realizar as avaliacdes da escola e a aprender muitas coisas que criam condicdes
de seu desenvolvimento. Assim, a atividade guia passa a ser a atividade de estudo. Na idade
adulta, a atividade guia é o trabalho (VIGOTSKI, 1996; RUBINSTEIN, 1977; LEONTIEV,
2010).

13 Estes argumentos fazem parte de fragmentos de anotaces de Vigotski para uma conferéncia sobre
psicologia infantil e consta no anexo do livro Psicologia do Jogo de Elkonin (2009).
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Para determinar que a atividade de brincar seja uma atividade guia, Leontiev (2010, p.

64,65) estabelece especificidades:

[...] ela é atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade e dentro
do qual eles sdo diferenciados; é aquela na qual processos psiquicos
particulares tomam forma ou sdo transformados; é a atividade da qual
dependem, de forma intima, as principais mudangas psicologicas na
personalidade infantil;

A atividade é realizada por meio de agdes e opera¢Ges do homem sobre a realidade
objetiva e subjetiva, e gera transformacdo. Esta atividade é a que contém todas as condicdes
para o salto. O brincar é atividade principal por gerar desenvolvimento do psiquismo,
desenvolvimento da consciéncia. Vigotski (2002) corrobora com este argumento de Leontiev
(2010) quando relata que na crianga o processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores ocorre na atividade de brincar com o uso de brinquedos ou objeto/acdo, que
possibilita o uso das fun¢des da memoria, fantasia, imaginacéo e criatividade, para constituir
0 caminho para a abstrag&o.

Por tratar da possibilidade criada na brincadeira por meio da situacdo imaginaria,
Elkonin (2009) também afirma que o jogo é o caminho da abstracdo, antes do jogo ndo ha
imaginacao na perspectiva de criar uma nova situacdo baseada no vivido, a crianca age com
relacdo a realidade imediata. No jogo ela planeja sua ac¢éo, embora seja necessario explicitar
que algumas funcdes psicoldgicas, ainda, ndo se desenvolveram, e todas as outras estdo em
processo. Ao fazer esta afirmativa, o referido autor objetivava conhecer a natureza e o
conteddo do jogo para explicar o processo de desenvolvimento da crianca.

Seguindo o argumento do autor, de que a sociedade mais primitiva € a sociedade em
que a criancga realiza mais cedo atividades de adulto, a sociedade mais desenvolvida implica
na necessidade do jogo protagonizado para criar as condi¢cdes de desenvolvimento da
consciéncia da crianca. E essa a sociedade em que vivemos, onde hé a necessidade do jogo
protagonizado para o desenvolvimento infantil.

A unidade fundamental do jogo é a situacdo ficticia, em que as acbes da crianca
estabelecem relagOes tipicas em condicGes ludicas peculiares. 1sso acontece porque, 0 jogo
para a crianca, quando a atividade principal ja € o estudo, tem um objetivo diferente para o
desenvolvimento, deixa de ser atividade guia. O que define a natureza do jogo para
Rubinstein (1977, p. 113, 114) sdo duas teses:

[...] a atividade do jogo é pois, uma atividade que se efectua a base de um
interesse imediato por ela e ndo pelo seu especifico efeito til; a atividade do
jogo realiza varias motivacGes da especifica atividade humana sem que para
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isso esteja vinculada aos meios e métodos de accdo mediante a qual se leva a
cabo no ambito prético, no do jogo [...]

E por conta das especificidades do jogo que na escola seu uso pode ser considerado
algo natural ou algo oposto ao trabalho, portanto, deve ocorrer de forma limitada para néo
competir com as atividades de escolarizacdo da infancia. Para este autor, 0 jogo se refere tanto
a atividade de crianca como a de adultos, com a especificidade de ser na crianca uma
atividade que cria uma zona de desenvolvimento iminente, produzindo desenvolvimento das
funcgdes psiquicas. O que Rubinstein (1977) considera como esséncia do jogo na condicao de
atividade humana é a capacidade para a transformacé&o criadora da realidade.

Recorremos a Lefebvre (1975) para explicar onde reside a relevancia de se discutir a
mediacdo da atividade de brincar na constituicdo da pratica pedagdgica que estd na
contradicdo presente na atividade de brincar. Para Vigotski (2008), a contradicdo esta na
brincadeira e, esta no jogo para Elkonin (2009), pois “a contradi¢do dialética ¢ uma inclusdo
(plena, concreta) dos contraditérios um no outro €, a0 mesmo tempo, uma exclusdo ativa”
(LEFEBVRE, 1975, p 238). E, assim, que funciona a atividade de brincar para a crianca, pois
a brincadeira significa uma distancia da realidade e ao mesmo tempo uma penetracédo nela. O
contetdo do jogo é a vida e sua forma na atividade da crianca se materializa no brincar.

Para Vigotski (2000), o problema fundamental para compreender o desenvolvimento
do psiquismo na idade pré-escolar (antes de entrar na escola) € conhecer 0 jogo infantil.
Leontiev (2010) reitera ao esclarecer que o principal no jogo é a situacdo ficticia,
demonstrando, assim, o que é necessario estudar € a relacdo interna entre a situacao ficticia e
a apropriacdo das relacbes sociais. O desenvolvimento de que tratamos ndo é processo
independente da aprendizagem, nem esta é o proprio desenvolvimento.

O que Vigostki (2010, p. 111) atesta como “fato fundamental e incontestavel ¢ a
relacdo entre determinado nivel de desenvolvimento e a capacidade potencial de
aprendizagem”. Para o autor existem dois niveis de desenvolvimento, o efetivo expresso
naquilo que a crianca consegue realizar sozinha, e o iminente que revela o que esta em vias de
desenvolvimento, o que a criangca realiza com ajuda, por exemplo, com a intervencdo
pedagdgica da professora.

Vigotski (2010, p. 115), com a defini¢do de dois niveis de desenvolvimento explicita a
funcéo do adulto na organizacdo de contextos de desenvolvimento infantil. Para a crianga: “a
caracteristica essencial da aprendizagem é que engendra a area de desenvolvimento

potencial”. E a aprendizagem é um momento necessario para o desenvolvimento.



95

Vigotski (1995, p. 230, tradugdo nossa) ressalta que: “a esséncia do desenvolvimento
cultural consiste, como vimos, em que 0 homem domina 0s processos de seu proprio
comportamento™*. A atividade de brincar cria essa condicdo para atender aos desejos e as
necessidades da crianca.

Assim, outro conceito da teoria de Vigotski (2000) é o de Zona de Desenvolvimento
Iminente — ZDI. A ZDI pode ser criada na atividade de brincar, porque a crianga se comporta
de maneira superior ao de costume, recriando uma situacédo real. A ZDI néo esta relacionada
ao desenvolvimento de habilidades técnicas especificas, como também ndo deve estar o
brincar, mas, ao desenvolvimento integral da crianca, ao desenvolvimento da sua consciéncia.

O que reitera o objetivo desta pesquisa que é relacionar a atividade de brincar ndo com
o desenvolvimento de habilidades especificas, mas com a totalidade desse desenvolvimento,
especificamente do desenvolvimento da consciéncia, que ndo se limita as funcdes
psicoldgicas superiores, mas as condi¢cdes criadas por esse desenvolvimento para novas
aprendizagens sobre a cultura humana.

O contetdo fundamental do jogo é o ser humano, a atividade do ser humano e as
relacdes entre adultos determinam a forma de agir da crianga. No jogo, a crianca penetra no
ambito das relacdes sociais e as modela de forma peculiar, praticando suas ac¢des coletivas.
Por ser social, 0 jogo tem a mesma natureza, mas o conceito muda determinado pela cultura.
A palavra jogo ndo é um conceito limitado e especifico.

O jogo é uma atividade em que se reconstroi, as relacdes sociais, sem fins utilitarios.
Na vida adulta o aspecto ludico do jogo se transforma em outras atividades como teatro,
esporte e danca (ELKONIN, 2009). Sé&o atividades necessarias na relacdo
objetividade/subjetividade, em que os motivos destas, sdo antes produzir a vida do que bens
materiais. Esses bens sdo consequéncias e nao o resultado.

A premissa orientadora de Elkonin para estudar a natureza e o contetdo do jogo €
fundamentada em Marx e Engels (2002): as manifestagdes de um nivel superior de atividade
humana sdo compreendidas quando seus niveis inferiores sdo compreendidos. Ou seja, €
necessario conhecer o que ja se produziu sobre o jogo para avancar nesta compreensao,
considerando a realidade objetiva que se transforma, evidenciada numa organizacao social
mais complexa. “O jogo nasce das condi¢des de vida da crianca em sociedade” (ELKONIN,

2009, p.130).

4 La esencia del desarrollo cultural consiste, como hemos visto, em que el hombre domina los
processos de su proprio comportamento (VIGOTSKI, 1995, p. 230)
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Ao estudar as teorias do jogo para produzir a sua teoria, Elkonin (2009) define como
contetdo do jogo a vida, o trabalho, a atividade dos membros adultos da sociedade.
Considerando esse conteudo, evidenciamos que a consciéncia é produzida pela vida material,
0 que explica as mudancgas e transformac6es na sociedade por meio dos novos objetos, novas
profissdes. A atividade humana se transforma e com isso brinquedos sdo criados e seus usos
sdo determinados pelas atividades sociais.

Elkonin (2009) ao descrever estudos de pesquisadores sobre a educacdo das criangas
em diferentes tribos e culturas evidencia como as criancas participam, desde cedo, das
atividades da vida adulta, cujo objetivo era introduzir a crianga na vida dos mais velhos.
Estabelecendo relacdo com a Educacdo Infantil no século XXI, qual é o objetivo de
introduzir, cada vez mais cedo, a crianga no mundo dos nimeros e letras sem considerar as
suas especificidades? Um dos motivos seria comecar 0 quanto antes a prepara-la para o
mercado de trabalho, isto é, alfabetizd-la. Em sociedades subdesenvolvidas isso finda
constituindo-se numa condigéo de sobrevivéncia, a aprendizagem do mundo das letras e dos
numeros. Dito de outra forma, o aumento do nivel de escolaridade para uma classe social e
para outra, a insercao precoce no mercado de trabalho.

Qual o lugar-tempo do brincar, do jogo numa sociedade que define como objetivo da
Educacdo Infantil a crianca alfabetizar na &rea da matematica e da lingua portuguesa? Apenas
uma estratégia para aprendizagem de habilidades especificas. Elkonin (2009) defende a ideia
de que o jogo protagonizado é limitado quando as criancas sdo inseridas precocemente na
vida adulta, com trabalho e obrigac¢Ges. Nas ultimas décadas do seculo XX e préximo a fechar
duas décadas do século XXI, temos a insercdo precoce na atividade do estudo, o que deveria
ser processual, passou a ser condicionada ao ingresso na Educagdo Infantil, e trabalhado com
criancas de quatro e cinco anos.

Que implicacBes sdo geradas para o processo de desenvolvimento do psiquismo
quando as criancas ndo tém condi¢des na escola de brincar, de criar uma situacéo ficticia para
0 desenvolvimento do jogo? Consideramos, neste trabalho, que isso cria possibilidades
abstratas para o processo de desenvolvimento integral da crianca. EXxige-se dela o
desenvolvimento da abstracdo para apropriacdo de conteudos necessarios para o aprendizado
escolar. E a saida fica na repeticdo para memorizacao de contetdo. Consideramos que esse
processo presente na Educacdo Infantil deste século cria possibilidades abstratas para o
desenvolvimento da singularidade infantil, possibilidades abstratas no desenvolvimento do

conceito de mundo, possibilidades abstratas de situacGes em que estas sao autbnomas, como
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na atividade de brincar e, possam expressar o contetdo e forma da atividade adulta
reconstruida por ela.

Ao tratar da natureza do jogo, Elkonin (2009) considera a teoria de Gross™> como a
que todos os outros pesquisadores tomavam como ponto de partida e faziam emendas ou
adicdo. Gross explicava que ndo brincamos porque somos criangas, mas que nos é dada a
infancia justamente para podermos brincar. Ou seja, agir no mundo e se apropriar dele. Gross
ndo criou a teoria do jogo, apenas expressou que no jogo ocorre o desenvolvimento necessario
para a formacao de habitos.

Alt'® é um pesquisador citado por Elkonin (2009) que, ao tratar da educacdo da
crianga, evidencia o processo de desenvolvimento da educacdo, afirmando que esta é iniciada
de forma igual para todas as criancas e com participacdo de todos os membros da sociedade,
seguindo para uma universalidade da educacdo, em que cada uma deveria fazer o que 0s
adultos fazem, participando ativamente da sociedade. E um terceiro momento da histéria da
educacdo das criangas seria relacionado a brevidade do processo educativo, conhecer desde
cedo a vida adulta para se tornarem independentes precocemente.

Essa perspectiva retratada no terceiro momento da histéria da educacdo das criangas
pode ser estabelecida com o vivido por muitas criangas de familias pobres, que cedo devem
cuidar da casa, dos irmaos e ajudar no sustento da familia. Quando se ampliam as escolas de
Educacdo Infantil na América Latina, especificamente, no Brasil, o objetivo é retardar esse
processo e garantir que as criangas, como determina o Estatuto da Crianca e Adolescente de
1990, tenham direito de brincar, acesso a salde, a educacéo e ao lazer (BRASIL, 2010).

E no caminho de garantias que a crianca passa a ser, nos discursos oficiais, sujeito de
direitos. Isso se materializa nas Diretrizes Curriculares, na Base Nacional Comum Curricular
e nos Projetos Pedagdgicos. O brincar e a interacao social se constituem em eixos norteadores
da pratica pedagogica. Esse contexto gera criancas mais dependentes dos adultos e a

necessidade do jogo protagonizado para agir sobre a realidade.

15 Elkonin ao fazer a historicidade das produgdes sobre a origem e natureza do jogo, cita a produgéo de
Gross para criticar a producdo de outros pesquisadores que apenas se apropriaram da teoria de Gross
sem avancar. Ver Teoria do Jogo (ELKONIN, 2009, p. 83-100).

1 Esse autor descreve os tracos tipicos da Educagdo Infantil nos primeiros periodos do

desenvolvimento da sociedade. Alt considera que a origem do jogo estd na incorporacdo precoce da
crianca no trabalho produtivo. Elkonin diz o contrario, é por ndo estar inserida no processo produtivo
gue se cria a necessidade do jogo.
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O desenvolvimento da consciéncia € o que as professoras devem considerar como
objetivo da Educacdo Infantil. Mas o que é consciéncia? Para Vigotski (2009, p. 15): “o ato da
consciéncia ndo € um reflexo, como tampouco pode ser um excitante, mas € um mecanismo
de transmissio entre sistemas de reflexos”™’. Vigotski (2009, p. 77) afirma que: “a
consciéncia € a vivéncia das vivéncias”, ¢ o que nos transforma ao transformar a nossa relacao
com as situagodes vividas.

E por isso que o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores ocorre quando a
crianca se encontra inserida numa situacao social de desenvolvimento, quando imagina e age
sobre 0 mundo, recriando situagdes, fungbes sociais. Vigotski (2009, p 105) reitera que:
“quando se passa de um nivel a outro, com frequéncia a diferenca essencial ndo decorre da
mudanca intrafuncional, mas das mudancas interfuncionais, as mudangas nos nexos
interfuncionais, das estruturas interfuncionais”.

Elkonin (2009) estabelece premissas para a brincadeira se constituir num jogo
protagonizado. De uma situa¢do em que a crianga usa a colher para comer, embora quando
chegue a boca ndo tenha mais alimentos dentre do objeto; para usar a colher e dar comida para
a sua boneca, ainda é necessario criar uma situacdo em que a crianga da comida para a boneca
imitando ser a mae da boneca. E necessario haver ficgdo. Esse é o caminho para 0 jogo
protagonizado, a consciéncia que a crianga tem € outra, sua relagdo com a situacdo muda,
avanca. Desta forma, Elkonin (2009, p. 275) conceitua jogo, como: “a interpretacdo de um
papel assumido pela crianga”. O autor explica ser esse 0 motivo do jogo, nessa situacdo a
crianca muda a sua compreensdo da atividade que representa.

Nestes exemplos podemos distinguir e aproximar jogo protagonizado de brincar. No
jogo protagonizado a crianga sempre representa papéis, quando a brincadeira ndo € jogo, a
crianca é ela mesma. Em ambas as situacdes estdo envolvidas a imaginacdo e existe uma
situacdo social de desenvolvimento. Em todo jogo ha regras, assim como na atividade de
brincar. Um exemplo de jogo é brincar de casinha e assumir papéis das pessoas da familia, um
exemplo de brincadeira é amarelinha, a crianca é ela mesma experimentando realizar agdes.
Quando a brincadeira se transforma numa competicdo de ganhar ou perder, tem-se outro tipo

de jogo.

7 Reflexo para o Materialismo Historico dialético “¢ o resultado da atividade subjetiva que parte da fonte
objetiva e conduz a imagem cognitiva, superando por conteldo qualquer objeto ou processo tomado
separadamente”. “A imagem cognitiva ¢ o objeto nela refletido constituem a unidade de contrarios” (KOPNIN,
1978, p. 124, 130).
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Para Rubinstein (1977), o jogo € atividade consciente, um conjunto de atos agrupados
pela unidade de motivo, sendo atividade expressdo de uma atitude do ser humano em face a
realidade. O referido autor critica as ideias de Vigotski sobre o brincar ao afirmar que o
translado dos significados e a passagem para uma situacdo ficticia ndo sdo a fonte do jogo™.
Quando Elkonin (2009) analisa as ideias de Rubinstein sobre o jogo, ressalta que este autor
define as motivagfes como a peculiaridade principal do jogo. Essas motivacGes s&o uma
atitude do individuo em relacdo ao meio.

No jogo, Rubinstein (1977) identifica que os sentidos das acdes estdo implicitos no
estimulo, nos motivos, muito mais que no alcance de um fim, de um resultado. Por isso,
quando a crianga joga, pode interromper 0 jogo a qualquer momento e vai realizar outro jogo
ou outras acoes.

A caracteristica do jogo esta na possibilidade, que é para a crian¢a uma necessidade. A
necessidade de substituir objetos por outros, de desempenhar papeis, s6 permitidos na acao
Iudica. Isso é possivel pela criagdo de uma situagcdo imaginaria. Elkonin (2009) concorda com
Rubinstein que, para definir jogo, é necessario definir suas motivacdes. Mas, considera que
Rubinstein ndo determina a funcdo do jogo para o desenvolvimento psiquico da crianga.

A motivagdo do jogo é agir como adulto, e ndo ser um adulto. A crianga quer fazer o
que o adulto faz para se apropriar da cultura humana, das relagdes sociais. E Vigotski quem
mais se aproxima na defini¢do da natureza do jogo ao trabalhar o conceito do brincar. Para o
autor, na atividade de brincar, a acdo da crianca ocorre na esfera imaginativa. Nas primeiras
brincadeiras, a acao sobre 0s objetos € o que domina, quando a crianca se apropria das regras
e das funcgOes sociais das pessoas que a cercam, a crianca passa a dominar a agdo. O autor se
refere ao brincar de faz de conta.

A apropriacdo da crianca dos significados dos objetos impulsiona o desenvolvimento
do pensamento abstrato. E, quando se apropria dos significados das acdes desempenhadas
pelos adultos, ocorre o desenvolvimento da vontade e a crianga comega a fazer escolhas do
que brincar, onde brincar, quando brincar, com o que e com quem brincar.

Para Vigotski (2008), explicar o desenvolvimento da crianca, pelo prisma de suas
funcdes psicoldgicas superiores, é determinar o nivel de desenvolvimento dessas fungdes e as
possibilidades de constituicdo de outros nexos entre as fungdes. Isso significa que devemos

considerar as suas necessidades, seus impulsos, 0s motivos de sua atividade.

8 0 jogo abordado por Rubinstein (1977) ndo é o jogo protagonizado, mas o jogo de forma genérica,
como atividade humana, e da forma como a crianca joga.
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O psiquismo esta em constante transformacao e a cultura transforma pela raiz nossas
funcBes psicoldgicas. A crianca necessita se apropriar da cultura para desenvolver seu
conceito de mundo. Mello (2015), ao analisar as ideias de Vigotski, reitera que a ZDI ¢
reveladora do processo de desenvolvimento infantil. E, ao explicar o processo de
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, da ZDI, da situacdo social de
desenvolvimento, materializa como ocorre o desenvolvimento infantil.

Embora ndo tenha criado uma teoria pedagogica, as producdes de Vigotski incidem
sobre a forma e o contedo do ensino na Educacdo Infantil, por explicar em profundidade o
desenvolvimento infantil. Desta forma, € necessario ter a pratica pedagdgica dos professores
da educacéo infantil como objeto de estudo, para conhecer as suas relagdes com a atividade de
brincar.

Mello (2015) esclarece que Vigotski aborda o desenvolvimento da consciéncia, sendo
necessaria a apropriagcdo da cultura humana, o desenvolvimento como unidade e luta dos
contrarios, expresso como, por exemplo, no primeiro ato humano, quando cria a necessidade
de alimentacdo. Para que isso aconteca, tem que ser mediado pelo outro, com o aconchego do
outro, com esse contato de cuidado, atencdo, carinho, essa € uma situacdo social de

desenvolvimento.

[...] desenvolvimento envolve um processo complexo que tem uma logica
interna de condicionamento mdtuo, de conexdo reciproca de momentos
singulares de unidade e luta dos contrarios. Para ele, desenvolvimento é luta
de contrarios e apenas essa concepgdo permite realmente a investigacéo
dialética do desenvolvimento infantil (MELLO, 2015, p. 04).

Na producdo de Vigotski (2009, p. 10) sobre o brincar, é necessario retomar a
discussdo sobre a fantasia, imaginagdo e criagdo como fungbes psicoldgicas. “A
particularidade da criagdo no ambito individual implica, sempre, um modo de apropriacgao e
participagdo na cultura e na historia”. O desenvolvimento da crianca é cultural, um processo
de produzir o humano, ela inicia suas a¢cbes no mundo pela imitagdo e nesta acdo a crianca
imagina situacdes e relacdes para se apropriar e objetivar a vida adulta.

O desenvolvimento da consciéncia ocorre porque o cérebro tem uma plasticidade, uma
propriedade que permite alteracdo e, a0 mesmo tempo, conserva marcas das relacdes
estabelecidas anteriormente. Um exemplo da plasticidade do cérebro pode ser compreendido
no brincar da inféncia, a crianga imita 0 que viu, mas esse processo, também, tem criagdo.
Vigotski (2009, 12) enfatiza que:
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Em suas brincadeiras elas reproduzem muito do que viram. [...] As
brincadeiras infantis, frequentemente, sdo apenas um eco do que a crianca
viu ou ouviu dos adultos. [...] A brincadeira da crianga ndo é simples
recordacdo do que vivenciou, mas uma reelaboragao criativa das impressoes
vivenciadas.

O brincar que estabelecemos como mediador da pratica pedagdgica é o brincar
pensado pelo professor na estruturacdo, oportunizacdo, intervencdo, observacdo e
favorecimento de situagGes sociais de desenvolvimento. Seguindo a defesa dos autores sobre a
atividade de brincar ser guia e fonte de desenvolvimento, estabelecemos relacdo entre as
funcgdes psicologicas fantasia e imaginacao.

A imaginacdo da crianca é ampliada com o desenvolvimento da atividade criadora.
Nesse processo, a fantasia apoia-se na memoria para realizar novas combinac@es. Vigotski
(2009) explica a fantasia como a combinagdo de elementos que a crianca faz por meio da
imaginacdo. E nas situages vividas que reside o fundamento da imaginacdo. E dai que
decorre a afirmacdo da imaginacdo ser mais rica e complexa na idade adulta do que na
infancia. Nas relacdes estabelecidas entre as funcgdes psicologicas, novas conexdes sdo
criadas, isso é possivel quando a crianga brinca.

A emocdo estd presente na constituicdo da imaginacdo e da criacdo. A imaginagao
surge de elementos da realidade e seu produto final é um fendmeno complexo da realidade,
que depende do emocional. As imagens e a fantasia se relacionam, originando uma linguagem
interior para 0 Nosso sentimento. As imagens ou impressdes que possuem um signo comum
tendem a se unir. Sentimento e pensamento movem a criagdo humana. A imaginacéo criadora
ndo desaparece para nenhum ser humano, mas alguns tém essa fun¢do desencadeada apenas
nas casualidades.

A criacdo presente nas brincadeiras € impulsionada pela necessidade da crianca se
apropriar e objetivar as producGes humanas. Na atividade de brincar, o fundamental ndo é a
satisfacdo que a crianga tem na atividade, mas a motivacgéo, o objetivo da brincadeira para a
propria crianca. Para Vigotski (2009, p. 91): “esse sentido, como se sabe, consiste no
desenvolvimento e no exercicio de todas as forcas e inclina¢des da crianga”. As ideias
esbocadas sobre estas funcGes para ressaltar o brincar como fonte de desenvolvimento
infantil.

Neste processo, a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento € explicada por
Vigotski (2010, p. 116) quando ressalta que existe uma relacdo entre determinado nivel de
desenvolvimento e a capacidade potencial de novas aprendizagens. A ZDI é expressa pela

acdo ou atividade que a crianga ndo consegue realizar sem a ajuda de uma pessoa mais



102

experiente, assim podemos dizer que: “o processo de desenvolvimento ndo coincide com o da
aprendizagem, o processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de
desenvolvimento potencial”.

No processo de desenvolvimento infantil, a pratica pedagdgica deve criar condi¢Ges de
desenvolvimento da abstracdo, trabalhar com a ZDI cria condi¢Ges de desenvolvimento da
abstracdo e de outras fungdes psicologicas superiores. Para Vigotski (1996, p. 201):
“abstracdo ¢ um dos instrumentos mais poderosos que o desenvolvimento cultural cria na
mente do ser humano”. Por exemplo, para a crianca aprender o uso dos numeros, ela necessita
da abstracdo, uma abstracdo complexa, porque se trata de processos comuns de célculo, de
funcgdes culturais. N&o é apenas uma aprendizagem atrelada & memoria.

Com os argumentos apresentados sobre o desenvolvimento das funcBes psicologicas
superiores, enfatizamos que ndo ensinamos a criatividade para a crianga e nem esse € um
processo natural, as professoras precisam criar as condi¢des adequadas para que a criatividade
se forme nas criancas e elas se apropriem da cultura. Mello (2012, p. 53) reitera isso ao tratar
da funcdo mediadora da pratica pedagogica. E afirma que: “entre trés e seis anos, por
exemplo, a brincadeira de papéis, ou o faz de conta, é a forma como as criangcas melhor se
relacionam com o mundo que as rodeia e expressam 0s sentidos que aprendem a atribuir ao
que conhecem”. Portanto, ter possibilidade abstrata do brincar na escola de Educacéao Infantil
é limitar o desenvolvimento da crianca.

Recorremos a Magalhes (2016)™ para tratar do brincar quando este é definido como
eixo integrador das praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil. Por ser muito estudado e
pesquisado, o brincar foi assumindo diferentes compreensdes e distor¢des. Podemos analisar
sua esséncia por meio da perspectiva historica e explicitar que neste trabalho é histérica e
psicoldgica, mas ndo é psicologismo, portanto, ndo se limita a trabalhar o desenvolvimento da
crianca, considerando apenas suas funcdes psiquicas.

N&o negamos que a atividade de brincar desenvolve a afetividade, a criatividade, a
capacidade de raciocinio, a imaginacdo, a fantasia. Porém, buscamos que isto seja fundamento
da préatica pedagogica, como condicdo desta ser realizada, porque planejar acdes sem

conhecer como ocorre o desenvolvimento infantil é trabalhar por meio de tentativa e erro. E

1 Em seu artigo a autora explicita que, do ponto de vista filoséfico, o brincar é usado para contrapor a
racionalidade, razdo e emocéo como unidade; do ponto de vista socioldgico, o brincar é necessario para insercao
social; do ponto de vista psicoldgico, é condigdo para o desenvolvimento psicossocial da crianga; do ponto de
vista da pedagogia histérico-critica, o brincar € um sistema integrador da vida social da crianca; do ponto de
vista pedagogico, é uma estratégia poderosa para a crianga aprender e se desenvolver.
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culpabilizar o Sistema do Ministério da Educagdo (SEMEC), a familia, ou a propria crianga
por ndo estar se desenvolvendo ndo é o caminho para possibilitar seu desenvolvimento.
Consideramos o brincar atividade guia do desenvolvimento, ndo devendo ser organizada para
um dia da semana na escola ou a um jogo para trabalhar grafemas e fonemas.

Para Leontiev (2010), a crianca que age sobre o mundo que a cerca € a crianca que
brinca como caminho para apreendé-lo. Ela quer ter a consciéncia das coisas, e isso ndo se
desenvolve por um simples processo de abstracdo, mas de a¢do no mundo. Sdo os argumentos
apresentado nesta secdo sobre as categorias tedrico-metodoldgicas que orientam a discusséo
sobre pesquisa formagdo. E o que também justifica pensar essa modalidade de investigacio, a
pesquisa formacao, na criacdo de condigdes de alteracdo das praticas instituidas nas escolas de
Educacéo Infantil que ndo criam condi¢Ges para a crianga brincar.

A discussdo sobre desenvolvimento infantil, brincar, jogo, situacdo social de
desenvolvimento, ZDI, consciéncia, e fungdes psicologicas superiores, sdo apropriacdes
tedricas, objetivadas nesta subsecdo como caminho seguido pela pesquisadora para realizar a
proposta de pesquisa formacdo com professoras da Educacdo Infantil. Visto que constitui a
base tedrico-metodoldgica para explicar como as criangas aprendem na medida em que se
desenvolvem. A formacdo de professores que se desenvolveu objetivou orientar o
desenvolvimento da préatica pedagdgica da Educacédo Infantil, por meio da pesquisa formacéo,

com vistas ao desenvolvimento integral da crianca.

3.4 Pesquisa formacgao como devir da pratica pedagogica

A quarta subsecdo aborda sobre a pesquisa formacdo como modalidade de pesquisa
que objetiva criar condi¢6es de conhecimento e transformacédo da pratica pedagogica por meio
da reflexdo critica. O movimento seguido foi tratar do que compreendemos por pesquisa e
formacdo, porque realizar esse tipo de pesquisa, como a formacdo da Educacédo Infantil foi
constituida. E, para singularizar e particularizar a pesquisa formacdo desenvolvida,
apresentamos 0s seus principios constitutivos para criar condi¢des das participes refletirem
criticamente sobre a préatica pedagdgica com vistas ao desenvolvimento profissional. Citamos,
também, outras formas de realizar pesquisa formagdo com as outras denominagdes adotadas.
(FREIRE, 1987, 1977; MORIN, 2004; ALVORADA PRADA, 2012; IBIAPINA, 2016;
GATTI et al, 2019).
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Iniciamos a subsecdo ressaltando que para producdo de uma tese, como explicita
Afanasiev (1982), sdo elaboradas ideias, nocdes, juizos que precisam evoluir para se

transformarem em tese cientifica:

No processo de realizacdo da ideia e no decurso da pesquisa nascem nogoes,
imagens, juizos que concretizam a ideia, a encarnam em teses cientificas,
conclusbes e leis que, depois de serem verificadas pela pratica, formam
finalmente no seu conjunto e unidade, uma teoria cientifica (AFANASIEV,
1982, p. 167).

No decurso da pesquisa é exigido ao pesquisador ou pesquisadora, a organizacdo de
caminhos que possibilitem chegar ao concreto pensado. Este concreto que constitui a
realidade investigada é uma sintese de maltiplas determinaces, e para ser desvelado necessita
ter como principio o movimento da vida, a constituicdo do ser.

A realidade que se manifesta em sua aparéncia, na pesquisa formacdo, é investigada
porque buscamos chegar a sua esséncia, que ndo é alcancada por pesquisas mecanicistas,
pragmaticas, deterministas, mas, por pesquisas firmadas na logica dialética, na realidade
formada por contradigdes que incidem sobre os sujeitos e gera transformacédo, necessita se
constituir em processo revelador das mdaltiplas determinacBes da pratica pedagogica da
Educacao Infantil mediada pelo brincar.

Para irmos ao encontro das multiplas determinacGes da pratica pedagogica,
escolhemos, conforme ja ressaltamos a pesquisa formacgdo que foi realizada tendo como
fundamento o Materialismo Historico-Dialético e a Psicologia Histérico-Cultural. A escolha
da psicologia justifica-se, também, pelo fato dela visar conhecer o desenvolvimento do
psiquismo humano na relagdo do individuo com a realidade objetiva e orientar-se pela légica
dialética.

Assim, explicitamos que o processo de realizagcdo de pesquisa no Brasil e em outros
paises tém apresentado mudancas na forma de desenvolvimento. A perspectiva de se
considerar um aspecto em detrimento de outro, como as abordagens qualitativas ou apenas
quantitativas foi superada pelas pesquisas que se fundamentam na ldgica dialética
(FERNANDES, 2017; SINGULANI, 2016; MARTINS, 20015; MARQUES, 2014,
TEIXEIRA, 2014; IBIAPINA, 2010). Isso ocorre quando consideramos a relacdo entre estes
aspectos constituintes da realidade para se produzir conhecimento que va além da aparéncia.

A mudanca a que nos referimos foi possibilitada pela base tedrico-metodoldgica que
fundamenta os trabalhos mencionados e esta tese, porque a ldgica seguida € que aspectos

quantitativos e qualitativos estdo em constante relagdo, imprimindo mudancas e
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transformacdes na realidade. E desta relagdo, expressa na lei da dialética, da transformacéo da
quantidade em qualidade (LEFEBVRE, 1975) que encontramos fundamentos de apoio para
pesquisa formacdo realizada.

Outro fator que tem sido questionado e apresenta mudancas refere-se aos tipos de
metodologia de pesquisa. Durante as décadas de 1960 a 1990 o processo de formagdo de
professores passou a considerar a escola e os profissionais da educagdo apenas como objeto
de pesquisa (GATTI; BARRETO, 2009). Numa subdivisdo do trabalho, assim como explica
Marx (1996), que caracteriza os varios estagios do desenvolvimento da sociedade capitalista,
0 pesquisador passou a ser um profissional, e o professor outro, isso demarca muitas
pesquisas no qual o pesquisador produz dados sobre o objeto de estudo e ao pesquisado cabe
apenas a tarefa de fornecer esses dados. Essa forma acaba por determinar relacdes entre eles
que se dicotomizam, sendo realizadas atividades diferentes.

Mas ambos sdo professores e devem ter a pesquisa como principio constitutivo de seu
trabalho. O que implica processos formativos para a professora que realiza a pesquisa
formacdo como produtora de um relatorio cientifico e para a professora que também realiza
pesquisa formacdo, porém o objetivo é desenvolver sua pratica pedagogica. Nesta tese, esta
pratica € particularizada como pratica pedagdgica mediada pelo brincar.

Com base na pesquisa como principio constitutivo da atividade docente, utilizamos a
pesquisa formacdo como modalidade de pesquisa que realiza atividades de formacdo e de
producdo de dados de forma interdependente, em que a formacdo orienta a producdo dos
dados, e os dados explicitam necessidades formativas que orientam os estudos da formacéo.

A proposta desenvolvida tem como fundamento a totalidade, expressa na realidade
concreta que constitui a professora que tem um projeto de doutorado a desenvolver e as
professoras participes da pesquisa que tém a formacdo como mediacdo para 0
desenvolvimento da pratica pedagdgica.

A compreensdo de formacdo e de pesquisa é de atividades que medeiam o
desenvolvimento profissional. A questdo que devemos esclarecer é a compreensdo explicita
destas atividades como unidade que compreende a relacdo objetividade/subjetividade na
producdo do conhecimento. A unidade de que tratamos na pesquisa formacéo € determinante
para o desenvolvimento profissional ao buscar a producdo de novas relacdes das professoras
com o conhecimento sobre o desenvolvimento infantil e sobre o brincar, com a prética
pedagogica realizada e com as exigéncias da Secretaria de Educacdo do Municipio de
Teresina/Pl.
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Assim, a pesquisa formagdo realizada na producdo deste relatério de tese teve o
objetivo de mediar o desenvolvimento profissional das professoras participes, ancorada nas
atividades de estudo e escrita sobre o processo formativo, como necessidade para a formagéo
que visa a reflexdo critica sobre a prética pedagdgica.

A pesquisa € uma atividade humana para producdo da cultura, e quando esta se
relaciona ao desenvolvimento do conhecimento cientifico exige rigor, sistematizacdo e
fundamento numa base teorica. Portanto, esta atividade humana, na realizacdo da pratica
pedagogica, visa desenvolver o pensamento critico reflexivo. Reflexividade definida como
processo que culmina no reconstruir de praticas, primeiro em nivel de movimento de
pensamento e depois em a¢cdo no mundo.

Com base nesta compreensdo de pesquisa, a formacdo de que tratamos € a que
humaniza. Assim como Vieira Pinto (2010) e Saviani (2012), compreendemos que a formacéo
ocorre por meio da educacéo e se justifica falar de educacdo para humanizar quando Saviani
(2012) reitera a existéncia de educacdo que desumaniza quando deforma o ser humano. A
pesquisa formacdo se justifica na luta por uma educacdo formadora, humanizadora. Marx
(2010) ressalta que a formacdo humana ocorre por meio do processo histérico de objetivacdo
do género humano e de sua vida como ser social.

A pesquisa formacdo € um tipo de pesquisa que visa ampliar o processo de
humanizacdo por meio da reflexdo critica sobre praticas educativas e as teorias que as
fundamentam, que pode ser pedagdgica ou docente. E, quanto ao processo de humanizacéo,
relacionamos ao que Politzer (1970) enfatiza quando trata da luta contra o capitalismo ao
considerar que, para nos humanizarmos, precisamos combater o que nos desumaniza, iSSO
porque a realidade é dialética. Fazemos isso quando trabalhamos pesquisa e formagdo como
atividades constitutivas do processo de humanizacéo.

Corroboram esta perspectiva de relacionar a pesquisa formacdo com o processo de
humanizagdo, as ideias de Freire (1987, p. 40), ao tratar da humanizac¢do/desumanizacdo. O

autor ressalta que:

Constatar esta preocupacdo implica, indiscutivelmente, reconhecer a
desumanizacdo, ndo apenas como Vviabilidade ontol6égica, mas como
realidade historica. E também, e talvez sobretudo, a partir desta dolorosa
constatacdo que 0s homens se perguntam sobre a outra viabilidade — a de sua
humanizagé&o.

Humanizacdo e desumanizagdo, na perspectiva freireana estdo implicados pela busca

incessante dos seres humanos pelo conhecimento, pela sua incompletude, pela desalienacéo,
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pela formacao de seres para si, conforme explicita Duarte (2013), uma contradi¢gdo que gera o
movimento do pensamento, as idas e vindas dos questionamentos que nds fazemos sobre a
realidade na qual atuamos como profissionais.

Nessa logica, as professoras de Educacdo Infantil, na medida em que lutam para
superar praticas biologizantes e de escolarizagdo (LAZARETTI, 2013), estdo buscando
combater o desumano na formacdo das criancas. E, podemos criar possibilidades de a
professora refletir criticamente sobre este processo quando utilizamos a pesquisa formacéo
como caminho para estabelecer ligacGes internas entre a pratica desenvolvida e a teoria sobre
o desenvolvimento infantil, a reflexdo critica que analisa o cotidiano para reconstrui-lo. Isso
foi possivel nas Oficinas Pedagdgicas, como, também, nos momentos da Entrevista Reflexiva
Coletiva, nos registros escrito na forma do Memorial Reflexivo do Processo Formativo e das
Cartas Pedagogicas.

Ao abordamos a pesquisa formacdo, estamos estabelecendo relagdo com a formacao
de professores e as pesquisas que tém esse foco sdo identificadas como pesquisas sobre a
formacdo inicial (RIBEIRO, 2015) e pesquisas sobre a formacdo continua (LEITE, 2017;
MASSARO, 2016). Quando tratam de formacdo continua, elas podem estar relacionadas a
professores iniciantes (BANDEIRA, 2014) e formacao em servico (SANTA’NNA, 2016;
ZURAWSKI, 2009; BAHIA; MOCIUTTI, 2017). Como, também, podem estar relacionadas
com a definicdo de desenvolvimento como unidade para tratar da pesquisa formagéo,
possibilidade de desenvolvimento profissional ao criar condi¢ées de surgimento do novo. E
desta pesquisa formacéo que tratamos.

Foi nesta perspectiva que as Oficinas de Brincar foram realizadas e envolveram
momentos de reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica e seus fundamentos mediada por
relatos das atividades desenvolvidas, questionamentos sobre aspectos do desenvolvimento
infantil trabalhados pelas professoras e, sobre a atividade de brincar, fonte de
desenvolvimento infantil que “se realiza em condi¢des de relagdo reciproca com o meio,
quando a forma ideal, terminal, a que deve surgir ao final do desenvolvimento” (VIGOTSKI,
2018, p. 85), ja existe e medeia a aprendizagem.

Na Educacdo Infantil, por conta das condicBes historicas de seu surgimento, essa
discusséo de formacao para o desenvolvimento profissional esteve atrelada a formacao inicial,
porque a realidade apresentava um namero significativo de professores atuando sem formacéo
especifica (GATTI; BARRETO, 2009) como determina a Lei n® 9.394/96 no seu artigo 61
(BRANDAO, 2010).
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No Piaui esta realidade nédo foi diferente, de acordo com pesquisa de Lima (2016), que
envolveu 8.156 professores atuantes na Educacédo Infantil no ano de 2013. O perfil é formado
por professores com formacdo em nivel médio, Normal Superior, Ensino Fundamental
completo e incompleto, sendo a formacdo continua quase inexistente.

Esses dados séo relevantes para validar a necessidade de desenvolvimento de pesquisa
formacdo na Educacdo Infantil como forma de criar condi¢cBes da formacdo continua se
efetivar e gerar contextos de reflexdo critica sobre as praticas que nela se realizam. Baseada
na pesquisa de Lima (2016), podemos mencionar as politicas de formacdo do Ministério da
Educacéo para a Educagdo Infantil, como o Prolnfantil, um curso em nivel médio a distancia,
na Modalidade Normal, destinado a profissionais que atuavam nas creches e pré-escolas sem
formacdo especifica. O Prolnfantil foi desenvolvido em parceria com 0s municipios que
recebiam o material do MEC e deveriam ofertar a infraestrutura e recursos humanos para
acompanhar o desenvolvimento das a¢6es de formacao.

O Prolnfantil foi langado em 2005, e de acordo com a pesquisa de Lima (2016), no
ano de 2013 ainda existiam professores sem formacdo em nivel médio atuando na Educacéo
Infantil. O que significa que transcorrido 08 anos, 0 Programa néo tinha atingido seu objetivo
no Piaui, de formar ao menos em nivel médio profissionais atuantes nas salas de aula de
creches e pré-escolas da Educacéo Infantil brasileira.

Com base nestes dados, podemos inferir que a formagao continua para profissionais da
Educacdo Infantil € recente e a propria formacdo inicial foi contemplada no Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia - PPC da UFPI somente no ano de 2009, quando passa a
habilitar para atuacdo nesta etapa de ensino.

A pesquisa formagéo surge e passa a ser opgao para formacao de professores, realizada
no contexto das pesquisas em nivel de mestrado e doutorado. E uma forma de realizar a
formacdo continua que busca problematizar a pratica e a formacdo realizada pelos
professores, para tomada de consciéncia sobre os conhecimentos produzidos no percurso
formativo e as agdes realizadas para mediar a formac&o de criancas. Para Gatti et al. (2019, p.
17): “Ao problematizar as questfes ligadas a formagéo de professores e ao trabalho docente,
objetiva-se a criacdo de condi¢bes para mudancas, uma vez que ndo se esta problematizando
por deleite abstrato”.

E desta perspectiva que Gatti et al. (2019) compreendem a formagio de professores,
ela é necessidade para uma educacao que atenda as exigéncias da sociedade. N&o é possivel
pensar a educacdo escolar sem profissionais formados, sem um nivel de consciéncia elevado

sobre 0s aspectos historicos e sociais da sociedade, sobre as demandas globais, nacionais e
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locais. Os profissionais da educa¢do ndo sdo individuos com vocacdo, que trabalham
simplesmente por amor, mas que devem ter formacdo sélida e de forma permanente. Desta
forma, Gatti et al. (2019, p. 19) explicitam:

A docéncia deixou de ser uma acdo espontanea, que pode ser desenvolvida
por intuigbes, apenas, para se tornar campo de agdo com base em
fundamentos filoséfico-sociais, historico-psicoldgicos e fundamentos de
préticas especificas que demandam dominio de conhecimentos integrados a
conhecimentos cientificos e humanistas para a acdo educacional voltada as
novas geragdes, em que linguagens, tecnologias e estruturas interpretativas
constituem seu cerne.

Com base nestes argumentos, evidenciamos que as politicas de formacdo atendem aos
interesses da sociedade capitalista com alto indice de desigualdade social, e estdo pautadas na
fragilidade da formacdo dos professores da Educagdo Infantil. Necessitamos superar a falsa
consciéncia dessas politicas que, de forma intencional ndo garantem um minimo de formacao
aos profissionais da educacdo e isso reverbera na qualidade das praticas desenvolvidas,
visando somente ao processo de aquisicdo das habilidades especificas e com predominio da
dimensdo cognitiva sobre as demais dimensdes que constituem o desenvolvimento infantil.

A realidade da formacdo de professores da Educacédo Infantil justifica a necessidade de
realizacdo da pesquisa formacdo que desenvolvemos, pois, tendo como fundamento o
processo de reflexdo critica sobre a prética, conforme Freire (1977) e Liberali (2010), a
mesma atende as necessidades de formag&o dos professores e cria as condigdes desta reflexao.

Zurawski (2009), no desenvolvimento de sua dissertacdo sobre formacdo de
professores da Educacao Infantil, fez uso da pesquisa formacéo e elaborou uma etapa deste
processo, chamada de cadeia formativa. Essa cadeia teve a funcdo de demarcar contedidos
fundamentais do processo formativo no movimento de levantamento das necessidades, na
observacdo da pratica docente, nos encontros de formacdo e rodas de conversa. Esses
conteddos sdo denominados pela autora de temas.

A proposta de Zurawski (2009) se aproxima da que propomos por objetivar mudanca
nas praticas docentes, embora na sua pesquisa 0 objeto seja o trabalho com as familias na
educacdo da crianca de creche. E também por considerar a necessidade de conhecer o que as
criancas, professores e formadores necessitam aprender. Mas, a base tedrica que fundamenta
esta tese considera que na elaboracdo da cadeia formativa, o fundamental é analisar as
necessidades formativas no processo e ndo apenas no inicio como € mencionado por Zurawski

(2009) ao tratar que a cadeia formativa orienta a elaboragao do plano de formagéo.
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Do que foi discutido, compreendemos que a pesquisa formagdo se constitui num
movimento de idas e vindas, mediadas pela analise das necessidades formativas para se
definirem como conteudos da formacgdo. No processo, a professora vai aprendendo coisas,
gerando duavidas, produzindo novas necessidades, implicacdes do processo de reflexdo critica
sobre a pratica pedagdgica da Educacéo Infantil e sobre a préatica da pesquisadora na produgéo
do relatério da tese. Ambas, pesquisadora e professoras se formam em dimens@es diferentes,
mas atendendo as mesmas necessidades formativas inerentes ao processo de realizacdo da
pratica.

E por esse motivo que corroboramos com Gatti et al. (2019, p. 188) ao tratar da
valorizagdo de uma postura investigativa na formacdo de professores, ao ressaltar a
necessidade da relacdo entre aspectos da formacdo e do trabalho docente, o que valida a
relevancia da pesquisa formacdo como proposta para pensar e realizar formacdo de

professores.

Existem determinados aspectos do exercicio docente que podem ser melhor
desenvolvidos a partir da problematizagdo e da investigacéo sistematica com
base em fundamentos e instrumentos tedrico-metodoldgicos. A formagao
para a investigacdo auxilia o docente a aprender como olhar para 0 mundo a
partir de multiplas perspectivas, inclusive as dos alunos [criangas, grifo
nosso], cujas vivéncias sdo muito diferentes das do professor e, sobretudo, a
utilizar esse conhecimento para lancar mdo de praticas mais equitativas na
sala de aula [sala de atividades, grifo nosso].

Nesta relacdo de pesquisa formacdo, Lefebvre (1975) nos auxilia quando explica sobre
0 processo de producdo do conhecimento por meio do movimento do pensamento na luta pela
explicacdo da realidade. Para o autor, o ser humano na busca pelo conhecimento faz um
esforco para abstrair, refletir e ampliar sua consciéncia. E para refletir criticamente, é
necessario que o pensamento consiga ligar termos, como o ser e 0 nada, 0 devir e 0 ser; a
qualidade e a quantidade; precisa ser movimento de pensamento e pensamento em
movimento; precisa evidenciar as contradi¢cdes e depois as relacionar, definir a unidade entre

elas e, por fim, introduzir o novo, o salto, 0 pensamento que avanca.

O pensamento se destréi enquanto pensamento a partir do momento em que
se separa do conteldo, a partir do momento em que o conteldo nao é posto
como contetdo (natural e social) do pensamento, ainda ndo apreendido ou
apenas globalmente apreendido, ainda ndo analisado (LEFEBVRE, 1975, p.
179).

O contetdo do pensamento para o qual desejamos criar condi¢Ges de ser movimento é

0 desenvolvimento infantil por meio do brincar, atividade guia e fonte do desenvolvimento da
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criancga, para uma reflexdo critica sobre a pratica pedagogica da Educacdo Infantil. E estamos
considerando que a realizacdo da pesquisa formacdo com vistas a uma reflexao critica sobre a
pratica é possivel se for firmada no movimento do contetddo e da forma de ser professora da
Educacao Infantil.

Assim, a pesquisa formacdo é marcada pela reflexdo critica sobre a prética; pela
negociacdo de acOes formativas; pela analise das necessidades formativas e por um pensar,
sentir e agir que negam o determinismo para um pensar, sentir e agir determinados social e
historicamente e com vistas a humanizacao.

Os agentes estdo implicados, por meio de relagdes, ligacGes e concatenagdes fundadas
no devir, no processo de conhecer e saber que o conhecimento se manifesta de forma
aparente, mas a esséncia pode ser desvelada. A pesquisa formacao que foi desenvolvida teve

como principios:

o Reflexdo critica sobre a pratica com seus fundamentos tedricos,
considerando a pratica como critério de verdade que transforma a realidade e
condicdo do desenvolvimento da consciéncia;

e Anélise de necessidades formativas como mediacdo para reflexdo critica e
condicdo para o desenvolvimento profissional, compreendido como a producéo
do novo, do desenvolvimento humano;

¢ Criacéo de situacdes de contradicdo para producdo de afetos alegres sobre
a formacdo e sobre o desenvolvimento da préatica, por meio da relacdo do ser
humano com o objeto a conhecer;

e Producdo do novo sobre o desenvolvimento da prética, sendo realizado de
forma compartilhada e como totalidade que se expressa nas multiplas

determinacGes do ser;

O proposito de tal opcdo se ancorou nas muitas denominagdes dadas as pesquisas que
trabalham com pesquisa e formagdo e nas muitas formas de realizar essa modalidade de
pesquisa. E, considerando a historicidade da modalidade de pesquisa que desenvolve pesquisa
formacéo é que apresentamos a seguir, algumas formas de realizar a pesquisa com formacéo
de professores, pesquisas que visam estabelecer relagfes entre pesquisador e pesquisado.

Dentre estas, destacamos a historicidade apresentada por Alvorada Prada (2012) na

intencdo de demarcar as pesquisas firmadas também na formag&o. O autor buscou mapear as
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denominagdes dadas pelos autores das dissertagdes e teses dos Programas de Pos-graduagdo
em Educacdo das Universidades Brasileiras, no periodo 1999 — 2008 as modalidades de
pesquisa e ou metodologias realizadas mediante pesquisas de intervencdo para formacéo de
professores. Com esta pesquisa, 0 autor identificou varias denominac@es para essa forma de
fazer pesquisa com formacao. Podemos mencionar a pesquisa-acéo, a pesquisa colaborativa e
a denominada pelo autor como pesquisa coletiva.

As pesquisas que Ibiapina (2016) desenvolve, sdo caracterizadas de colaborativa,
demarcada como as que produzem conhecimento mediado por processos investigativos da
acao dos professores e com estes professores. Pesquisas realizadas em colaboragéo entre os
participantes da investigacdo. Existem também as denominadas de pesquisa-acdo, e ainda as
pesquisas criticas de colaboracdo. A pesquisa-acdo que Kemmis (1986) propde ao intervir na
realidade e transformar a acdo docente. Outra forma de realizar pesquisa formacao é definida
por Morin (2004) de pesquisa-acdo integral e sistémica, para o autor sua esséncia é a
participacdo, e ao exigi-la, os atores séo envolvidos em todas as etapas do processo, desde a
elaboracdo do projeto formativo, assim, todos se transformam em pesquisadores.

Estas formas de fazer pesquisa visam ao desenvolvimento profissional dos participes
envolvidos, caracterizado pela producdo de conhecimento e autorreflexdo. Mas criar
condi¢cBes de desenvolvimento profissional dos participes deste processo que revelem
tendéncias referentes a pratica pedagogica e suas relacées com a atividade de brincar, fazem a
pesquisa formacao desenvolvida ser particularizada pela producéo de diferentes formas de
registro para mediar o processo de reflexdo critica, pela andlise das significacdes
produzidas no processo de pesquisa como caminho para o desenvolvimento profissional,
pois toda atividade é significada e toda transformacdo da pratica exige transformacdo das
significacOes, e pela criacdo de situacdes de contradicdo para producéo de afetos alegres.

A proposta que se discute e se encaminha € de considerar pesquisa formacao para
definir instrumentos e formas de utilizacdo destes que ndo descaracterizem a compreenséo do
tipo de pesquisa e a relacdo desta com a base tedrica. Sdo inUmeras as perspectivas e as
possibilidades que esta metodologia cria. A opcdo por esse tipo de pesquisa se explica pela
base tedrica da tese que se fundamenta nas categorias mediacéo e totalidade como categorias
que auxiliam o individuo/pesquisadora na explicacdo da realidade de forma multipla e em
movimento.

E desta compreensdo da realidade que, as professoras fizeram parte da pesquisa, em
relacdo as necessidades produzidas na realizacdo dos estudos, no processo de reflexdo critica

e na producdo dos instrumentos de registro escrito, na qual fizeram uso do Memorial
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Reflexivo do Processo Formativo e das Cartas Pedagdgicas e participacdo nas OB, para,
assim, criar condicdes de gerar desenvolvimento profissional.

O pesquisador deve considerar que suas producdes atuais ndo serdo as mais
adequadas, mas suas produces criardo implicagdes para a criagdo de novas zonas de sentido
sobre o0 objeto em estudo, como, também, sobre a necessidade de transformacdo da pratica
pedagogica. Dessa forma, na proxima subsecdo apresentamos o desenvolvimento da pesquisa

formacédo com os instrumentos de producédo dos dados e o detalhamento da formacao.

3.5 Movimento do pensamento: da entrevista reflexiva ao processo formativo

Na quinta subsecdo apresentamos os instrumentos de producdo dos dados e o0s
encontros formativos, denominados de Oficinas de Brincar. O caminho seguido foi apresentar
cada instrumento com objetivo e o detalhamento que explica como foi utilizado nesta
pesquisa. Neste processo, fazemos uso de quadros para explicitar a estrutura produzida.
Iniciamos com a discussdo sobre a entrevista e que se utiliza da narrativa como técnica de
producédo dos dados, no qual o roteiro da entrevista é o instrumento.

A proposta que segue fez uso da narrativa como técnica® de pesquisa por possibilitar a
pesquisadora acompanhar a trajetéria de vida do pesquisado, de forma a se criar terreno fértil
para analisar e interpretar o objeto de estudo por meio das significacdes produzidas pelas
participes da pesquisa formagdo. Esta técnica de pesquisa cria contexto favordvel de escuta
das experiéncias e vivéncias dos pesquisados capazes de revelar angustias, desejos,
sentimentos e necessidades.

Quando fizemos opg¢do pelas narrativas como técnica de pesquisa, estdvamos nos
apoiando no fato de que as narrativas sdo produzidas pelas memdrias do ser humano com base
nas diferentes experiéncias e vivéncias. Caracterizamos ser trabalho com a memdria, porque
os fatos relatados sdo referentes as situacGes vividas pelas professoras que sdo acionados para
poder socializar com a pesquisadora. As narrativas sdo compreendidas como possiveis
versdes da realidade e ndo verdades estaticas, Gnicas. E esta perspectiva que utilizamos,
porque nos fundamentamos em teorias que compreendem a realidade em constante

movimento e que estudam o homem concreto.

% Esclarecemos que a narrativa, também, é considerada e utilizada como método autobiografico. Mas neste
trabalho é utilizada como técnica de producdo dos dados na entrevista reflexiva coletiva e no registro escrito, na
forma de cartas pedagdgicas e de memorial.
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Tomando por base o Materialismo Historico-Dialético e a Psicologia Historico-
Cultural, utilizamos algumas categorias na analise e interpretacdo das narrativas, que sao:
totalidade, mediacdo, necessidade e casualidade e atividade. Mas, como se justifica 0 uso
destas categorias na presente pesquisa que tem como objeto a pratica pedagdgica da Educacao
Infantil mediada pelo brincar?

As categorias acima mencionadas orientam o0 pensamento da pesquisadora, por
expressarem o conteudo mais concreto e mais geral deste pensamento. Essas categorias se
constituem em formas do ser (que é nosso objeto) e do pensamento que estd em movimento
para estabelecer as relacGes entre esta e a realidade objetiva.

No entanto, para realizar uma narrativa podemos utilizar varios dispositivos, o
escolhido foi a Entrevista Reflexiva Coletiva - ERC, o registro escrito na forma de Cartas
Pedagogicas - CP e de Memorial Reflexivo do Processo Formativo - MRPF. A entrevista
reflexiva com o objetivo de analisar as necessidades formativas das professoras em relagédo ao
brincar como fonte de desenvolvimento e mediador da prética pedagdgica. O Memorial
Reflexivo do Processo Formativo como instrumento de registro das idas e vindas das
professoras na producdo de conhecimento na formacao e na pratica sobre o objeto de estudo.
As Cartas Pedagogicas foi outro dispositivo pensado para atender as necessidades das
professoras de socializar sobre os dilemas da profisséo, algo sempre realizado nos momentos
iniciais da formacdo. Por esse motivo, pensamos em sugerir a producéo de Cartas, uma escrita
com objetivo de comunicar fatos vividos que tenha impactado o desenvolvimento da pratica
pedagdgica.

Com relagdo a formacdo, esta aconteceu por meio das Oficinas de Brincar, encontros
que evidenciaram a producdo de necessidades formativas no processo formativo. Esses
encontros foram momentos de compartilhamento de informacGes, de duvidas, de
desenvolvimento de atividades, de questionamentos sobre o desenvolvimento infantil e da
pratica pedagogica. O desenvolver das atividades da pesquisa formagdo s&o detalhados a
seguir.

Os encontros foram denominados de Oficinas de Brincar partindo da explicacdo de
Lefebvre (1975, p. 176) quando esclarece: “[...] toda vez que um pensamento vivo percebe
que ainda ndo possui o real, o concreto em sua totalidade, ele reproduz em si mesmo esse
momento. [...] percebe que, se parar, negara a si mesmo e se destruira”. A Oficina foi pensada
com este proposito de confrontar realidades, de troca de experiéncias, de producdo coletiva,
de criacdo de alternativas para transformar a realidade (FERREIRA; RIBEIRO, 2001).
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E essa contradicdo entre o que se faz e o que se deseja fazer, que buscamos produzir
nas Oficinas de Brincar, por meio das reflexdes sobre a pratica e seus fundamentos, colocando
0 pensamento em movimento para compreender que ainda nao possui o real sobre o
desenvolvimento infantil e sobre o brincar como fonte desse desenvolvimento. Para criar
condicBes de as professoras pensarem sobre o brincar, caso ndo pensem, negardo sua propria
pratica e a propria crianga. Portanto, primeiro as professoras tomam consciéncia desse
movimento do pensamento, movimento, ainda, abstrato, para depois alcancar um pensamento
em movimento, um devir.

No percurso de realizacdo das narrativas, relagbes sdo estabelecidas entre a
professora/pesquisadora e as professoras/pesquisadas, tornando possivel a realizacdo da
pesquisa formacdo. Considerando estas relagdes, utilizamos as afirmacdes de Alvorada Prada
(2012) quando enfatiza que ndo sdo quaisquer tipos de pesquisa a ser consideradas de
formacéo, mas apenas as que possibilitam a participacao efetiva dos envolvidos nas atividades
a serem realizadas e que tenham flexibilidade, cuja finalidade ndo seja simplesmente a
producdo de dados, apenas um dos efeitos desta acao.

As professoras envolvidas nesta pesquisa formacdo tém condicdes de formacgdo por
serem os fatos narrados por elas os que se constituem nos elementos reveladores dos
proximos passos a serem dados por meio da analise das necessidades formativas. Os fatos
narrados ndo se constituem apenas como indicativos da pratica pedagdgica consolidada, mas
das necessidades do desenvolvimento desta pratica, por ser sua finalidade a formacdo da
crianca.

Na producdo dos dados, a opgdo pela entrevista reflexiva coletiva se justifica por
possibilitar um processo de reflexdo coletiva sobre a pratica que é implicada pela narrativa da
professora e a escuta de outras narrativas, no momento em que as professoras rememoram
fatos vividos, buscando possiveis explicacbes para 0s mesmos e por possibilitar um
movimento entre os fatos narrados e intervengdes da pesquisadora, visando ocorrer o
movimentar do pensamento. A pesquisa formacdo articula a pesquisa com 0 processo de
formacdo continua de professores e tem relacdo com nossa base epistemoldgica, que busca
evidenciar 0s nexos entre as multiplas determinacfes da pratica pedagdgica da Educacédo
Infantil mediada pelo brincar.

A entrevista reflexiva se constitui em instrumento capaz de criar condicdes de reflex&o
critica sobre a pratica pedagogica, por ter potencial para o desenvolvimento do processo

formativo das professoras. Recorremos a Szymanski (2011), ao tratar do processo de fazer



116

entrevista, pois esse instrumento € objetivado pelo didlogo entre os pares envolvidos,
minimizando as relagdes de poder presentes na relacao entrevistador/entrevistado.

A entrevista reflexiva foi desenvolvida de forma coletiva para que as professoras
participes da pesquisa compartilhassem ideias, sentimentos e modos de ser professora. A
intencdo foi criar desde o inicio condi¢des de falar de si para o outro que é colega de
profissdo, considerando que sdo poucos 0s momentos na escola, que realizam esta escuta
(FACCI, 2004). As professoras ao compartilharem ideias e sentimentos, os modos de ser
professora, possibilitou a analise das necessidades formativas no desenvolvimento da préatica
pedagogica mediada pelo brincar.

De forma que foi definida uma questéo norteadora que orientou a entrevista. A questéo
norteadora foi direcionada aos aspectos constitutivos da pesquisa, como o trabalho
desenvolvido na Educacdo Infantil; as necessidades das criancas que frequentam suas turmas;
as propostas de trabalho definidas pela escola em parceria com a Secretaria de Educacgéo do
municipio; o brincar como atividade principal da crianca e as aprendizagens na escola.

A expectativa foi que as professoras compartilhassem informacdes sobre os aspectos
mencionados. Assim, partimos de um questionamento para desencadear o dialogo. E fizemos
intervencgdes guiadas pelo objeto da tese. Seguindo as orientagfes de Szymanski (2011), foi
realizado um aquecimento, que se constitui na fase inicial da pesquisa, depois da apresentacéo
formal da pesquisa. O momento inicial dispensou a apresenta¢do da pesquisadora porque esta
era a segunda vez que nos encontravamos. O primeiro contato foi na apresentacdo do projeto
ao grupo de professores e na conversa que tivemos com as professoras que aderiram a
formacdo, foi realizado um diédlogo em que houve as apresentacGes dos envolvidos e das
motivagOes para aderir & pesquisa.

Dessa forma, ocorreu uma segunda aproximacdo com as professoras e sua pratica
pedagdgica. Para prosseguimento entregamos o roteiro da entrevista reflexiva coletiva para
cada professora, solicitamos que lessem e fizessem perguntas em caso de duvidas, tanto que
todas sinalizaram ter compreendido. Iniciamos a entrevista e avisamos que elas poderiam falar
0 que haviam entendido e sé depois mais seguras do que falar, iniciamos a gravacdo. Quem
iniciou o processo de narrar sobre sua vida foi a professora Cuca, uma decisao coletiva entre
as professoras.

A questdo inicial foi: Fale um pouco de si, do ingresso na profissdo, do tempo de
atuacdo, do modo como ¢é trabalhar nesta escola. Este momento, aléem de aquecimento como

propde Szymanski (2011), € essencial para nos, ndo como simples aquecimento, mas como
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conhecimento das professoras em relagéo ao que pensam de si, das suas escolhas na profisséo,
das condi¢es de trabalho.

Na fala inicial foram revelados indicativos da forma como é a escola, as relagdes
estabelecidas entre as professoras e demais profissionais, além de ter sido o0 momento para
constatar como as professoras estdo significando a participacdo na pesquisa formacgéo. Foi
possivel identificar situacfes conflituosas e também criar um contexto de descontragdo. Como
ressalta Szymanski (2011, p. 27): “[...] esses periodos iniciais ndo devem ser considerados
como ‘perda de tempo’, pois eles propiciam informagdes importantes para o pesquisador”.

Apobs as narrativas referentes ao falar de si e da escola, passamos para a questdo
norteadora da entrevista reflexiva coletiva. A questdo foi elaborada guiada pelos objetivos da
pesquisa, mas sem fechar as possibilidades das entrevistadas fazerem escolhas sobre 0 modo
de comecar o didlogo. Entdo, perguntamos: Na Educacdo Infantil existem exigéncias legais
quanto a sua funcdo, quanto aos conhecimentos produzidos na formacéo (inicial e continua)
estabelecidos como necessarios para ser professora, quanto as determinacGes da Secretaria de
Educacdo. Diante de tais condicdes, como vocés fazem para realizar atividades que
contemplem estas necessidades e a das criancas de suas turmas?

A opcdo de utilizar o ‘como’, no questionamento inicial foi para provocar uma
narrativa em que as professoras tivessem possibilidades de falar sobre sua pratica. E assim
emergirem as compreensodes das professoras sobre crianga, escola, desenvolvimento infantil.
Esclarecendo que a entrevista teve o objetivo de analisar as necessidades formativas de
professoras da Educacdo Infantil para o desenvolvimento da pratica pedagogica mediada pelo
brincar. A atividade de brincar, nesta narrativa, apareceu como passatempo e como
instrumento pedagodgico de contetdos especificos do curriculo, mas também constatamos
indicativos de que o brincar auxilia as aprendizagens relacionadas ao desenvolvimento da
crianca.

De posse das narrativas, fizemos a primeira analise das necessidades formativas em
relacdo ao objeto de estudo. Esclarecemos que as orientacdes de Szymanski (2011) foram o
caminho da entrevista reflexiva como referéncia dos passos iniciais, porém buscamos superar
a descricdo expressa pela autora, para uma reflexdo critica fundamentada em Freire (1977) e
Liberali (2010). Para tanto, existiram momentos de intervencdo da pesquisadora com novos
questionamentos para aprofundar compreensdes, para contemplar aspectos e confrontar ideias
expostas pelas professoras. Um movimento que assegurasse a reflexdo critica, conforme

Freire (1977, p. 31), que “nos possibilita a compreensdo, em termos dialéticos, das diferentes
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formas como o homem conhece, nas suas relagdes com o mundo”. Freire (1977, p. 31),

aprofunda essa compreensdo sobre reflexdo critica e esclarece:

Como um ser da atividade que é capaz de refletir sobre si e sobre a prépria
atividade que dele se desliga, 0 homem ¢é capaz de afastar-se do mundo para
ficar nele e com ele. Somente 0 homem é capaz de realizar esta operacdo. De
que resulta na inser¢do critica na realidade. “Ad-mirar” a realidade significa
objetiva-la, apreendé-la como campo de sua acdo e reflexdo. Significa
penetra-la, cada vez mais lucidamente, para descobrir as inter-relacbes
verdadeiras dos fatos percebidos.

Devemos buscar a superagdo da ingenuidade sobre o conhecimento humano, na
perspectiva de ndo a tomar como algo que deve ser transferido, depositado, de modo estatico,
verbalizado. De maneira que, a entrevista reflexiva coletiva foi realizada para que as
professoras pensassem sobre a préatica e questionassem essa pratica. Freire (1977) afirma que
no processo de aprendizagem, s6 aprende quem se apropria do conhecimento, transformando
em apreendido, para re-inventa-lo. E, nesse processo, o primeiro passo é dado quando criamos
condigdes do individuo refletir criticamente.

E necessario esclarecer que a reflexo critica ndo esteve contida apenas no processo de
realizacdo da entrevista reflexiva coletiva, mas em todo o processo de realizagdo da pesquisa
formacédo. Isso por que, Liberali (2010) pontua, a partir de Smith, que a reflexdo critica ndo é
instrumento da acdo, uma resposta para uma situacdo-problema, ndo é apenas para
compreender fatos. Ela acontece na tentativa de criar condi¢des do individuo analisar a
realidade social e histérica, atrelada a acdo e compreensao dos fatos, visando ampliar o nivel

de autonomia e 0 processo emancipatorio do ser humano.

Assumir uma postura critica implica ver a identidade dos agentes como
intelectuais dentro da instituicdo e da comunidade, com fungfes sociais
concretas que representam formas de conhecimento, praticas de linguagem,
relacGes e valores sociais que sdo selecdes e exclusdes particulares da cultura
mais ampla. (LIBERALLI, 2010, p. 32).

A partir da postura critica mencionada pela autora e da intencionalidade de
desenvolver uma reflexdo critica de pesquisadora e professoras participantes da pesquisa, foi
gue usamos a linguagem como mediacdo do processo reflexivo para materializar fatos que
constituem a prética, na forma de narrativas.

Nos encontros denominados de Oficina de Brincar, a logica foi quebrar o clima de
encontros para realizar leituras e escrever sobre aprendizagens para, no final, solicitar uma
tarefa. Os encontros foram organizados e coordenados na perspectiva de gerar contextos de

dialogos, de conhecer subjetividades, de relatar fatos vividos que afetaram positivamente ou
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negativamente as professoras. As Oficinas de Brincar tiveram o objetivo de criar contextos de
producdo de conhecimento e reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica mediada pelo brincar,
por meio de situacBes de contradicdo criadas por meio da unidade teoria pratica, da teoria
sobre o desenvolvimento infantil e da préatica realizada.

Com esta compreensdo foram realizadas leituras compartilhadas, numa discusséo
guiada por tedricos. Mas, sempre buscando que esses momentos se constituam em encontros
alegres, para pensar sobre a pratica, para ajudar o processo de pensar, sentir e agir na
docéncia. Na forma de realizagdo destes encontros formativos nos apoiamos em Spinoza
(2016). E, para criar condicOes de as professoras serem afetadas com afetos alegres, fizemos
uso também de alguns recursos e atividades de acolhimento que pudessem ser relacionados ao
desenvolvimento infantil e prazeroso para as professoras.

De nossa experiéncia como formadora de professores da Educacdo Infantil®
utilizamos: jogos, leitura de cronicas, apreciagdo de obras de arte, atividades com
instrumentos musicais, brincadeiras diversas como momento inicial dos encontros de
formacdo. Depois um momento de dialogo sobre o que as professoras desejavam conversar
naquele encontro, que pode ser referente a atividade de acolhimento, a questfes relativas a
escola, as criangas ou as atividades desenvolvidas em sala de aula.

As Oficinas de Brincar foram realizadas no ano de 2018, respectivamente, nos dias 01
de novembro e 13 de dezembro. Apesar de o planejado ser encontros semanais as
circunstancias da pesquisadora e das professoras levaram a realizacdo das Oficinas, conforme
a disponibilidade das trés professoras. Todavia, ficou acordado que no ano de 2019 todas se
organizariam para os dias de HP fossem comuns e assim possibilitar a formagé&o.

Desta forma, os encontros, em 2019, aconteceram nos dias 22 e 28 de fevereiro, 08 e
22 de margo. Além desses encontros fizemos mais dois momentos de discussdo no més de
abril de 2019 para entrega do material escrito e solicitacdo de desenhos das criancas para
ilustrar a capa da tese. A ideia de criar situacdo de desenho sobre as brincadeiras preferidas
das criancas foi aceita pelas professoras, e apds a realizacdo de brincadeiras com as criangas

de suas respectivas turmas, as criancas desenharam brincadeiras com robd, de pular corda, de

! No periodo de 2005 a 2012 trabalhamos como formadora de profissionais da Educagao Infantil no municipio
de Caxias/MA. E nos anos de 2007 a 2011 por meio da parceria entre a Secretaria Municipal de Educacéo e o
Instituto Avisa L& (Organizagdo ndo governamental com sede em S8o Paulo-SP) com o Programa Formar em
Rede realizamos estudos sobre a organizacgao do trabalho pedagégico na Educacéo infantil envolvendo os eixos:
brincar, leitura feita pelo professor, o percurso criador da crianca no desenho e na pintura e a matematica.
Periodo marcado por muitas vivéncias com producdo de conhecimento e apresentacdo e publicacdo de trabalhos
em eventos cientificos e revista.
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roda, de festa junina, com animais. Sdo esses desenhos que ilustram a capa da tese e 0s
marcadores das sec¢oes.

Para organizacdo das Oficinas de Brincar, consideramos algumas acdes permanentes,
conforme apresentamos a seguir, estas acdes foram definidas e os conteldos e objetivos
selecionados por meio da matriz de identificacdo das necessidades formativas explicitadas na
ERC:

v Realizacdo de uma brincadeira ou de uma atividade especifica da docéncia (situacéo
proposta com a intencdo de as professoras estabelecerem relacdo com a prética
pedagogica, por exemplo: um jogo, uma leitura compartilhada);

v' Diéalogo sobre as situa¢des vividas na escola;

v Discussdo sobre os conceitos que fundamentam a tese: atividade de brincar e
desenvolvimento infantil, com base em Vigotski (1988, 1996, 1998, 2009),
estabelecendo relacdo com o objetivo da Educacao Infantil e a pratica pedagdgica;

v Davidas, informes e socializa¢do dos registros escritos reflexivos sobre a formacéo.

A estrutura das Oficinas foi alterada para atender as necessidades das professoras com
relacdo ao compartilhar das angustias vividas na docéncia. Assim, ficou como momento
inicial a escuta dos relatos sobre o vivido na escola, s6 depois realizavamos a brincadeira ou
outra atividade planejada para iniciar a Oficina. Segue quadro 01 com plano/sintese das

Oficinas de Brincar.

Quadro 01: Plano/sintese das Oficinas de Brincar — Objetivos e Contelidos

N° Oficinas Objetivos Conteudos
Analisar significados de Educacgdo Infantil para a Educacdo Infantil: processo de
Psicologia Histdrico-Cultural e suas relagdes com humanizagéo, socializacdo e
- os significados produzidos pelas professoras da singularizagdo.
Oficina de x - : . .
01 - Educacdo Infantil, colaboradoras da pesquisa A Educacdo Infantil que temos e a
brincar 01 5 " )
formacdo, tendo como fundamento a pratica que queremos;
pedagdgica, a crianca e a atividade de brincar. Organizacdo da escola de Educacao
Infantil.
Analisar significados de Educacgdo Infantil para a Educacdo Infantil: processo de
Psicologia Histérico-Cultural e suas relagbes com = humanizacao, socializacdo e
o os significados produzidos pelas professoras da = singularizagdo.
Oficina de x - . ~ .
02 - Educagdo Infantil, colaboradoras da pesquisa Educacdo Infantil e o processo de
brincar 02 ~ " AR
formacdo, tendo como fundamento a pratica alfabetizacéo;
pedagdgica, a crianga e sua atividade de brincar. Atividade de brincar e o ensino da
leitura e da escrita.
Analisar necessidades formativas das professoras Pratica pedagdgica mediada pelo
e suas implicagdes na realizacdo da pratica brincar:
03 Oficinade  pedagdgica mediada pelo brincar. Necessidades formativas e o
brincar 03 desenvolvimento da prética;
O brincar e o desenvolvimento
infantil.
04 Oficinade @ Conhecer as ideias defendidas pela Psicologia Pratica pedagdégica mediada pelo

brincar 04

Historico-Cultural sobre o desenvolvimento da

brincar



Oficina de

05 brincar 05

Oficina de

06 brincar 06

crianca;
Caracterizar os aspectos fundamentais da préatica
pedagégica mediada pelo brincar.

Analisar os argumentos de Vigotski sobre a
brincadeira e o processo de desenvolvimento do
psiquismo da crianca;

Relacionar aspectos sobre o desenvolvimento
infantil, mencionados pelo autor, com a pratica
pedagdgica.

Analisar ideias iniciais sobre a pratica pedagdgica
mediada pelo brincar, a partir das narrativas orais,
relacionando com as apropriacdes e objetivacdes
sobre a teoria de Vigotski produzidas no processo
de reflexdo critica da pesquisa formacao;

Caracterizar a prética pedagogica desenvolvida na
Educacgdo Infantil, explicitando acbes realizadas
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A Psicologia Histérico-Cultural e
suas ideias sobre desenvolvimento
da crianca;

Aspectos constitutivos da pratica
pedagdgica mediada pelo brincar.
Pratica pedagégica mediada pelo
brincar

As ideias de Vigotski sobre a
brincadeira e o processo de
desenvolvimento do psiquismo da
crianca;

Aspectos constitutivos da pratica
pedagdgica mediada pelo brincar.
Pratica pedag6gica mediada pelo
brincar

As apropriacbes e objetivacdes
sobre a atividade do brincar e o
desenvolvimento infantil.
Caracteristicas da pratica
pedagdgica mediada pelo brincar.

na escola com as criancas, tendo o brincar como
atividade.
Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa

As duas primeiras oficinas de brincar objetivaram apresentar a teoria que fundamenta
a pesquisa formacdo que estavamos desenvolvendo e como esta compreende a Educacao
Infantil e o desenvolvimento da crianga. As nossas inten¢des foram de provocar reflexdo
critica sobre a préatica desenvolvida pelas professoras e os fundamentos da Psicologia
Historico-Cultural. Nas demais Oficinas, trabalhamos contetdos referentes ao brincar e ao
desenvolvimento infantil com textos iniciais de apropriadores de Vigotski, como por
exemplo, Suely Mello e em seguida texto de Vigotski (Conforme apéndices C,D,E, F,Ge H
com os planos das Oficinas de Brincar).

De acordo com o quadro 01, observamos que as duas primeiras Oficinas tiveram os
mesmos objetivos, porque se tratava dos primeiros momentos da formagdo em que as
professoras estavam conhecendo a proposta, ainda evidenciavam um receio em atender as
expectativas da pesquisa formacdo, além dos relatos ao final da primeira Oficina que
revelaram pouco estudo da base tedrica na formacéo inicial e continua.

As oficinas foram realizadas considerando a escuta atenta, por ser uma necessidade
evidenciada pelas professoras participes, havia momentos destinados para uma conversa sobre
0 registro escrito e, caso as professoras desejassem, poderiam socializar trechos do mesmo.
Como aconteceu na segunda oficina em que a professora Cuca leu trechos iniciais do registro
na forma de memorial.

A partir da Oficina de nimero 03 o contetdo recorrente foi o objeto de estudo, a

pratica pedagdgica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar. Trouxemos também as
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necessidades formativas explicitadas nas narrativas da entrevista como forma de
problematizar as significacdes expressas sobre Educacdo Infantil, sobre pratica e sobre
brincar, considerando que ja haviamos iniciado as leituras sobre a Psicologia Historico-
Cultural e suas ideias de desenvolvimento infantil, de crianga, de escola de Educacéo Infantil.

As oficinas de brincar 03, 04, 05 e 06 foram realizadas com o objetivo de analisar e
refletir criticamente sobre a pratica pedagdgica mediada pelo brincar com base nas ideias
defendidas pela Psicologia Historico-Cultural sobre o desenvolvimento infantil e atividade de
brincar. As situagdes propostas no inicio dos encontros tiveram como intencionalidade o
confronto entre as possibilidades que a atividade realizada com as professoras teriam no
trabalho com as criangas, como por exemplo, a apreciacdo de obras de arte, a leitura, a
musica, o brincar de pular corda.

ApoOs esse momento inicial, as professoras estabeleciam as relacbes com a pratica
pedagodgica e faziamos o estudo dos textos, como também a analise de narrativas que
expressavam significacOes sobre o brincar, desde a entrevista reflexiva coletiva aos relatos nas
primeiras Oficinas de Brincar. Esses contextos foram provocadores de reflexdes sobre as
acdes que realizavam em sala de aula e seus fundamentos.

Tivemos compreensdo da intensidade dos conflitos vividos pelas professoras
participes desta investigacdo, quando solicitamos planejamento de atividades que revelassem
a mediacdo do brincar na realizacdo da pratica pedagogica, e ap6s a socializagdo das
atividades gquestionamos sobre o que a crianca havia realizado e onde estava o brincar. As
professoras foram afetadas com essa atividade e expressaram essa afetagdo nos relatos orais
dos encontros e nos registros escritos do memorial reflexivo do processo formativo e das
Cartas Pedagdgicas.

Como a proposta foi provocar a producdo de novas significacbes sobre a pratica
pedagdgica mediada pelo brincar, as Oficinas foram permeadas de questionamentos a priori
e, também no processo. A priori foram definidas questées norteadoras para cada encontro com
objetivo de provocar reflexdes sobre a prética, mas com a possibilidade das professoras
responderem oralmente no decorrer da Oficina ou orientar a escrita do Memorial e das Cartas
buscando respostas aos questionamentos. Vejamos como isso foi pensado no quadro 02, a

sequir.
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Quadro 02: Plano/sintese das Oficinas de Brincar — Questionamentos e desdobramentos

Oficinas

Oficina de
brincar 01

Oficina de
brincar 02

Oficina de
brincar 03

Oficina de
brincar 04

Oficina de
brincar 05

Questdes norteadoras

Qual a finalidade da
Educacdo Infantil no
desenvolvimento cultural da
crianga?

Como a professora podera
realizar sua pratica para criar

as condicOes de
desenvolvimento cultural da
crianca?

Quais as necessidades das
criangas da  Educacédo
Infantil?

De que forma a prética
pedagdgica estd produzindo

as condicOes para
estabelecer  relacdo  da
crianga com 0

conhecimento?

O que significa uma crianca
alfabetizada para uma
crianca produtora de
cultura?

Quais condicdes sdo criadas
para as criangas expressarem
0 que desejam fazer na
escola?

Quais  significacbes do
brincar sdo expressas nos
trechos das narrativas?

O que é o desenvolvimento
infantil?

O que significa para as
professoras a aprendizagem
da crianca?

Quais ideias sdo defendidas
por Vigotski sobre o
desenvolvimento da crianca?
Como organizar a pratica
pedagégica da Educacdo
Infantil mediada  pelo
brincar?

Quais ideias sdo defendidas
por Vigotski sobre a
brincadeira da crianca e o
desenvolvimento do
psiquismo?

Como organizar a pratica
pedagégica da Educacdo
Infantil mediada  pelo
brincar?

Narrativas

Eu penso muito na rotina da minha sala, eu sou uma
pessoa muito inquieta, eu fico muito inquieta, por que
essa coisa da educacdo infantil, por que eu tenho a
educacdo infantil como se a gente tivesse um papel
importante de inserir essas criancas na sociedade, que
ela compreendesse esse muito em que ela vive pra que
ndo ficasse a toa, pateta [...] Eu penso que a gente tem
gue mostrar esse mundo, porque elas estdo chegando ja
com as pessoas tdo voltadas s6 pra si mesmo que as
criangas estdo absolvendo isso. Eu mudo o horario,
porque eles querem impor um horéario de patio e eu
acho inconveniente, porque sou eu quem sei 0 horéario do
patio, horario do lanche porque eu tenho compromisso
com a cantina e é a escola que tem compromisso com a
crianca. (CUCA, OB n. 02)

Hoje quando paro para pensar, sinto-me angustiada,
preocupada em esta causando danos no desenvolvimento
dos pequenos que passam por minha vida. Quantos
danos eu ja causei? Com essa minha prética louca,
desalmada, com essa loucura de fazer a crianca ler e
escrever. (ABAPORU, CP n. 3)

E indispensavel ressaltar que na infancia aspectos
sociais, culturais, linguisticos, assim como habilidades e
aprendizagens em geral encontrem como fonte de
grande inspiracdo o brincar. E, nessa fase da vida o
brincar e o faz de conta devem permear o maximo de
tempo. Pois estes sdo fundamentais ao desenvolvimento
da crianga, na infancia e consequentemente em fases
posteriores. Assim, 0 brincar ndo é perca de tempo e
precisa fazer parte da vida escolar das criancas
(ABAPORU, CP n.1)

Amiga, o processo formativo estd me fazendo evoluir
bastante, tem me feito refletir sobre, estou aprendendo
muito, muito mesmo; estou ressignificando minha
pratica pedagogica com énfase no brincar; aprendi
que o brincar é uma atividade essencial no
desenvolvimento infantil. Vou descrever o que
aconteceu no Gltimo encontro. (CHAPEU AZUL, CP n.6)
Sinto o desejo ardente de continuar estudando, lendo
sobre e pesquisando sobre a partir desses encontros; eu
paro e penso, planejo e organizo o “meu fazer”,
minha préatica, para que possa minimanmente ir
atendendo essas necessidades das criancas e
proporcionar o seu desenvolvimento. Eu estou em sala,
sou eu que conhe¢o minha crianga e sei de fato do que
elas precisam. Sempre que percebia a necessidade de dar
uma parada no planejamento que a Semec manda, fazia.
O brincar na Educagda Infantil € uma necessidade. E
agora, estara presente em boa parte do nosso
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tempo.(CHAPEU AZUL, CP n. 8)
06 Quais argumentos explicam = Em nossas reunides, percebi que aquilo que tanto

as ideias das narrativas sobre | buscamos em nossas praticas, ndo esta longe do nosso
a atividade de brincar na alcance, j4 temos vivido, mesmo que de forma bem
escola e a aprendizagem da @ timida. Hoje, percebo que seguir a cartilha da SEMEC,
crianga, considerando a de longe significa ndo brincar, pois é brincando, que

Oficinade | teoria de Vigotski sobre o nossas criangas se organizam mentalmente, que no

brincar 06 = desenvolvimento da crianga? = brincar elas estaréo se desenvolvendo no afetivo, emotivo
Como estdo sendo realizadas e cognitivo. (CUCA, CP n. 2)
acbes na escola para criar
condicbes de aprendizagem
da crianca a partir do
brincar?

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa.

Nas oficinas, as discussdes versaram sobre as significacbes de Educacdo Infantil
produzida pelas professoras e as ideias da Psicologia de Vigotski e de Leontiev sobre o
desenvolvimento infantil e brincar. E, conforme constam nos apéndices C, D, E, F, G e H, as
Oficinas de Brincar foram planejadas e os planos entregues para as professoras no inicio de
cada formacdo. Além disso, também disponibilizamos os textos, como proposta a ser
estudado e discutido nas oficinas, um caderno para o registro e o cronograma de formagao.
Ficou aberta a possibilidade de inserir outros textos e/ou excluir leituras sugeridas, essas
questdes foram negociadas na realizacdo da pesquisa formacdo, fundamentada na reflexdo
critica sobre a prética.

De inicio entregamos uma apostila contendo cépia de quatro textos sobre o
desenvolvimento infantil e o brincar para a Psicologia Histérico-Cultural. As possibilidades
criadas nas Oficinas tornaram possivel estudar e discutir apenas trés dos quatro textos, porque
foram necessarias mais de uma Oficina para a discussdo dos textos da Suely Mello:
“ContribuicBes da Teoria Historico-Cultural para a Educagdo da Pequena Infancia” e para o
texto de Vigotski: “A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico da criangca”. Os
estudos realizados dos textos foram mediacao para as discussdes nos encontros e fundamento
para criar condicdes de reflexdo critica sobre a pratica, e ndo o cumprimento de uma tarefa,
esse também foi um dos motivos para que pudessemos dar como encerradas as discussdes de
determinado texto quando as professoras manifestavam o desejo de avangarmos.

Com relacdo as nossas impressdes na realizacdo das Oficinas, destacamos que na
primeira, as professoras se mostraram motivadas para participar e conversamos muito sobre a
realidade da escola, apesar de terem feito poucas inferéncias sobre a leitura compartilhada que
realizamos. Foi evidenciada nas conversas preocupacao sobre a narrativa da entrevista e 0

desejo de corresponder as expectativas da pesquisadora.
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Para tranquilizar as professoras, ressaltamos que estariamos todas em processo
formativo e que o desejo era de termos momentos de escuta atenta, de questionamentos, de
relatos sobre a pratica, do como estdo sendo afetadas pela formacéo, porque ndo visavamos
um produto final, mas explicar o processo formativo nas idas e vindas, pela mediacdo das
narrativas orais e escritas, dos textos estudados e das atividades das Oficinas, para
compreender como € constituida a pratica pedagdgica mediada pelo brincar.

A segunda oficina aconteceu apenas com duas professoras, pois, apesar de ser
remarcada a data e acordada por elas, a Chapéu Azul ndo pdde comparecer. Neste encontro,
um fato evidenciado foi a intengdo das professoras Cuca e Abaporu de pensarem na realizacdo
de outras atividades com as criancas para o ano letivo de 2019. Com as discussdes iniciais
sobre o desenvolvimento infantil, sobre o brincar e a pratica pedagdgica, elas relataram
estarem sentindo essa necessidade, de comegar as atividades com base nas necessidades das
criancas e ndo apenas aplicar atividades planejadas pela SEMEC.

As atividades da segunda oficina de brincar seguiram a proposta da primeira oficina,
buscando aprofundar questdes referentes ao objetivo da Educacdo Infantil. No final desta
oficina conversamos sobre o0 registro escrito e acordamos a entrega do Memorial e das Cartas.
Na segunda oficina uma dificuldade foi a realizagdo da leitura do texto em discussdo pelas
professoras, como era final de ano letivo, as atividades na escola estavam ocupando todo o
tempo e tornando dificil para elas fazerem as leituras antes da Oficina. As professoras entao
solicitaram que a leitura fosse realizada no proprio encontro. Mas, pela extensdo do texto isso
ndo foi possivel, e a alteragdo proposta foi a pesquisadora destacar alguns trechos do texto
para mediar a reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Porém, consideramos ser necessaria a
leitura feita pelos proprios professores para se criar condicdes de reflexdo critica nas
intervencdes da oficina.

De tal forma que, a terceira oficina foi realizada, ainda, com fundamentacao no texto
de Suely Mello sobre “Contribui¢des da Teoria Histdrico-Cultural para a Educacdo da
Pequena Infancia”. O encaminhamento dado antes do encontro foi que as professoras
destacassem trechos do texto que as fizessem pensar sobre sua pratica pedagdgica e sobre o
brincar. Mais uma vez, a leitura do texto ndo foi concluida criando a necessidade de organizar
a oficina de nimero 04 com a intencéo de finalizar as discussfes do texto.

Ainda, na Oficina de nimero 03 nos propomos a solicitar o planejamento de atividades
envolvendo leitura, jogos para trabalhar a linguagem matematica e obras de arte. Esse foi um
desafio pensado para no maximo uma hora, mas ocupou quase todo o encontro. A atividade

de leitura foi proposta pelo carater alfabetizador da educacdo infantil nas escolas publicas
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municipais de Teresina/Pl. O boliche, como atividade de jogos, foi proposto para trabalhar
registro de quantidade pelo fato de relatarem uma fragilidade no trabalho com essa
linguagem. A atividade com obras de arte por conta de explicitar que esta € um bem cultural
que expressa a producdo humana mais elaborada, como a leitura e a escrita.

Todos socializaram o que pensaram e, um aspecto que surgiu foi trabalhar leitura e
contacdo como a mesma atividade. Diante das atividades planejadas ficou evidente a acdo do
adulto, mas, a crianca realizaria apenas tarefas, sem muito desafio. Entdo questionamos: qual
foi a atividade da crianca? E de que forma aparece o brincar? Esses questionamentos foram
provocativos ao ponto da professora Cuca relatar que ndo sabia como realizar o planejamento,
e a Chapéu Azul falar que nunca havia pensado sobre isso antes de planejar, sempre era o que
0 adulto determinaria a crianca fazer, mas que isso a fez pensar que as criangas tém pouco a
fazer, quem termina fazendo quase tudo é a professora.

Destarte, a quarta oficina foi organizada objetivando a realizacdo da leitura do texto de
Mello (2015), a retomada da atividade planejada pelas professoras na terceira oficina sobre a
leitura feita pelo professor, sobre o jogo de boliche e sobre a apreciacdo de obras de arte. O
objetivo desta atividade foi criar condi¢bes de reflexdo critica, ao questionarmos sobre a
presenca de brincar nas atividades planejadas e sobre as ac¢des realizadas pelas criangas que
n&o significasse apenas tarefa determinada pelo adulto, no caso as professoras.

Desta forma, partimos das necessidades criadas pelas professoras de realizar leituras
sobre o desenvolvimento infantil. E, seguindo esse caminho a oficina foi guiada pela leitura
de trechos do texto a partir da divisdo do mesmo em cinco partes, de cada parte foi entregue
trés trechos, sendo um trecho para cada professora participante da pesquisa. A acédo realizada
foi ler o trecho e comentar, depois dos comentérios foi realizada a leitura de trechos das
narrativas das professoras referentes ao encontro anterior. Da maneira que, concluimos a
leitura do texto e por fim, realizamos a discussdo sobre as alteracdes propostas na atividade
planejada no encontro anterior.

Na quinta e sexta oficina de brincar as narrativas das professoras foram apresentando
relacdo mais proxima com o objeto de estudo e evidenciando a reflexdo critica que estavam
fazendo sobre a préatica pedagogica que desenvolviam. Nestas duas Gltimas Oficinas logo de
inicio as professoras apresentavam suas impressdes sobre o texto lido, faziam
guestionamentos, como por exemplo, a Cuca se reportou ao processo de humanizagao e disse
que havia compreendido do que se tratava e que ndo estava criando situacGes em sala para

possibilitar esse processo.
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Outro aspecto relevante ocorrido na sexta Oficina foi quando as professoras
explicitaram que antes viam o brincar apenas como uma estratégia de ensino e que sabiam
agora ser a atividade da crianca que possibilitava o desenvolvimento de forma integral. Agora
compreendiam porque nos jogos e brincadeiras havia maior envolvimento entre as criangas.
Na secdo que contém a discussao dos resultados da pesquisa, temos como evidenciar as novas
relacBes estabelecidas pelas professoras sobre a pratica pedagdgica da Educacdo Infantil
mediada pelo brincar.

Para acompanhar o movimento das Oficinas de Brincar tivemos como instrumentos de
producdo de dados, o Memorial Reflexivo do Processo Formativo e as Cartas Pedagdgicas
produzidas pelas professoras/pesquisadas. A definicdo destes instrumentos se relaciona as
significacbes produzidas durante o processo formativo. O MRPF e as Cartas Pedagogicas
como formas de linguagem trazem elementos indispensaveis para investigar a pratica
pedagogica das professoras, por ser a formacdo mediacdo fundamental na constituicdo desta
pratica. E desta linguagem que evidencia o pensamento e movimenta-o, que definimos as
formas de registro escrito da pesquisa formacao.

O memorial é uma forma de registro escrito reflexivo de formacao, um instrumento de
producdo de dados que se utiliza da escrita como forma de expressdo das experiéncias e
vivéncias do ser humano. Este trabalha com as situacdes vividas que afetaram positiva ou
negativamente a pratica da professora, evidenciando o movimento de seu pensamento com
relacdo as discussdes realizadas nas Oficinas de brincar e que criam relacdo com o vivido em
sala de aula.

Ao pensar sobre os fatos vividos, criamos possibilidades de alcancar um nivel de
consciéncia critica dos nossos atos, uma vez que esse processo € formativo. Ao possibilitar a
tomada de consciéncia da acdo profissional desenvolvida, avancamos em relacdo aos
conhecimentos produzidos sobre o objeto de estudo. Para tanto, estamos buscando as
condicBes de reflexdo critica (FREIRE, 1977; FERREIRA, 2009; LIBERALI, 2010;
IBIAPINA, 2016), respondendo a trés questionamentos: Quem €é a crianca? O que ela
necessita aprender? O que a crianca faz na escola?

O Memorial Reflexivo do Processo Formativo foi pensado para contemplar as
experiéncias e vivéncias pedagogicas das professoras, relacionado a docéncia da Educacgéo
Infantil, as aprendizagens produzidas no exercicio da profissdo, além de ser instrumento capaz
de expressar as possibilidades geradas nos encontros de formacdo. Como material de
producdo do memorial entregamos um caderno para cada professora, com duas citacdes de

Freire (1977) sobre o processo de reflexdo critica e 0 encaminhamento para explicitar o
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objetivo de se produzir o registro escrito do processo formativo. A intencionalidade das
citacBes e dos encaminhamentos foi ser mediacdo no processo de escrita e provocador de

reflexdes sobre o que escrever no Memorial.

Quadro 03: Encaminhamentos do Memorial Reflexivo do Processo Formativo - MRPF
Citacoes Apresentacao

Como um ser da atividade que é capaz Ol4a professoral
de refletir sobre si e sobre a prépria

atividade que dele se desliga, 0 homem Na Educacédo Infantil o registro escrito € um instrumento

[ser humano] é capaz de afastar-se do de avaliacdo de praticas e do desenvolvimento infantil
mundo para ficar nele e com ele que cria condicGes de reflexdo critica para a professora

(FREIRE, 1977, p. 31). sobre o processo formativo.

Os registros produzidos pelo ser humano, historicamente
tém a funcdo de expressar o vivido, deixar suas marcas
na sociedade. O registro escrito que propomos cumpre a
funcgdo de registrar os fatos vivenciados nesse periodo de
realizacdo da pesquisa formacéo.

O sujeito pensante ndo pode pensar
sozinho, ndo pode pensar sem a co-
participacdo de outros sujeitos no ato
de pensar sobre o objeto. Ndo ha um
‘penso’, mas um ‘pensamos’ que

estabelece 0 ‘penso’ e nao o contrario. O obietivo & . floxs . . ivid
(FRE|RE, 1977, p. 66) objetivo e registrar reflexoes, situagoes vividas na

formacdo que possibilitaram um olhar para além da
aparéncia sobre a pratica em sala de aula.

O instrumento registro escrito reflexivo é aquele que vai
além da descricdo de fatos vividos e expressar novas
relacbes estabelecidas entre a pratica pedagdgica e a
aprendizagem das criancas, primeiro por meio do
pensamento, depois da acdo em sala de aula.
Atenciosamente,

Prof¢ Maria de Nazareth Fernandes Martins

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa — MRPF

Por todos os elementos mencionados, o registro escrito se constituiu em instrumento
de pesquisa e formacdo de professores com possibilidade de criar as condicdes de reflexao
critica, pois os dados relatados sdo da propria pratica das professoras e eleitos por elas como
significativos do processo de aprendizagem sobre o objeto investigado.

Os registros realizados atenderam as implicacbes do método utilizado como
fundamento da tese. Como explica Kopnin (1978, p. 95): “um método de conhecimento
implica sempre dos aspectos organicamente relacionados: um objetivo e um subjetivo”, o que
significa uma conversdo do objetivo em subjetivo, da veracidade em precisdo. De forma que,
as professoras fazem a analise de suas ac¢Bes, do conteldo deste pensamento para alcancar
niveis mais elevados de conhecimento da realidade da Educacédo Infantil, por meio da prética

pedagdgica.
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As Cartas Pedagbgicas foi um terceiro dispositivo pensado para atender as
necessidades das professoras de socializar sobre os dilemas da profissdo, algo sempre
realizado nos momentos iniciais da formacdo. Por esse motivo pensamos em sugerir a
producédo de cartas, uma escrita com objetivo de comunicar fatos vividos que impactou o
desenvolvimento da préatica pedagégica. Além das Cartas criarem condigdes favoraveis a
escrita, habilidade que exige mais das professoras que simplesmente relatar oralmente.

Fizemos uso do Memorial e das Cartas para produzir dados que nos possibilitassem
explicar a realidade em suas mdultiplas determinacdes, em sua concreticidade, porque o
objetivo foi desvelar o movimento que engendra a constituicdao da pratica pedagdgica quando
esta considera a atividade de brincar contetdo do desenvolvimento infantil.

Desta forma, utilizamos os dois dispositivos para materializar os registros, o Memorial
e as Cartas Pedagogicas (SOLIGO, 2015). As Cartas sdo uma forma de registro breve e
constitui em sintese explicativa, para uma colega da escola sobre que estava acontecendo na
formacdo e o que estavam aprendendo que Ihes ajuda a pensar sobre a pratica pedagogica. Ela
sempre tem um conteddo principal que € o objeto daquele encontro de formacao.

O objetivo das Cartas Pedagdgicas foi criar as condi¢cdes de escrita de um registro
reflexivo, € comunicar as professoras da escola que ndo participaram da pesquisa 0 que
estavam aprendendo e também provocar reflexdo mais aprofundada, considerando que essa
carta podera ser lida ou entregue para um profissional da escola e se constituiu em
fundamento do registro pessoal.

Com base nos objetivos elencados, foram definidos o uso desse instrumento para as
professoras registrarem suas impressdes, davidas, expectativas e aprendizagens formativas.
Na Carta, as professoras puderam expressar 0S seus sentimentos e entendimentos, como um
momento de expressdo aprofundada sobre a realidade da Educacdo Infantil em Teresina.

E visivel como a escrita de cartas provoca reflexdes, ddvidas sobre o que escrever e
como escrever. A professora Abaporu, para chegar & carta que seria entregue para uma
professora da escola em que trabalha, fez trés ensaios, todos registrados no memorial como
“primeiro borrdo, segunda tentativa e carta final” (MRPF, ABAPORU, 2018). E na segunda
oficina de brincar relatou que ndo teve coragem de entregar a carta para uma professora, mas
leu para as profissionais da escola que considerava serem suas amigas de profisséo.

O Memorial e as Cartas foram usados para comunicar o brincar que é negado ou
garantido as criancas, controlado ou proibido de acontecer na sala de atividades, considerado
espaco de siléncio, de estudo, com o cumprimento de tarefas repetitivas, de leitura de letras e

silabas para um processo de alfabetizacdo cada vez mais precoce e que ndo desenvolve o
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gosto pela leitura, sendo desnecessario o trabalho com as demais areas do conhecimento que
comp&em o curriculo da escola®.

As narrativas orais e escritas, produzidas pelas professoras participantes da pesquisa
formacéo, ndo se constituem apenas em relatos, mas numa forma de criar possibilidades reais
de investigagdo do nosso objeto, como forma das professoras evidenciarem compreensoes
sobre as causas principais de suas escolhas no desenvolvimento da pratica pedagdgica.

Com as narrativas foi possivel criarmos condi¢Bes das professoras revelarem suas
historias de formacdo, suas aprendizagens sobre a Educacdo Infantil, sobre a crianca e o
brincar. As significacGes produzidas sobre a pratica pedagogica, seja ela reiterativa, seja
transformadora, foram evidenciadas nestes relatos, nas idas e vindas do movimento do
pensamento para expressar por escrito os fatos vividos pelas professoras sobre o processo de
formar a crianca.

E, 0 modo como fizemos uso e compreendemos as situagdes vividas que nos afetaram
é que produz necessidades formativas nas professoras e possibilita a elas olharem para suas
aprendizagens, suas praticas, as teorias estudadas, relacionando com sua atuacdo hoje. Esse
processo faz da pesquisa um movimento de geracdo de dividas e certezas que expressa a
formacdo de professores como mediacdo fundamental na transformacgdo da pratica, como
relatou Cuca no seu memorial.

A escrita possibilita a escrita sobre si, e constitui-se em possibilidade de revelar as
relacdes estabelecidas pelas professoras sobre seu processo formativo e as significacdes da
pratica pedagdgica da Educacédo Infantil mediada pelo brincar. A narrativa sobre si atravessou
todo o processo de desenvolvimento da pesquisa formacéo, desde as primeiras aproximagoes
com as professoras da Educacédo Infantil ao momento em que se encontraram inseridas nas
Oficinas de Brincar.

O processo de realizacdo de pesquisa que tem como principio a formagdo com base
em necessidades formativas das professoras, se constitui de pensamentos em movimento e
produtor de novas necessidades. Desta forma, no desenrolar destas atividades séo definidas
outras necessidades formativas (BANDEIRA, 2014), a partir da modificacdo e criacdo de
novas necessidades, com relacdo ao estudo da pratica pedagogica mediada pelo brincar. Neste

momento, isso se constitui em um devir da pesquisa.

22 Dados revelados inicialmente na entrevista reflexiva coletiva realizada em outubro de 2018 e
reiterados no Memorial e nas Cartas Pedagdgicas.
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Ao realizar a pesquisa formagdo com a producdo de registros escritos pelas
professoras, o que nos impulsionou foi criar condicBes de reflexdo critica sobre a pratica,
considerando a formacdo, as condicGes objetivas e subjetivas da instituicdo de ensino; as
necessidades de criancas e professoras para transformacéo da realidade em que se encontram.
Assim, buscamos em Prado e Soligo (2005, p. 01) fundamento para corroborar a ideia desta
tese que considera ser possivel a realizagdo da préatica pedagdgica mediada pelo brincar, como
conteldo e forma, de ser possivel a negociacdo de situacdes de aprendizagem da cultura

humana entre adulto e crianca.

E nesse contexto que a valorizacio da escrita dos educadores ganhou lugar.
Afinal, se é necesséria a reflexdo sobre a préatica profissional e se escrever
favorece o pensamento reflexivo, a conclusdo acaba por ser inevitavel: a
producdo de textos escritos é uma ferramenta valiosa na formacéo de todos.

O Memorial Reflexivo do Processo Formativo é para esta pesquisa um instrumento
de materializacdo do processo de realizagdo da mesma, evidenciando o movimento do
pensamento das professoras sobre a pratica pedagOgica, com suas duvidas, certezas e
angustias.

E necessario pensar sobre o fundamento da pesquisa formag&o como a confrontagéo
entre o que aprendi e a consciéncia do que ainda ndo aprendi, implicado na necessidade dos
conhecimentos cientificos, um olhar mais aprofundado sobre a realidade, sair da aparéncia
para a esséncia, rumo ao concreto pensado.

Prado e Soligo (2005, p. 02) quando tratam da necessidade da escrita do professor
sobre sua pratica como possibilidade de reflexdo critica estdo definindo o memorial de

formacao como este instrumento. Para os autores:

[...] o memorial de formagdo como um género textual privilegiado para que
os educadores — enfrentando o desafio de assumir a palavra e tornar publicas
as suas opinides, as suas inquietacdes, as suas experiéncias e as suas
memorias — escrevam sobre o processo de formagao e a préatica profissional.

O memorial faz uso do que ficou retido na memdria e que consideramos importante
sobre o fato narrado, expressando as significagGes produzidas sobre este fato. Quando nos
propomos a escrever sobre as nossas memorias, acontece um esforco de relembrar situagdes,
ideias, ocorre um processo de selecdo do que consideramos necessario expor. S&o idas e
vindas do pensamento na busca de encontrar os melhores caminhos para informar sobre o

vivido, sobre o aprendido e sobre 0 que causa angustia, alegrias, tristezas, incertezas.
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As palavras ndo representam o pensamento (VIGOTSKI, 2009), mas materializam o
que pensamos, pois reiteramos que Ndo conseguimos expressar todo nNOSSO pensamento em
palavra, sobretudo a palavra escrita. Mas, apresentamos fatos, ideias, relacfes que apontam
indicativos fundamentais para o conhecimento da realidade e como esta é significada pelo ser
humano.

O Memorial Reflexivo do Processo Formativo € um texto predominantemente
narrativo, que traz sinteses sobre o vivido pelas professoras no processo formativo, que pode
apresentar ideias e conceitos da teoria estudada. Por ser um instrumento de uso nas pesquisas
que trata da formacdo de professores, a narrativa do memorial envolve relatos referentes a
formagdo e a préatica e esses relatos podem ser circunscritos a acontecimentos anteriores ao
processo formativo e ao proprio processo. Nesta pesquisa, 0 ponto de partida dos relatos do
memorial esta atrelado a formacdo realizada com os conteddos, 0s objetivos e 0s
guestionamentos que sdo postos. Considerando esta realidade, as professoras estabelecem as
suas relagdes com a préatica e produzem o memorial.

E com este mesmo fundamento que trabalhamos com as Cartas Pedagogicas,
atendendo a um dos objetivos da linguagem, a comunicacdo. O objetivo principal da Carta
estd atrelado a necessidade de que, ndo apenas a professora que participa da pesquisa reflita
sobre sua pratica, mas outros professores que receberem estas cartas sejam provocados a
conversar sobre a formagéo na escola, a contestar ideias, a solicitar mais informagdes sobre as
discussoes realizadas. Escrever cartas pedagogicas considera os relatos dos professores que se
sentem s6s quando se trata dos dilemas enfrentados na sala de aula.

O uso das cartas como dispositivo para formacdo de professores estabelece dialogo
com outros professores, de forma pedagogica, afetiva, politica, para que seja comunicado, aos
outros profissionais, o que se discute na Educacdo Infantil, as suas necessidades, as
possibilidades de realizacdo da pratica pedagogica. As cartas estdo presentes no livro de
Freire (2000) com a intencdo de comunicar de forma afetuosa e estética as tematicas da
educacéo, as formas de desenvolvimento de pesquisas que visam desenvolver a criticidade.

Comunicar para Freire (2000) significa dialogar e fazer da educacdo um ato politico,
sabendo que o ser humano é um ser de transformacéo da realidade e de si. A reflexividade
presente nas Cartas se fundamenta no dialogo critico sobre o que se faz e o que se poderia
fazer para criar condi¢fes da educacdo emancipatoria. Nas Cartas estdo incluidas a relacdo
afeto intelecto de que trata Spinoza (2016).

Soligo (2015) usa cartas pedagdgicas para as suas reflexdes sobre a docéncia, ideias

ndo somente de autores consagrados, mas, dos que fazem a docéncia, por meio da pratica
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pedagogica, que expressam conhecimentos valorosos que criam condic¢des de estabelecimento
da relacdo necessaria entre universidade e escola da Educacédo Basica.

E por considerar esse fundamento das cartas de Freire (2000) e Soligo (2015) com as
ideias defendidas pela Psicologia de Vigotski que validamos o uso desse instrumento como
provocador de reflexdes das professoras participes da pesquisa formacéo sobre seus desejos e
angustias. As Cartas Pedagogicas foram produzidas apds a realizacdo das Oficinas do Brincar,
desta forma, intencionamos ter ao final, seis cartas de cada professora, pois planejamos e
realizamos seis encontros de formagao.

Porém, no processo as casualidades se transformaram em necessidades em que Chapéu
Azul produziu oito Cartas, Abaporu trés Cartas e Cuca, que sempre se mostrou mais afetada
com a formacdo, conseguiu produzir apenas duas Cartas pedagogicas. As possibilidades de
mais ou menos cartas produzidas por cada professora foi determinada pelo nivel de afetacao
das mesmas e pela identificacdo com este género textual. No processo da pesquisa formacéo,
a quantidade pode expressar ou ndo uma qualidade no processo de reflexdo critica sobre a
pratica. Assim, para conhecer outras determinacdes que incidem sobre a constituicdo da

pratica pedagogica, na proxima subsecao apresentamos o l6cus da pesquisa e suas participes.

3.6 Demarcando espaco e definindo critérios: 0 campo de pesquisa e suas participes

Esta subsecdo trata sobre os critérios de escolha das participes da pesquisa formacéo,
as caracteristicas das professoras com relacdo a formagao, tempo de atuacdo na docéncia da
Educacdo Infantil. Também, esbocamos caracteristicas do atendimento ofertado pelo
municipio de Teresina/Pl na Educacdo Infantil com nimero de vagas disponibilizadas, formas
de organizacdo das turmas e elementos da proposta pedagodgica da Educacéo Infantil.

As participes da pesquisa foram professoras da rede publica municipal de Teresina/Pl.
A definicdo da cidade e da rede de ensino foi pelo fato de a pesquisadora ser professora do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, que se constitui em I6cus de formacéo
inicial dos professores que irdo atuar na rede publica de ensino nas escolas de Educacao
Infantil e por ser espaco de realizagdo dos Estagios Obrigatérios do curso de Pedagogia, na
qual atuamos como professora.

Como a universidade tem funcdo social e deve desenvolver seu trabalho em estreita
relacdo com a comunidade, optamos por desenvolver pesquisa formacdo por meio de

entrevista reflexiva coletiva, fazendo uso do Memorial Reflexivo do Processo Formativo e das
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Cartas Pedagodgicas, de modo a criar condi¢cBes para a reflexdo das professoras e da
pesquisadora sobre a pratica pedagdgica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar.
A selecédo das professoras para participacdo da pesquisa teve como primeira condicdo
a aceitacdo em ser colaboradoras deste trabalho e considerar sua pratica como objeto de
pesquisa, ou seja, adesdo voluntaria. Além desta primeira condi¢do, demarcamos ainda como
critérios de escolha:
01. Ser professora do quadro permanente da rede publica municipal de educacdo de
Teresina/Pl;

02. Ser formada em Pedagogia, curso que habilita para atuar na Educacéao Infantil,

03. Ter entre seis e dez anos de atuacdo na Educacdo Infantil. Consideramos este
tempo de atuagdo por ser os primeiros anos de docéncia definidores de ideias,
concepcdes e praticas sobre a crianca, o desenvolvimento infantil e a organizacédo
do trabalho pedag6gico. Consideramos que este periodo de desenvolvimento da
docéncia possibilita a definicdo da pratica pedagdgica e também cria a
necessidade de produzir caminhos para mediar a formacgéo da crianca;

Sabemos que realizar pesquisa que tenha o pesquisado como participe e ndo um
informante ou individuo que ira contar experiéncias e vivéncias suas a outras pessoas, com
pretensdes sobre suas narrativas, faz emergir obstaculos na producéo dos dados. Para Bertaux
(2010), isso acontece porque estes individuos irdo se perguntar sobre as intencdes do
pesquisador, que usos serdo feitos das suas narrativas, que instituicdo representa, em suma,
qual a sua identidade. Deixar bem claro para as professoras que participam da pesquisa, quais
0s objetivos e que usos serdo feitos das narrativas produzidas sdo informacdes necessarias, um
passo indispensadvel para concretizagdo deste processo. E o autor nos adverte, ainda, que é
preciso conhecer estes obstaculos, pois conhecé-los é compreender o seu préprio campo de
pesquisa.

O processo de inser¢do no campo de pesquisa aconteceu no primeiro momento com
uma solicitagdo formal por meio de processo protocolado na Secretaria de Educacdo do
municipio de Teresina/Pl. Com a autorizacdo 0 passo seguinte foi visitar o Centro de
Formacdo Odilon Nunes, local destinado a formacdo dos professores da rede publica
municipal. Neste local, estabelecemos contato com as coordenadoras da Educacdo Infantil,

responsaveis pelos encontros de formacao.
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A orientacdo dada foi de conversarmos com as professoras no dia do encontro de
formacdo, ocorrido no dia nove de agosto de 2018. O critério era que as professoras nédo
fossem escolhidas por indicacdo das coordenadoras, mas por adeséo voluntaria. Assim, no dia
do encontro conversamos com um grupo de professoras e apresentamos 0 objeto da pesquisa,
objetivos e critérios para a participacdo. Apds esta breve apresentacdo, as professoras
presentes se mostraram bem receptivas, mas necessitava preencher os critérios, algumas
professoras manifestaram desejo de fazer parte da pesquisa, mas tinham entre 2 e 3 anos de
docéncia. Das professoras que manifestaram interesse em participar da pesquisa formacéo,
trés se disponibilizaram a conversar conosco numa sala reservada para melhor detalhamento
das ac¢des da pesquisa.

Numa sala separada, durante aproximadamente 20 minutos, conversamos com as
professoras sobre outros detalhes do projeto, como a forma de realizacdo da pesquisa que
visava a um trabalho baseado na negociacdo. Neste momento, conversamos sobre o tempo de
docéncia na Educacdo Infantil, a formacdo das professoras, a escola em que trabalhavam e o
contato telefénico. As professoras que aderiram a formacdo atuavam em escolas diferentes,
em zonas da cidade diferentes, em escolas consideradas pequenas e escolas consideradas
grandes, como uma escola com apenas trés salas de aula e outra com 10. Esse aspecto foi
expressivo por contemplar contextos diferentes que representam a realidade da Educagéo
Infantil brasileira.

Desta forma, as trés professoras assumiram o compromisso de participar da pesquisa

formacdo. Elas possuiam entre nove e 13 anos de docéncia na Educacéo Infantil®®

, duas tém
formacéo lato sensu e uma apenas graduagdo. Os relatos na conversa expressaram alegria e
curiosidade em participar da formagdo. O que nos motivou a agendar uma data para realizacdo
da entrevista reflexiva coletiva, o primeiro passo na producdo de dados sobre o objeto de
estudo.

No dialogo estabelecido, as nossas primeiras impressées foram de estar com um grupo
de professoras comunicativas, alegres por trabalhar nesta etapa de ensino, motivadas a
aprender sobre a Educacdo Infantil. Essa disponibilidade e acolhimento as fizeram argumentar
em favor do uso do Horario Pedagdgico - HP, dia da semana em que nao ficam em sala de

aula com as criancas, para participarem da pesquisa. Como as trés professoras tinham esse HP

2 0 que em principio foge ao critério estabelecido referente aos anos de docéncia, mas, sdo as
necessidades que criam as motivacdes do agir humano, foram essas as professoras que aceitaram
participar da pesquisa e preenchiam os outros critérios.
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as quintas-feiras a tarde, ficou definido esse dia e horario de realizacdo da Pesquisa. Esse
horario foi alterado no ano de 2019 para tercas e quintas, conforme a disponibilidade das
professoras e demandas da escola, mas, por questdes circunstanciais que envolveram a
organizacao dos horarios das professoras, realizamos as OB em 2019, em trés sextas-feiras.

Com relacdo a identificagdo das professoras, fizemos a escolha dos codinomes na
consideracao das producgdes de Vigotski sobre a produgdo humana expressa de forma artistica.
Tarsila, pintora brasileira reconhecida internacionalmente, buscava expressar nas suas obras
0s sentimentos constituidos nas relacfes sociais do Brasil nas décadas de 1920, 1930. Sua
intencdo era mostrar que se faz arte valorizando a cultura brasileira, suas origens, para além
do tradicional das obras realistas. Assim, a pesquisadora escolheu o titulo dado para trés obras
de Tarsila para ser o codinome das professoras, que sdo: Abaporu, Chapéu Azul e Cuca. Para
Vigotski (2001), a arte nos afeta de maneira singular e significa o social em nés. As
professoras evidenciaram essa afetacdo, afetos alegres sobre o trabalho com criangas, sobre o
uso de jogos, sobre apreciacdo de obras de arte.

Outras motivacGes para escolha dos nomes estdo relacionadas as atividades
desenvolvidas nas Oficinas de Brincar com o uso de obras de arte de pintores brasileiros; e
por ser uma das atividades trabalhadas com as criancas e relatadas pelas professoras na ERC.
Apresentamos 0s codinomes as professoras com a possibilidade de escolherem outros
codinomes, mas elas gostaram e optaram por estes, escolhidos pela autora.

No Quadro 03 é possivel encontrar as motivacfes para ingresso e o processo de
identificacdo com a docéncia das professoras participes da pesquisa formacdo, neste quadro é
possivel constatar que foram diferentes os percursos e 0s motivos para atuarem na Educagéo
Infantil. As professoras Chapéu Azul e Cuca expressaram gostar da docéncia e terem
escolhido ser professora, ao passo que a professora Abaporu relata que ser professora foi o
possivel para a realidade vivida por ela e que apenas cumpre sua funcdo de professora

buscando fazer o seu melhor, mas que ndo ama.

Quadro 04: Caracteristicas das professoras participes da pesquisa formacao

Tempo
~ de R N
N°  Professora Formacéo ~ ldentificagcdo com a docéncia
atuacao
na E.l.
Ingressou na docéncia por acaso, relata que ndo gostava nem
Pedagogia de brincar de professora quando era crian¢a. Seu sonho era ser
Abaporu- Especialista policial, mas desistiu quando viu seu irmédo ser parado numa
01 x 10 anos A i . . .
35 anos em Educacéo barreira policial. Ingressou no Instituto Antonino Freire
Especial porgue morava no campo e o transporte possivel era para o

Instituto, mas ndo se identificou com a docéncia porque nos
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estagios as turmas eram de adolescentes. Quando ingressou na
universidade cumpriu o estagio na Educacdo Infantil e criou
uma identificacdo com a docéncia, mas ressaltou que ndo ama
ser professora, apenas vive.

Pedagogia
Especialista N&do queria ser professora, mas trabalhar na area de
Chapéu em Docénc~ia comupicagéo soc_ial. Porém quando _ingressou nos estuc_if)s em
da Educagéo Teresina no Instituto Antonino Freire e com as experiéncias
02 Azul-34 . 10 anos - . e o
A0S _Infantlle _ dos est?glos criou identificacdo com a docéncia, seﬂndo a
Psicopedagogi Educacdo Infantil a etapa que lhe marcou na graduacdo por
a Institucional vivenciar o processo formativo da crianca.
e Clinica
A mae era professora e cresceu dentro de escola. O processo
Cuca— 51 de identificacdo teve relagdo com a familia e por gostar de

03 anos Pedagogia 13 anos  criangas. Ingressou sendo professora leiga e por necessidade
de custear despesas dos filhos fez o curso de pedagogia para
trabalhar na rede publica municipal.

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa

As escolas de atuacdo das professoras participes da pesquisa formacdo ficam
localizadas em zonas diferentes, duas na zona norte e uma escola no Centro Integral do
municipio de Teresina/Pl. Uma das escolas da zona norte, considerada de porte pequeno,
atende nos dois turnos, manha e tarde, criancas de trés a cinco anos de idade. S&o trés salas e
seis turmas nos dois turnos, sendo duas turmas de maternal (criancas de trés anos de idade),
duas turmas de primeiro periodo (criancas de quatro anos de idade) e duas turmas de segundo
periodo (criancas de cinco anos de idade). Nesta instituicdo a equipe de profissionais é
composta por trés professoras efetivas (concursadas), trés professoras estagiérias (contrato
temporario) que assumem as turmas em dia de HP, duas técnicas em enfermagem, a equipe de
gestores € formada por uma pedagoga e uma diretora, além de secretaria, merendeira,
auxiliares de servicos gerais e vigilantes. A matricula no ano de 2019 soma um total de 138
criangas.

Outra escola, também, localizada na zona norte com dez turmas e atende criangas de 3
a 5 anos de idade, é considerada escola de grande porte, o atendimento é nos turnos manha e
tarde. As dez turmas (cinco salas) sdo distribuidas dessa forma: duas turmas de maternal,
quatro turmas de primeiro periodo, quatro turmas de segundo periodo. A equipe de
profissionais que atuam na escola é formada por treze professoras, sendo cinco efetivas
(concursadas), trés professoras substitutas (contratadas via seletivo), cinco estagiarias, duas
acompanhantes de criancas com deficiéncia, a gestdo é formada por uma diretora, no
momento, a escola encontra-se sem pedagoga, além de duas secretarias, uma merendeira, trés
auxiliares de servicos diversos, e quatro agentes de portaria. A matricula no ano de 2019 soma

um total de 224 criangas.
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A terceira escola fica no Centro Integral, possui oito salas e oito turmas atende
criancas de seis meses a cinco anos de idade. E escola de grande porte, o atendimento é nos
turnos da manhd e da tarde, poréem de forma integral, com duas turmas de bercario, duas
turmas de maternal, duas turmas de primeiro periodo, duas turmas de segundo periodo. A
equipe de profissionais da escola é formada por quatorze professoras, sendo doze professoras
efetivas e duas professoras contratadas, e vinte e seis estagiarias; a gestdo € composta por
duas diretoras e uma pedagoga, além de quatro agentes administrativos, trés merendeiras, trés
auxiliares de servicos gerais, quatro estagiarios de enfermagem. No ano de 2019 a escola tem
150 criangas matriculadas.

Ao definir as participes e com os instrumentos de producdo de dados escolhidos,
buscamos iniciar o processo de pesquisa. Inicialmente realizamos a Entrevista Reflexiva
Coletiva — ERC com o objetivo de analisar as necessidades formativas e considerando estas
necessidades, iniciamos o planejamento e realizagdo das Oficinas de Brincar, foram realizadas
seis Oficinas. Como registro escrito, foram utilizados o0 Memorial Reflexivo do Processo
Formativo e as Cartas Pedagogicas.

Dando continuidade, informamos dados sobre a oferta de ensino publico municipal de
Educacdo Infantil. Segundo dados do Censo Escolar de 2018*, no Brasil existiam 115.195
escolas ofertando Educacdo Infantil, sendo 103.260 com oferta para a pré-escola, ou seja,
criancgas entre 4 e 5 anos de idade. Na Educacdo Infantil do municipio de Teresina/Pl havia a
oferta de 26 mil vagas para pré-escola no ano de 2019. Segundo dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, a matricula na pré-escola tem
diminuido e de creche aumentado, o que significa mais criancas de zero a trés anos de idade
na escola.

Com relacdo a rede publica municipal de Teresina/Pl, a Educacdo Infantil, segundo
dados de Rodrigues e Sales (2018), no ano de 2017 possuia 182 instituicdes, 2.342 docentes,
destes 99,2% é de mulheres, ainda existindo um percentual de 7% apenas com formacdo a
nivel médio. E segundo o INEP, existem 342 escolas de Educacdo Infantil, sendo 177
atendendo criangas de quatro e cinco anos e 165 atendendo criancgas de até trés anos de idade.

A proposta pedagdgica no municipio de Teresina/Pl estd pautada na parceria com 0
Instituto Alfa e Beto — IAB. Este guia fundamenta a elaboracdo das sequéncias didaticas que

séo disponibilizadas aos professores da Educacdo Infantil nos dias de formacéo no Centro de

#Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-
fasset_publisher/6JY IsGMAMkW1/document/id/6386080
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Formacédo Odilon Nunes. O projeto do IAB estd fundamentado em trés principios: conhecer o
processo de desenvolvimento humano e infantil; conhecer a crianca, considerando sua
individualidade; saber interagir. Ressaltamos que a proposta pedagdgica também se
fundamenta nos documentos oficiais do Ministério da Educacdo, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular de 2015
(BRASIL, 2015).

Na proposta pedagogica do IAB esta relacionada como identidade o jogo e a interacéo,
para Mazzuchelli (2014, et al), o jogo na educacdo infantil chama-se interacdo. Este é
necessario para as professoras saberem utilizar instrumentos e técnicas para desafiar a crianca.
Assim, ela sabera explorar, aprender, desenvolver e se autossuperar. Dois aspectos sdo
enfatizados no guia do IAB da Educacdo Infantil, o desenvolvimento da linguagem e o
desenvolvimento das funcdes executoras, especialmente as relacionadas ao autocontrole.

Analisando os fundamentos apresentados no guia do IAB € possivel evidenciar que o
conhecimento do que seja jogo e do que seja desenvolvimento infantil difere da compreenséo
contida neste relatério de tese, embora seja afirmado pelos autores que existe vasto
conhecimento cientifico sobre o assunto, eles ndo conseguem materializar isso nos principios
apresentados inicialmente.

Quando se reportam a proposta pedagdgica em especifico, apresentam como
significam a Educacéo Infantil, e afirmam que esta tem fim em si mesmo, que ndo deve ser
vista como uma escola que vem antes de outra. A brincadeira é inserida como a forma
privilegiada da crianca aprender, o brincar para Mazzuchelli (2014, et al), € um meio, ndo o
fim. Os autores tratam do desenvolvimento como processual e ndo linear e se resume a
aquisicdo de competéncias. Também atestam o desenvolvimento como adapta¢do, mudanca
com continuidades e descontinuidades, significando adquirir controle sobre os impulsos,
tornar-se autorregulado.

As significagOes apresentadas sobre o brincar, sobre o desenvolvimento divergem da
compreensdo que fundamenta esta pesquisa formacgdo. O brincar é definido como atividade
guia do desenvolvimento e ndo apenas meio, o desenvolvimento infantil é a producéo do novo
referente as diversas dimensdes da crianca, e nao é adaptacdo ou simplesmente ter controle de
impulsos e emocgbes. Consideramos possibilidades abstratas quanto aos fundamentos da
proposta que orienta o planejamento da préatica pedagogica dos professores.

Nas sequéncias entregues as professoras é evidente a valorizacdo do ensino de
grafemas e fonemas e do ensino da cultura escrita descolada do processo de desenvolvimento

infantil. Embora seja uma sequéncia didatica que contemple varias linguagens, a priorizacdo
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nas habilidades de leitura e escrita € motivada pelo Prémio Professor Alfabetizador (Lei n°
4.668 de 30 de dezembro de 2014) que distribui um bdnus em dinheiro para os professores
que apresentarem o melhor rendimento das criancas nas habilidades de leitura e de escrita.

Na préxima subsecdo apresentamos o processo analitico realizado por meio do Nucleo
de Significacdo, este procedimento é firmado na andlise e interpretacdo das significacGes
produzidas pelo sujeito como expressao dos significados e sentidos constituidos sobre o

objeto de estudo.

3.7 Apreender zonas de sentido: Nucleos de Significacdo como proposta de analise e

interpretacdo dos dados

A sétima subsecdo aborda a proposta metodoldgica para interpretacdo dos dados
intitulada Nucleos de Significacdo (VIGOTSKI, 20009; AGUIAR; OZELLA, 2006, 2013;
AGUIAR, et al. 2015). Os Nucleos de Significacao sdo apresentados com os fundamentos que
0s constituem e os passos utilizados para identificar as significagbes produzidas pelas
professoras participes da pesquisa, pré-indicadores, indicadores e nucleos de significagéo.

A proposta analitica dos Nucleos de Significagdo € uma producdo fundamentada na
Psicologia Historico-Cultural, em especial nas ideias de Vigotski (2009) sobre a relacéo
pensamento e palavra, relacdo constituida a partir da analise que decomp8e em unidades a
realidade, como totalidade complexa. Assim, ao fazer uso desta proposta, buscamos, por meio
da palavra, compreender o pensamento do ser humano, o seu movimento para encontrar as
propriedades que revelam as tendéncias do objeto investigado. Isso é possivel por meio das
significacOes, ou seja, dos significados e sentidos produzidos pelas professoras da Educacédo
Infantil participantes da pesquisa formacéo.

A escolha por essa proposta analitica justifica-se, também, por que consideramos
relevante analisar o pensamento do ser humano, uma vez que este “[...] reflete a realidade na
consciéncia de modo qualitativamente diverso do que faz a sensacao imediata” (VIGOTSKI,
2009, p. 10). E o significado de que tratamos € o pensamento verbalizado, a unidade da
linguagem e do pensamento. Para Vigotski (2009), quando abordamos a relagdo pensamento e
palavra para explicitar outros aspectos da consciéncia, é necessario considerar a relacao
intelecto e afeto.

E por isso que a proposta dos Nucleos de Significacéo orienta que sejam identificados,
nas narrativas orais ou escritos, trechos que desvelem a realidade por meio dos relatos

expressivos de carga emocional, isto é, daquilo que afetou a professora de forma positiva ou
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negativa. Esses trechos sdo denominados nesta proposta de pré-indicadores, primeira acao
analitica na apreensdo da realidade investigada.

A proposta dos Nucleos de Significacdo foi elaborada por Aguiar e Ozella (2006,
2013) e aprofundados por Aguiar, Soares e Machado (2015). Como dispositivo analitico que
busca apreender as significacdes produzidas pelos participes da pesquisa, consideramos que
as significacbes produzidas pelo ser humano séo resultado de sua relagdo com o mundo
objetivo que é subjetivado.

Para Aguiar et al. (2015, p. 61): “os significados de uma palavra ndo se reduzem nem
a dimensao linguistica do pensamento nem a dimensao intelectual da fala”. Vigotski (2009, p.

398) colabora nessa explicagdo quando ressalta:

Encontramos no significado da palavra essa unidade que reflete da forma
mais simples a unidade do pensamento e da linguagem. O significado da
palavra, como tentamos elucidar anteriormente, é uma unidade
indecomponivel de ambos o0s processos e ndo podemos dizer gque ele seja um
fendbmeno da linguagem ou um fendbmeno do pensamento. A palavra
desprovida de significado ndo é palavra, € um som vazio. Logo, 0
significado é um trago constitutivo indispensavel da palavra. E a propria
vista no seu aspecto interior.

Desta forma, as significagcdes ndo se encontram explicitamente na fala do ser humano,
necessitam ser reveladas por meio do dito, das narrativas escritas ou orais. Por isso, devemos
buscar o ndo dito, o reiterativo; falas que expressam a totalidade das participes, as professoras
da Educacdo Infantil, para compreender as contradi¢es do processo de constitui¢ao da pratica
pedagdgica da Educacdo Infantil. Destarte, devemos buscar as significacGes e identificar os
motivos dos contetidos das narrativas, 0 que provocou a expressdo daquele pensamento pela
professora.

A relagdo pensamento e palavra que pretendemos investigar “¢ o movimento, [porque
é processo] do pensamento a palavra e da palavra ao pensamento” (VIGOTSKI, 2009, p.
409).

Para o referido autor, é necessario reiterar que a linguagem ndo é expressdo de um
pensamento pronto, pois no processo de transformar-se em linguagem ocorre reestruturacao, e
0 pensamento se modifica. O que valida o processo de andlise e interpretacdo dos dados
quando se objetiva a apreensdo das significacbes produzidas pelos individuos sobre dada
realidade como expressao do movimento de seu pensamento.

Mas, para conhecermos “a coisa em si” e expressarmos o conteido e a forma desta
coisa, temos que decompor o todo. Desta forma, Kosik (1976, p. 14) ressalta que: “o

conhecimento é que é a propria dialética em uma das suas formas; o conhecimento é a
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decomposicdo do todo”. O movimento se assenta na abstragdo, e pela decomposi¢ao
avancamos na compreensdo do objeto, nas suas multiplas determinacdes. E por isso que 0s
Nucleos de Significacdo se constituem numa proposta de analise e interpretacdo de dados
empiricos de forma dialética, por buscar o pensamento critico, ndo a representacdo, mas o0
conceito e estrutura da coisa.

Desta forma, o procedimento analitico, denominado Ndcleos de Significacdo segue
um caminho na decomposicdo do todo, aqui definido como o corpus empirico produzido na
pesquisa, para se chegar ao concreto pensado, expresso nos Nucleos.

A primeira agdo analitica no processo de decomposicdo € identificar os pré-
indicadores, que se constituem na primeira analise das narrativas escritas. Neste momento, o
pesquisador inicia a leitura das narrativas buscando compreender a totalidade que constitui a
realidade de cada professora. Essa totalidade ndo é apreendida num primeiro movimento do
pensamento, s80 necessarias varias idas e vindas para se identificar as palavras que revelam
indicios do pensar, sentir e agir delas. E ndo sdo quaisquer palavras, palavras vazias de
sentido, mas palavras que tenham uma materialidade. Aguiar et al. (2015) ressalta que as
palavras selecionadas como pré-indicadores devem expressar a materialidade histérica do
sujeito. Veja o exemplo abaixo com pré-indicadores que evidenciam significacfes da
atividade de brincar e necessidades formativas, mas também expressa a materialidade

histdrica das professoras.

Quadro 05: Exemplo de Pré-indicadores.

N° Pré-indicadores
A tarde voa, e se eu for ouvir a cada um, isso € podar, estou podando eles (criangas). Entéo, se a gente for
01 pensar assim, organizar o tempo e dinamizar as aulas, os joguinhos, com arte, mas todos com o
objetivo final de la esta escrita de palavras, de la esta leitura de palavras, de estd formacéo de
frases. (ABAPORU, ERC)
E cadé o carinho! Cadé o tempo, cadé o ouvir! Cadé o cantar! Cadé o brincar! Porque a gente sabe que
02 no brincar aprende muito mais, é na brincadeira. Tanto é, que na alfabetizagdo, as vezes, a gente ndo
consegue alfabetizar um menino nos padrdes tradicionais, e vocé tem que puxar pra um jogo, vocé
tem que puxar pra uma maneira de ensinar diferenciada. (CHAPEU AZUL, ERC)
Eu preciso trabalhar essas criangas pra isso que essa SEMEC tanto me cobra, mas, eu preciso
03 trabalhar esses aspectos nos jogos. E, muitas vezes eu ndo trabalho porque eu sou sufocada. Mas, essa
questdo de trabalhar com domind, com essa coisa que leva a crianca a ser cooperativa, se dividir em
grupos, ver quem é que vai formar primeiro, essa paciéncia deles. (CUCA, OB, n. 01)
Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa

Quando nédo alcangamos a identificacdo destas palavras carregadas de significacdes,
precisamos analisar a empiria novamente para ndo limitar a elaboragéo dos indicadores. Os
pré-indicadores sdo retirados de uma narrativa na forma de trechos das falas que expressam

acontecimentos e situacdes vividas ao serem retirados do texto completo da narrativa, nao
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perdem a capacidade de expressar o sujeito. Isso € possivel quando as palavras destacadas
como pré-indicadores expressam um conteddo do pensamento, uma veracidade. Essa
veracidade, como reitera Kopnin (1978, p. 93): “ndo é a apreciacdo do conteudo do
pensamento, mas das ag¢des do homem”, que podem ser realizadas pela apreciacdo do
contetdo do pensamento, das significacoes.

Ao fazer a identificagdo dos pre-indicadores, um momento anterior para definir
indicadores, temos que considerar que sua veracidade ndo existe pela possibilidade de se
constatar a falsidade. Kopnin (1978, p. 94) explica que: “ndo pode haver a questdo da
falsidade ou veracidade dessas acOes, pois ndo se trata de teses tedricas, mas, de acOes que
podem conduzir a teses tedricas”.

O movimento que realizamos por meio da proposta dos Nucleos de Significacdo é
seguir o metodo da dialética materialista que estabelece relacbes com base nas categorias,
abstrato e concreto. O concreto € a realidade pensada com suas multiplas determinacdes. Os
autores dessa proposta analitica defendem a busca de palavras que sdo reiteradas, que
expressem carga emocional, insinuacdes, aspectos particulares da fala que em principio é o
claro-escuro, a verdade-engano da empiria.

Dessarte, a segunda agdo analitica € elaborar os indicadores, que inicialmente sdo
organizados considerando os pré-indicadores com seus respectivos contetdos tematicos, por
meio dos critérios de similaridade, complementaridade e contradicdo. Aguiar et al. (2015, p.
68) explica que a proposta é relacionar os pré-indicadores formando indicadores diferentes,
que revelem a realidade de forma a agregar diferentes significacfes. “O que se pretende na
segunda etapa é, portanto, apreender o modo pelo qual os pré-indicadores se articulam
constituindo as formas de significacdo da realidade”. Vejamos o exemplo no quadro abaixo.

Quadro 06: Exemplo de Indicador

N° Pré-indicadores Indicador
A tarde voa, e se eu for ouvir a cada um, isso é podar, estou podando eles
(criancas). Entdo, se a gente for pensar assim, organizar o tempo e

01 dinamizar as aulas, os joguinhos, com arte, mas todos com o objetivo final

de |4 esta escrita de palavras, de |4 esta leitura de palavras, de esta

formacéo de frases. (ABAPORU, ERC)

E cadé o carinho! Cadé o tempo, cadé o ouvirl Cadé o cantar! Cadé o

brincar! Porque a gente sabe que no brincar aprende muito mais, é na

brincadeira. Tanto é, que na alfabetizacdo, as vezes, a gente ndo consegue
alfabetizar um menino nos padrdes tradicionais, e vocé tem que puxar pra
um jogo, vocé tem que puxar pra uma maneira de ensinar diferenciada.

(CHAPEU AZUL, ERC)

Eu preciso trabalhar essas criancas pra isso que essa SEMEC tanto me

03 cobra, mas, eu preciso trabalhar esses aspectos nos jogos. E, muitas vezes
eu ndo trabalho porque eu sou sufocada. Mas, essa questdo de trabalhar com

02

brincar como estratégia de ensino
aprendizagem.

Pratica pedagdgica alfabetizadora: o
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domind, com essa coisa que leva a crianga a ser cooperativa, se dividir em
grupos, ver quem é que vai formar primeiro, essa paciéncia deles. (CUCA, OB,
n. 01)

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa

A elaboracdo dos indicadores consiste um momento de analise que objetiva penetrar
mais profundamente na realidade. Embora, esse momento seja a forma sintética desta
realidade, a finalidade de elaborar indicadores é negar a realidade para apreendé-la, conforme
Aguiar et al. (2015, p. 68-69) enfatizam:

Por se revestirem da dimensao contraditoria da realidade, sdo os indicadores
que permitem ao pesquisador avancar em direcéo ao processo da sintese, isto
é, dos sentidos constituidos pelo sujeito. E esse processo que culmina na
terceira etapa dessa proposta metodoldgica, a constru¢cdo dos nucleos de
significagéo.

O momento de construcdo dos nucleos é a terceira acdo analitica e expressa 0s
resultados fundamentais das implicacOes da pesquisa e devem ser nomeados com base da
propria fala dos interlocutores. A opcdo por esse procedimento justifica-se porque permite
captar o movimento dialético do pensamento do sujeito. Como explica Lefebvre (1975, p.
136), um observador podera compreender 0 outro por meio de sua expressdo, ou seja, de sua
atividade, por que: “Se eu mesmo ndao me compreendo, um observador podera me
compreender a partir de minha ‘expressdo’. Além do mais, numa etapa posterior, talvez eu
possa compreender meu sentimento”.

Ao produzir os nucleos de significacdo com base nos pré-indicadores e indicadores ja
definidos, consideramos os indicadores que formam uma totalidade parcial da realidade
investigada. Desta forma, utilizamos mais de um indicador para formar os Nucleos. E 0
movimento que vai do todo para as partes e das partes ao todo e, assim, apreender a realidade
investigada. O movimento do pensamento da pesquisadora, na busca pela esséncia do objeto e
0 movimento do pensamento das professoras participantes da pesquisa, por meio das
narrativas na producdo de conhecimento cientifico sobre a pratica pedagdgica, expressa a
compreensdo da realidade concreta.

O momento de producdo dos Nucleos é atravessado pela compreensdo critica da
pesquisadora em relacdo a realidade investigada, processo interpretativo que sintetiza as
mediacOes constitutivas do sujeito, seus modos de pensar, de sentir e de agir (MARTINS,
2015). Ndo se contentar com as primeiras aproximacdes realizadas no movimento de

identificacdo dos pré-indicadores e de elaboracdo dos indicadores é pensar o processo de
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estudo do objeto pela decomposicao para depois buscar sua totalidade. Aguiar et al. (2015, p.

69) esclarece:

[...] o caminho metodol6gico a ser seguido pelo pesquisador ndo pode ser
outro sendo aquele que, partindo das categorias simples apreendidas no
primeiro movimento, busca perceber, por meio de suas principais categorias
metodologicas, as relacbes, mesmo aquelas mais ocultas, que configuram o
processo de constituicdo dos sentidos.

A terceira acdo analitica desta proposta cria as condi¢cdes do pesquisador revelar as
zonas de sentidos constituidas pelo ser humano sobre a realidade investigada. Lefebvre (1975,

p. 201-202) colabora na compreensdo da riqueza desse momento ao explicar que:

Na zona atingida por minha investigacdo, nesse grau de profundidade e
objetividade, se eu descubro uma regularidade, uma lei, adiantarei reservas
quanto ao seu carater definitivo e absoluto, mas proclamarei sem hesitacao,
pois acredito haverem bem poucas possibilidades de que essa regularidade
seja uma ilusdo, um engano, destinado a ser desmentido pela natureza.

Esse € movimento historico/dialético que ndo nega as contradicdes, ao contrario
busca as suas mediagdes constitutivas. Isso porque, se constitui em momento de abstracdo
superior de analise/sintese da realidade, atingido quando se produzem os Nucleos, eles ndo
sdo um engano, uma ilusdo. Mas, o concreto pensado expresso nos Nucleos é revelador de
subjetividades, um movimento que foi da empiria para as abstragdes e das abstracdes para o
concreto, a totalidade.

Marques (2014, p. 126) ao fazer uso desta proposta analitica, colabora na compreensédo
do seu valor de andlise quando reitera que: “[...] essa apreensdo é possibilitada pela
identificagdo no discurso de significacbes que se aproximam das motivagdes, desejos,
sentimentos, expectativas, alegrias, frustracdes, ou seja, aspectos ligados ao processo de
afetagdo [...]”. Desta forma, nas idas e vindas de analise das narrativas, buscamos ir dos pré-
indicadores aos nucleos, como processo de aprofundamento da realidade da pratica
pedagogica da Educacdo Infantil, estabelecendo a relacdo singular, universal, particular como
expressao da totalidade de dada realidade. No quadro 07 apresentamos um exemplo desse

processo de pré-indicadores, indicadores e nucleo.



NO

01

02

03

04

05

Quadro 07: Exemplo de Ndcleo de Significacao

Pré-indicadores

A tarde voa, e se eu for ouvir a cada um, isso é podar, estou
podando eles (criangas). Entdo, se a gente for pensar assim,
organizar o tempo e dinamizar as aulas, os joguinhos, com arte,
mas todos com o objetivo final de |4 esta escrita de palavras, de
la estd leitura de palavras, de estd formacdo de frases.
(ABAPORU, ERC)

E cadé o carinho! Cadé o tempo, cadé o ouvir! Cadé o cantar!
Cadé o brincar! Porque a gente sabe que no brincar aprende
muito mais, € na brincadeira. Tanto é, que na alfabetizacdo, as
vezes, a gente ndo consegue alfabetizar um menino nos padrdes
tradicionais, e vocé tem que puxar pra um jogo, Vocé tem que
puxar pra uma maneira de ensinar diferenciada. (CHAPEU AZUL,
ERC)

Eu preciso trabalhar essas criancas pra isso que essa SEMEC
tanto me cobra, mas, eu preciso trabalhar esses aspectos nos
jogos. E, muitas vezes eu ndo trabalho porque eu sou sufocada.
Mas, essa questdo de trabalhar com domind, com essa coisa que
leva a crianca a ser cooperativa, se dividir em grupos, ver quem é
que vai formar primeiro, essa paciéncia deles. (CUCA, OB, n. 01)
E porque aqui ja é demais, € o extremo, é a escrita, ¢ o papel, é
o lapis, é a borracha, é sentar na cadeira, é olhar para o
quadro. Querendo mesmo o comparativo de que a gente precisa
avancar, e a crianca tem toda a possibilidade de aprender ler? Tem.
Mas, nessas medidas de cobranca. A gente transfere isso tudo
pra crianca. (CHAPEU AZUL, ERC)

Entdo, as vezes, eu ndo consigo da conta do que a Educacdo
Infantil exige de mim. Isso me incomoda, incomoda, sufoca o
meu trabalho, me faz descrer do meu trabalho porque eu sei que
a Educacdo Infantil ndo € isso. [...] é dificil cumprir quando a
gente tem uma consciéncia do que é Educacdo Infantil, cumprir
com o que a Secretaria exige. (CUCA, ERC)

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa
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Prética pedagdgica na Educacdo Infantil: as maltiplas determinac@es produzidas no processo

de conhecimento do brincar como atividade guia

146

Da forma que, nosso desafio como pesquisadora que analisa e interpreta os dados

produzidos na pesquisa por meio desta proposta metodoldgica, foi conhecer 0 movimento do

pensamento das participes em suas conexdes e contradi¢des internas. O que explicita Lefebvre

(1975, p. 209) quando trata do principio de finalidade: “deve-se apreender cada coisa, cada

ser, cada situacdo, ndo apenas em suas conexdes e em suas contradi¢cdes internas, mas no

movimento total que delas resulta”.

O movimento do pensamento é o pensamento em movimento que desejamos

provocar por meio da pesquisa formacédo desenvolvida para chegar a zona de transicdo entre a

pratica pedagogica simplesmente alfabetizadora para a pratica pedagdgica mediada pelo

brincar, atividade guia do desenvolvimento da crianca, vislumbrando a aprendizagem da

cultura humana.
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O processo de identificacdo de pré-indicadores, elaboracdo de indicadores e de
producdo dos nucleos se orientam pela lei da transformacdo da quantidade em qualidade ao
ndo nos contentarmos com a andlise das partes, mas voltar das partes ao todo para chegar a
esséncia do objeto desta tese. E apreender das narrativas os saltos referentes as significagdes
da pratica pedagdgica mediada pelo brincar e, seguindo os argumentos discutidos, iniciamos o
processo de andlise dos dados e posteriormente a discussdo. Na proxima se¢do apresentamos o
plano analitico que evidencia o processo producdo da matriz das necessidades formativas para
andlise e fundamento na realizacdo das Oficinas de Brincar, em seguida apresenta o caminho
seguido na identificacdo dos pré-indicadores, indicadores e nucleos com base nos dados das
Entrevista Reflexiva Coletiva - ERC, do Memorial Reflexivo do Processo Formativo - MRPF,

das Cartas Pedagdgicas - CP e das Oficinas de Brincar - OB.
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4 PROJETAR PARA ALCANCAR OBJETIVOS: as idas e vindas na analise dos dados

Pela prética social, pelo trabalho, os homens se aprofundam nessa realidade;
conseguem conquistar a inteligéncia dos processos internos, que, a principio,
Ihes escapava; ascendem as leis que, para além da aparéncia, explicam o real
(POLITZER, 1970, p.62).

Elevar-se a um ponto de vista mais amplo é a busca que se faz para produzir
conhecimento. Conforme ressalta o autor, isso ocorre quando 0s seres humanos conseguem
conquistar a inteligéncia dos processos internos, ampliar sua consciéncia sobre ser e estar no
mundo. E com base no pensamento de Politzer (1970) que apresentamos esta secio que esta
organizada em trés subsecgdes, cujo objetivo € explicar o movimento de analise dos dados. Na
primeira subsecdo apresentamos o processo de andlise das necessidades formativas, na
segunda subsecdo o processo de identificacdo dos pré-indicadores e na terceira subsecdo o

procedimento de elaboracéo de indicadores e produgdo dos nacleos de significacao.

4.1 Plano de andlise dos dados: o caminho produzido na pesquisa formacao

Nesta subsecdo abordamos o processo de andlise da ERC para conhecer as
necessidades formativas das professoras. O processo de analise dos dados teve inicio com
analise das necessidades formativas produzidas na Entrevista Reflexiva Coletiva.
Consideramos necessidades formativas para atender ao proposito de conhecer as professoras
da Educacdo Infantil sobre a mediacéo atividade de brincar para o desenvolvimento da pratica
pedagogica e produzir as condicOes objetivas e subjetivas para organizacdo das Oficinas de
brincar, denominacdo dada aos encontros de formacdo, etapa seguinte a realizacdo da
entrevista.

Com a entrevista reflexiva coletiva, o desafio foi realizar o processo de andlise das
necessidades formativas. A analise é complexa porque nem sempre temos um nivel de
consciéncia mais elevado sobre nossas necessidades, o que nos possibilita afirmar que as
professoras expressaram necessidades que para elas significavam aspiracdes, desejos, falta.
Porém, estas aspiracOes, desejos e faltas irdo se constituindo, por meio da reflexdo critica, em
necessidades compreendidas como movimento, como produgdo social e historica.

A andlise das necessidades formativas deve ser orientada pela compreensdo de que

estas sdo producdes sociais e historicas, portanto sua analise se constitui em um processo que
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vai do abstrato ao concreto pensado, visando explicitar as tendéncias, o devir do que constitui
a pratica pedagdgica mediada pelo brincar.

Optamos entdo por definir eixos norteadores no processo de analise das necessidades
formativas; Estes eixos foram se constituindo a partir de aspectos recorrentes das narrativas
das professoras que expressavam compreensdes sobre a “Educacdo Infantil, a pratica
pedagogica e a atividade de brincar. 1sso porque estes sao conceitos constitutivos da tese
que defendemos e, portanto, poderiam desvelar mediacGes constitutivas da pratica pedagogica
da Educacdo Infantil. Assim, a partir desses trés eixos foram definidos os seguintes
descritores para analise das necessidades formativas: Educacao Infantil e sua finalidade; A
formacao como condicdo para ser professora; Condi¢des de trabalho (ver quadro n° Q7).

Os relatos evidenciaram um processo de anguUstia em realizar atividades na sala de
aula, relacionado as praticas correntes na Educacdo Infantil desde a década de 1990 como o
processo de escolarizacdo (CORSINO, 2009) que se materializava em praticas alfabetizadoras
para aquisicdo da leitura e da escrita de forma fragmentada e descontextualizada do que
denominamos de cultura escrita®®. Foram evidenciados relatos sobre a formacdo que as
habilitaram para atuar na docéncia da Educacdo Infantil, estabelecendo comparagdes com as
formacdes ofertas pela SEMEC e como significam o brincar.

E no processo de analisar as necessidades apoiamo-nos em Afanasiev (1982, p, 151)
quando explica a forma de manifestacio das necessidades: “a necessidade manifesta-se
sempre em determinadas condicdes objetivas. Mas, as préprias condicdes mudam. De acordo
com isto, modificam-se e desenvolvem-se também as necessidades”. As necessidades
formativas sdo complexas e se alteram conforme mudam as condic¢des objetivas. Por isso, a
cada mudanga nas condic¢Bes da pesquisa formacdo e da pratica pedagogica, as necessidades
se modificam e se desenvolvem.

Antes de apresentarmos o quadro das necessidades formativas é necessario explicitar
que para identificacdo dos relatos das professoras produzidos nos dispositivos utilizados nesta
tese, optamos pelas seguintes siglas: para Entrevista Reflexiva Coletiva - ERC; para Memorial

Reflexivo do Processo Formativo — MRPF; para as Cartas pedagogicas — CP; as narrativas

% Optamos por negritar algumas palavras e expressdes nesta secdo como forma de evidenciar as escolhas na
organizacdo dos dados produzidos.

%8 Cultura escrita é contetido fundante na Educacao Infantil para o processo de apropriacéo da cultura humana ao
criar condicBes para a crianca ir além da identificacdo de grafemas e fonemas, mais conhecer e apreciar a
literatura escrita e demais formas de géneros textuais produzidos pelos ser humano e que em nossa sociedade séo
necessarios para producéo de sentidos sobre as formas de comunicagdo e materializagdo de conhecimentos.
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expressas nos encontros de formagdo denominados de Oficinas de Brincar serdo identificadas
pela sigla OB acompanhadas da numeracdo de 01 a 06, como forma de identificar em qual
Oficina foi produzido o relato. Nas narrativas as professoras serdo identificadas por nomes de
obras de arte de Tarcila do Amaral: Abaporu, Chapéu Azul e Cuca.

A partir desses esclarecimentos e por meio dos elementos apresentados sobre a analise

das necessidades formativas para planejamento e realizagdo das Oficinas de Brincar,

apresentamos o quadro abaixo.

Quadro 08:; Matriz das necessidades formativas da ERC

Descritores Conteudo

Organizacéo do trabalho
pedagogico; O brincar e a
pratica pedagdgica da
Educacéo Infantil; a

InEmeRG20  organizagdo o trabalho
finalidade pedagdgico; a

alfabetizacdo; o
desenvolvimento da
crianca.

Formac&o inicial em

Pedagogia; formacao
continua ofertada pela
Secretaria de Educacéo.

Formagdo como
condicdo para
ser professora

Narrativas
Por que ele (professor) sonha com uma Educacéo Infantil
que a crianga vai ter experimentacfes, vai ter o
encantamento das histérias, da interacdo, onde ela vai
conseguir se desenvolver de uma maneira integral
(CHAPEU AZUL, ERC, 2018).

E cadé o carinho! Cadé o tempo, cadé o ouvirl Cadé o
cantar! Cadé o brincar! Porque a gente sabe que no
brincar aprende muito mais, € na brincadeira. Tanto &,
que na alfabetizacdo, as vezes, a gente ndo consegue
alfabetizar um menino nos padrdes tradicionais, e vocé
tem que puxar pra um jogo, vocé tem que puxar pra uma
maneira de ensinar diferenciada (CHAPEU AZUL, ERC,
2018).

Entdo, a0 mesmo tempo, que eu vejo que a minha pratica
eu preciso melhorar no sentido de t4 dando uma
oportunidade maior a eles de viver a infancia, mas eu
também fico preocupada de deixar eles de qualquer jeito,
e eles ndo terem nenhum norte ao sair da Educacgdo Infantil
(ABAPORU, ERC, 2018).

Ai o brincar quando chega eu tento trabalhar bastante o
brincar, mas termina sendo bastante estressante e me
preocupa, € eu Vvejo que nesse sentido, eu preciso
melhorar. Mas, a préatica, a rotina... (ABAPORU, ERC,
2018).

A tarde voa, e se eu for ouvir a cada um, isso é podar,
estou podando eles. Entdo, se a gente for pensar assim,
organizar o tempo e dinamizar as aulas, 0s joguinhos,
com arte, mas todos com o objetivo final de |4 esta a
escrita de palavras, de la esta leitura de palavras, de esta
formacéo de frases. (ABAPORU, ERC, 2018)

E, o curso de pedagogia na verdade veio me trazer um
diploma, foi assim que eu senti, eu senti que ele (curso de
pedagogia) ndo contribui tanto na minha profissdo, na sala de
aula, na pratica. O que contribuiu foi que eu podia ser
uma professora legalizada (com formacéo) por causa do
diploma (CUCA, ERC, 2018).

E outra coisa que eu sinto falta é exatamente isso, dessas
formacdes, dessas leituras, que eu tinha antes, e hoje ja
ndo tenho (CUCA, ERC, 2018).

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa
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As necessidades analisadas, conforme Quadro 08, se constituiram em fundamento para
planejamento dos encontros de formacédo, denominados Oficinas de Brincar. Foram os relatos
que evidenciaram uma necessidade referente a finalidade da Educacdo Infantil na justificativa
das professoras para irem além das praticas alfabetizadoras. O que ficou evidente, também,
qguando externaram que a formacdo ainda ndo atende as necessidades de ser professora da
Educacéo Infantil, no relato isso aparece como necessidade do curso de Pedagogia.

A atividade de brincar, o particular de nosso objeto de estudo, é significado como algo
que é a0 mesmo tempo necessario e desnecessario para o que é definido pela SEMEC como
objetivo da Educacdo Infantil, uma preparagéo para o Ensino Fundamental. De posse das
primeiras aproximacOes com a realidade investigada criamos as condicdes de planejar e
realizar seis Oficinas de Brincar, oficinas pedagogicas para trabalhar as significacGes de
Educacao Infantil para Psicologia Historico-Cultural e a atividade de brincar como aspecto
constitutivo da pratica pedagdgica. O fio condutor dos estudos e atividades realizadas nas
Oficinas foi o conceito de desenvolvimento trabalhado por Vigotski, durante a explicitagéo
de seus principais conceitos como situacdo social de desenvolvimento, zona de
desenvolvimento iminente, vivéncias e brincar. Como séo conceitos complexos foi possivel
aprofundar nas Oficinas discussdes sobre o brincar e o desenvolvimento infantil.

Na mediacgdo dos encontros foram produzidos registros escritos que juntamente com a
narrativa da entrevista reflexiva coletiva possibilitou a identificacdo dos pré-indicadores,
conforme expresso na subsecdo que segue. Os dados produzidos nos encontros e nos registros
escritos foram analisados considerando o objeto da tese: Pratica Pedagogica da Educacéo
Infantil mediada pelo brincar. Com o olhar direcionado ao nosso objeto fomos definindo
trechos das narrativas orais e escritas que expressavam as significacbes produzidas pelas
professoras.

Os contetdos que orientaram a definicdo dos pré-indicadores estdo relacionados as
significacBes produzidas sobre pratica pedagdgica, brincar, desenvolvimento infantil e a
pesquisa formacéo, processo gerado pela mediacdo da teoria que fundamenta a tese e os
contetdos estudados nas Oficinas de Brincar. Na proxima subsecdo abordamos o processo de
anélise das narrativas da ERC, do MRPF, das CP e das OB.
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4.2 Pré-indicadores das narrativas orais e escritas sobre a pratica pedagdgica mediada

pelo brincar

Nesta subsegdo apresentamos o caminho seguido na anélise das narrativas das ERC,
do MRPF, das CP e das OB. A escolha foi apresentar o processo de identificacdo dos pré-
indicadores e exemplificar com quadros a forma como o corpus empirico foi analisado. Na
definicdo dos pré-indicadores fomos buscando identificar as aspiracGes, desejos, angustias,
sentimentos das professoras sobre a pratica pedagdgica que realizavam.

Nesse processo ficaram evidenciadas necessidades produzidas pelo processo
formativo, pelas demandas criadas pelas exigéncias da SEMEC para garantia da aquisicdo da
leitura e da escrita pelas criangas, um processo medido em testes realizados pela Secretaria e
acompanhando pela gestdo da escola. E, o desejo de ter o poder de pensar sobre a prépria
pratica e fazer escolhas para trabalhar com as criangas, ao mesmo tempo, que a satisfacdo de
dever cumprido quando o resultado expresso nos testes revela a apropriacao e objetivacdo das
habilidades da leitura e da escrita.

Os pré-indicadores identificados evidenciam a Educacéo Infantil significada como
uma etapa de ensino determinada a alfabetizar criancas e, a0 mesmo tempo, com possibilidade
abstrata, por questBes estruturais e de formacao continua. Pelas possibilidades que poderiam
ser criadas, a Educacdo Infantil € considerada também espagco rico de situacGes de
aprendizagem, e que deve criar condi¢Bes da crianca se desenvolver para além da leitura e da
escrita.

Todas estas significacfes estdo nos quadros de pré-indicadores da proxima subsegédo
que foram organizados em quadros da seguinte forma: pré-indicadores da Entrevista
Reflexiva Coletiva — ERC; pré-indicadores do Memorial Reflexivo do Processo Formativo —
MRPF; pré-indicadores das Cartas Pedagdgicas — CP; pré-indicadores dos relatos orais da
Oficina de Brincar - OB. Assim, foram produzidos quatro quadros deles, totalizando 71.
Alguns quadros sdo formados apenas pela selecdo de alguns exemplos porque se
colocassemos todos ficaria extenso e repetitivo. Esbocamos exemplos do primeiro processo
de analise dos dados no quadro abaixo com os alguns deles de acordo com os dispositivos e

momentos utilizados na pesquisa formagéo.

Quadro 09: Exemplo de Pré-indicadores das narrativas da Entrevista Reflexiva Coletiva - ERC

Pré-indicadores
A tarde voa, e se eu for ouvir a cada um, isso é podar, estou podando eles (criancas). Entao, se a gente
for pensar assim, organizar o tempo e dinamizar as aulas, os joguinhos, com arte, mas todos com o
objetivo final de 14 esta escrita de palavras, de la esta leitura de palavras, de esta4 formacéo de frases.
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(ABAPORU)

Ai o brincar quando chega, eu tento trabalhar bastante o brincar, mas termina sendo bastante
estressante e me preocupa, e eu vejo que nesse sentido, eu preciso melhorar. Mas, a prética, a rotina...
(ABAPORU)

[...] e eu creio que precise de ajustes no tempo, nas aulas, nas atividades que sdo pensadas, pra nao
ficar escolarizacdo, o0 menino senta de manhd e de tarde pra aprender e tudo. E, uma das
possibilidades é seguir mesmos os eixos que sdo colocados pelo curriculo, né. A gente precisa criar
essas estratégias porque se ndo a gente fica voltado s pra leitura e escrita. (CHAPEU AZUL)

E cadé o carinho! Cadé o tempo, cadé o ouvir! Cadé o cantar! Cadé o brincar! Porque a gente sabe
gue no brincar aprende muito mais, é na brincadeira. Tanto é, que na alfabetizacéo, as vezes, a gente
ndo consegue alfabetizar um menino nos padroes tradicionais, e vocé tem que puxar pra um jogo,
VOCé tem que puxar pra uma maneira de ensinar diferenciada. (CHAPEU AZUL)

[...] o curso de pedagogia na verdade veio me trazer um diploma, foi assim que eu senti, eu senti que
ele (curso de pedagogia) nao contribui tanto na minha profissdo, na sala de aula, na pratica. O que ele
contribuiu foi que eu podia ser uma professora legalizada (com formacao) por causa do diploma.
(CucA)

O brincar deles ndo tem sido produtivo. [...] Por que pra mim era mais importante que eu ficasse na

hora do brincar. [...] Como eu sou novata na escola eu fui dizer, perguntar, por que as pessoas que

estao olhando o brincar das criangas tem acontecido muitos acidentes e queixas e tudo mais. (CUCA)
Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa

Quadro 10: Exemplos de Pré-indicadores das narrativas do Memorial Reflexivo do Processo Formativo - MRPF
Pré-indicadores

O intrigante é que alguns saem do segundo periodo verdadeiros leitores e escritores de palavras
complexas, de frases e textos, mas com uma visivel incapacidade de se relacionar com o mundo, com as
pessoas e com 0s outros objetos que o cercam, dai ndo sei se de forma coerente eu pude compreender a
importéncia da cultura e o quanto eu poderia contribuir no enriquecimento dessa crianca. (ABAPORU)

Nunca parei pra pensar na relacdo da crianga com o conhecimento e qual a relevancia de tal relacdo... As
coisas acontecem por acontecer... Ai deve ser um dos muitos entraves do processo... Por que ensinamos
pra todos da mesma forma e ndo conseguimos atingir a todos e, até mudamos ou sera que s6 pensamos
que estamos mudando? (ABAPORU)

Foi um momento bem prazeroso! Onde pude compartilhar e ao mesmo tempo aprender com outras
participantes, ora concordavamos, ora divergiamos, mesmo discretamente. (CHAPEU AZUL)

Depois das leituras fui percebendo o quao era importante 0 meu papel nesse processo, era Necessario
pensar em mudar algumas praticas que ja haviam sido automatizadas, era necessario compreender como
acontecia esse processo de humanizacdo das minhas criancas e ser agente deste processo. N&o é facil,
depois de tanto tempo trabalhando assim, iniciar uma mudanca, mas certamente, tal qual as nossas
criancas iam sendo modificadas a cada novo conhecimento, todo esse conhecimento veio incomodar
nossa pratica. (CUCA)

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa

Quadro 11: Exemplos de Pré-indicadores das narrativas das Cartas Pedagdgicas - CP
Pré-indicadores

E indispensavel ressaltar que na infancia aspectos sociais, culturais, linguisticos, assim como habilidades
e aprendizagens em geral encontrem como fonte de grande inspira¢do o brincar. E, nessa fase da vida o
brincar e o faz de conta devem permear o maximo de tempo. Pois estes sdo fundamentais ao
desenvolvimento da crianga, na infancia e consequentemente em fases posteriores. Assim, o brincar néo é
perca de tempo e precisa fazer parte da vida escolar das criangas (ABAPORU, CP, n. 1).
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Os estudos da pesquisa estdo sendo concluidos e é preciso confessar, deixaram marcas e deixardo
saudades, foram encontros tdo bons, foram momentos ricos, foram belas e enriquecedoras reflexdes.
Desejo que a semente em nosso ser seja, a cada dia, regada pela busca do saber. S6 em pensar que
acabou ja estou com saudades. (ABAPORU, CP, n. 2)
Vendo assim, sinto a necessidade de conhecer mais sobre o desenvolvimento da crianga, como saber o
tempo de cada um, como contribuir com o desenvolvimento sem causar tantos danos? Sinto-me
angustiada em ver como as coisas sdo planejadas sem fundamentos, jogadas de qualquer jeito. [...]
depositamos nosso tempo e energia fazendo escolhas sem fundamentos, sem medir as consequéncias de
tais escolhas na vida dos outros personagens da peca, e assim perdemos o sentido do agir docente e do
fazer pedagogico. (ABAPORU, CP, n. 3)
MELLO comega o artigo com uma afirmagio bem IMPACTANTE E LEGITIMA, ao afirmar que a
Educacao no Brasil vai mal; a julgar pelos resultados das avaliagfes nacionais e internacionais e que
neste contexto, a saida que tem sido tomada é a antecipacéo do processo de escolarizacgéo das criangas e
do abreviamento da infancia. Um tapa na cara dos professores da pequena infancia. (N6s)! E neste
contexto atual, olhando para minha pratica penso assim também, porque essa antecipacdo retira das
criancas a possibilidade de vivenciar atividades préprias da sua idade. (CHAPEU AZUL, CP, n. 2)
Amiga, o processo formativo estd me fazendo evoluir bastante, tem me feito refletir sobre, estou
aprendendo muito, muito mesmo; estou ressignificando minha pratica pedagdgica com énfase no
brincar; aprendi que o brincar é uma atividade essencial no desenvolvimento infantil. Vou descrever o
que aconteceu no ultimo encontro. (CHAPEU AZUL, CP, n. 6)
[...] E a nossa pratica era a mesma, repetitiva e enfadonha. Essa fala, essa angustia se estendeu por
alguns encontros, tudo estava automdtico em nossas mentes e consequentemente em nossas praticas,
sempre repetiamos as mesmas coisas, as mesmas atividades. Visdvamos a alfabetizacdo das criangas o
tempo todo. O desafio era sempre avangar, a crianca tinha de ler e escreve bem. (CHAPEU AZUL, CP,
n. 8)
Em meio as leituras, vejo que preciso inserir o brincar, que deve ser a atividade que governa. Precisamos
urgente, compreender como nossas criangas se desenvolvem e, investir em atividades que, antes de
desenvolver habilidades de leitura que a fagamos ler o mundo onde vivem e, dessa forma, dominarem
tudo que lerdo futuramente. (CUCA, CP, n. 1)
Creio que nesses meses, nossos olhos foram abertos principalmente para pensar em como acontece o
desenvolvimento da crianca, de que forma acontece, através de que praticas esse desenvolvimento
acontece. Ao longo dos estudos fomos verificando que os conhecimentos que iamos estudando, eram algo
que tinhamos conhecido quando estudantes de Pedagogia. Por que entdo, nos distanciamos tanto de
conhecimentos tedricos que poderiam sim, fortalecer e nos trazer vitérias em nossas praticas? Creio que
fomos sendo absorvido pela rotina acelerada, o compromisso em cumprir a sequéncia didéatica e, isso nos
manteve no automatico. Na verdade s6 a formacéo continuada, leituras, buscas de conhecimentos, é que
nos fardo agir em sala de forma pensada, articulada, objetiva. (CUCA, CP, n. 2)

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa

Quadro 12: Pré-indicadores das narrativas orais das Oficinas de Brincar - OB

Pré-indicadores
Por que o jogo por ser uma brincadeira, ela vai ta aprendendo de forma esponténea. Espontanea, assim,
porque o objetivo da gente ja esta ali direcionado. E pra eles é algo mais prazeroso e, que a meu Ver,
possibilita uma aprendizagem mais rapida. (ABAPORU, OB, n. 01)
[...] eu gostei como ele (texto) coloca mesmo essa questdo da teoria e como parece que a gente trabalha no
dia a dia esquecendo-se dela, ndo busca subsidiar seu trabalho a partir dessas correntes que sdo tdo
fundamentais pra da essa base pra 0 nosso trabalho, a gente simplesmente esquece. (Pesquisadora: mas,
o0 trabalho de vocés esta fundamentado numa teoria). Mas, nés ndo temos essa compreensdo, essa
consciéncia dessa teoria. Porque € um discurso nosso que a teoria é diferente da pratica e a gente leva
isso pra vida. (ABAPORU, OB, n. 2)
Os jogos que a gente faz, pelo menos, na minha sala, estdo mais voltados para a questdo da leitura e da
escrita. Ndo é um jogo de raciocinio l6gico, quebra-cabeca, essas coisas comuns, digamos um quebra-
cabeca de uma imagem, onde a crianca vai ter que montar e construir aquela figura. Todos os jogos, ha
maioria sdo voltados pra trabalhar a leitura e a escrita, jogos para formar palavras, jogos onde um
grupo vai formar frases, jogos onde elas vao montar silabas, jogos de palavras simples com a figura, mais
ou menos assim. (CHAPEU AZUL, OB, n. 01)
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Eu preciso trabalhar essas criangas pra isso que essa SEMEC tanto me cobra, mas, eu preciso trabalhar
esses aspectos nos jogos. E, muitas vezes eu ndo trabalho porque eu sou sufocada. Mas, essa questdo de
trabalhar com domind, com essa coisa que leva a crianca a ser cooperativa, se dividir em grupos, ver
guem € que vai formar primeiro, essa paciéncia deles. (CUCA, OB, n. 01)

Eu penso muito na rotina da minha sala, eu sou uma pessoa muito inquieta, eu fico muito inquieta, por
que essa coisa da educacdo infantil, por que eu tenho a educacéo infantil como se a gente tivesse um
papel importante de inserir essas criancas na sociedade, que ela compreendesse esse muito em que ela
vive pra que néo ficasse a toa, pateta [...] Eu penso que a gente tem que mostrar esse mundo, porque elas
estdo chegando ja com as pessoas tdo voltadas s6 pra si mesmo que as criangas estdo absolvendo isso.
Entdo, eu tento mudar a minha rotina, eu mudo, eu mexo com a escola e, as pessoas ndao gostam disso
[...]. (CUCA, OB, n. 2)

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa

Com os pré-indicadores identificados, seguimos para analise das significacdes para
evidenciar 0s seus respectivos conteudos tematicos. E, dessa forma, avancarmos para
elaboracéo dos indicadores. Na subsecdo seguinte apresentamos o processo de elaboragdo de

indicadores e producédo dos nucleos de significacao.

4.3 Dos indicadores aos nucleos de significacdo: desvelando a pratica pedagogica

mediada pelo brincar

Nesta subsecdo, apresentamos o processo de elaboragédo dos indicadores e criagcdo dos
nucleos de significacdo. Para criacdo dos indicadores, a partir do processo de identificacéo
dos pré-indicadores das narrativas das professoras participes da pesquisa formacdo fomos
identificando as significacGes referentes a Educacéo Infantil, desenvolvimento da crianca,
atividade de brincar, pratica pedagdgica e sobre o processo de reflexdo critica e
aprendizagens produzidos na pesquisa formacéo. De posse das significacOes identificadas
iniciamos o processo de criagdo de indicadores com a definicdo dos contetdos tematicos
presentes nos trechos negritados.

A elaboracgdo do quadro de indicadores seguiu a seguinte logica, no primeiro momento
a separacdo dos pré-indicadores pelas significacGes apresentadas e em seguida fizemos o
detalhamento dos contetdos dos mesmos para mediar a nomeacdo dos indicadores. Os
primeiros indicadores foram referentes a Educacdo Infantil, conforme quadro, em seguida
elaboramos os indicadores dos demais conceitos constitutivos da tese. Assim, elaboramos 12
indicadores na seguinte proporc¢édo: 01 indicador com significagfes sobre Educacdo Infantil;
02 indicadores com significacOes sobre pratica pedagdgica alfabetizadora; 02 indicadores com
significacbes sobre atividade de brincar; 01 indicador com significacBes sobre
desenvolvimento infantil e brincar produzidos no processo de pesquisa formacgdo; 01

indicador sobre formag&o inicial e continua; 01 indicador sobre desenvolvimento infantil; 02
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indicadores com significacdes sobre pesquisa formacéo; 02 indicadores sobre necessidades
formativas. O Quadro 13 evidencia esse processo, e expressa 0s conteudos tematicos dos
objetos de pesquisa para evidenciar o processo de elaboracédo dos indicadores. Os contetdos
tematicos que revelam a especificidades das significacdes estdo entre chaves, em itélico e
sublinhado. E utilizando os critérios de complementaridade, similaridade e contradicdo que
elaboramos os indicadores e seguindo estes mesmos critérios sdo produzidos os nucleos de

significacdo.

Quadro 13: Indicadores das narrativas orais e escritas

Indicadores Pré-indicadores

I - Educacdo Infantil e as 01 .Por exemplo, se vocé for bem aqui a Belo Horizonte, 14 a Educacao
determinacdes sociais: entre o Infantil € completamente diferente daqui, as criancas brincam, ha mais
objetivo de alfabetizar e o de tempo de experimentacdo, ha mais tempo de vivéncias, h4 mais tempo pra
crianga ser crianga. [...] Nao é como a nossa aqui em Teresina, que hoje

desenvolvimento integral da . . . .
se busca um resultado de dizer que a crianca de seis anos, de cinco anos

crianca ela ja consegue ler, [...]. (CHAPEU AZUL, ERC)
{A Educacado Infantil de Teresina visa promover a alfabetizacdo das
criancas}

02. Por que ele (professor) sonha com uma Educacdo Infantil que a
crianga vai ter experimentacdes, vai ter o encantamento das histérias, da
interacdo, onde ela vai conseguir se desenvolver de uma maneira
integral. (CHAPEU AZUL, ERC)

{Educacéo Infantil para o desenvolvimento integral da crianca}

03. E porque aqui ja é demais, é 0 extremo, ¢ a escrita, é o papel, € o
lapis, é a borracha, é sentar na cadeira, € olhar para o quadro. Querendo
mesmo 0 comparativo de que a gente precisa avangar, € a crianga tem toda a
possibilidade de aprender ler? Tem. Mas, nessas medidas de cobrancga. A
gente transfere isso tudo pra crianga. (CHAPEU AZUL, ERC)

{Educacdo Infantil de Teresina com objetivo de alfabetizar e de muitas
cobrancas}

04. Entdo, as vezes, eu ndo consigo da conta do que a Educacdo Infantil
exige de mim. Isso me incomoda, incomoda, sufoca 0 meu trabalho, me
faz descrer do meu trabalho porque eu sei que a Educacdo Infantil ndo é
isso. [...] é dificil cumprir quando a gente tem uma consciéncia do que é
Educacéo Infantil, cumprir com o que a Secretaria exige. (CUCA, ERC)
{Nivel de exigéncia da Educacao Infantil gerando sentimento de incémodo}
05. Eu penso muito na rotina da minha sala, eu sou uma pessoa muito
inquieta, eu fico muito inquieta, por que essa coisa da educacgéo infantil,
por que eu tenho a educacdo infantil como se a gente tivesse um papel
importante de inserir essas criancgas na sociedade, que ela compreendesse
esse muito em que ela vive pra que ndo ficasse a toa, pateta [...] Eu penso
que a gente tem que mostrar esse mundo, porque elas estdo chegando ja
com as pessoas tdo voltadas s6 pra si mesmo que as criangas estdo
absolvendo isso. Entédo, eu tento mudar a minha rotina, eu mudo, eu mexo
com a escola e, as pessoas ndo gostam disso [...]. (CUCA, OB, n. 2)
{Educacédo Infantil com objetivo de promover a inser¢do da crian¢a no
mundo}

06. Eles (criangas) ndo sabem nem ouvir no coletivo! E ai quando eles
chegam ao segundo periodo, eu fico preocupada porque eles irdo para o
Ensino Fundamental. Porque na minha ignorancia, ndo sei, acho que vai
ter um desenvolvimento ainda pior. Os professores sdo menos afetivos
ainda, véo estd menos preocupados ainda com aquele que ndo da certo, [...].
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(ABAPORU, ERC).

{Educacdo Infantil com objetivo de preparacdo para o Ensino
Fundamental}

07. A tarde voa, e se eu for ouvir a cada um, isso € podar, estou podando
eles (criancas). Entdo, se a gente for pensar assim, organizar o tempo e
dinamizar as aulas, os joguinhos, com arte, mas todos com o objetivo
final de |4 est& escrita de palavras, de 14 esta leitura de palavras, de esta
formagéo de frases. (ABAPORU, ERC)

{Os jogos como estratégia para dinamizar as aulas e alfabetizar}

08. Eu tento diversificar os jogos e assim, as vezes, eu deixo 0s jogos de
forma livre, que ndo seja so, claro que a maioria é de leitura e escrita,
mas eu gosto desse joguinho que eu fago no chdo com o giz que trabalha a
atencgdo, e eu acho engracado ver como eles se compreendem no jogo. [...].
Até a questdo da amarelinha, esta la cheia de letrinhas do alfabeto. A
gente pula cordao, mas tudo tem um baldo pra estourar, e de la vai sair
uma letrinha, coisas assim. (ABAPORU, OB, n. 1)

{O brincar como estratégia de ensino para alfabetizar}

09. E cadé o carinho! Cadé o tempo, cadé o ouvir! Cadé o cantar! Cadé o
brincar! Porque a gente sabe que no brincar aprende muito mais, é na
brincadeira. Tanto é, que na alfabetizacdo, as vezes, a gente ndo consegue
alfabetizar um menino nos padrdes tradicionais, e vocé tem que puxar
pra um jogo, vocé tem que puxar pra uma maneira de ensinar diferenciada.
(CHAPEU AZUL, ERC)

{O brincar como estratégia de ensino para alfabetizar}

10. Os jogos que a gente faz, pelo menos, na minha sala, estdo mais
voltados para a questdo da leitura e da escrita. Ndo é um jogo de
raciocinio logico, quebra-cabega, essas coisas comuns, digamos um quebra-
cabeca de uma imagem, onde a crianga vai ter que montar e construir aquela
figura. Todos os jogos, na maioria sdo voltados pra trabalhar a leitura e
a escrita, jogos para formar palavras, jogos onde um grupo vai formar
frases, jogos onde elas vdo montar silabas, jogos de palavras simples com
a figura, mais ou menos assim. (CHAPEU AZUL, OB, n. 01)

{Brincar como estratégia de ensino para alfabetizar}

11. Eu preciso trabalhar essas criancas pra isso que essa SEMEC tanto
me cobra, mas, eu preciso trabalhar esses aspectos nos jogos. E, muitas
vezes eu ndo trabalho porque eu sou sufocada. Mas, essa questdo de
trabalhar com domind, com essa coisa que leva a crianca a ser cooperativa,
se dividir em grupos, ver quem é que vai formar primeiro, essa paciéncia
deles. (CUCA, OB, n. 01)

{Os jogos como estratégia interessante e repeticao de jogo}

12. Durante a semana procurei proporcionar em sala momentos que
eram bem rotineiros como a chamada, num momento de brincadeira.
Percebia na turma um total desinteresse pelos seus nomes, pois muitos ndo
sabiam escrever e reconhecer. [...] Fixei todas as fichas no quadro e usando
uma bola as criangas acertariam a bola na sua ficha, e a professora traria a
ficha acertada e entregaria a crianca. Todos vibraram e se empolgaram
com sua ficha, seu nome... (CUCA, MRPF)

{O brincar como estratégia para alfabetizar}

13. A gente ta sempre caindo nos mesmos jogos, mudando s6 um som que
a gente quer trabalhar naquela semana. [...] E 0s jogos eu acho interessante
por que... Eu gosto muito de trabalhar quebra-cabeca com os meninos,
por qué? [...] E esse barulho em determinadas atividades atrapalham, uma
atividade de leitura, de compreensao. (CUCA, OB, n. 01)

{Os jogos como estratégia interessante para alfabetizar}

14. O intrigante é que alguns saem do segundo periodo verdadeiros
leitores e escritores de palavras complexas, de frases e textos, mas com
uma visivel incapacidade de se relacionar com o mundo, com as pessoas
e com 0s outros objetos que o cercam, dai ndo sei se de forma coerente eu
pude compreender a importancia da cultura e o quanto eu poderia
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contribuir no enriquecimento dessa crianca. (ABAPORU, MRPF)

{Criancas alfabetizadas, mas sem conhecimento de mundo}

15. Quando analiso a evolucdo deles vejo exclusivamente o que a
Secretaria pede, leitura e escrita. N&o tenho foco para outros aspectos. E
até preencho a ficha individual de cada aluno relacionada para aspectos
como movimento, danga, autonomia, etc., mas, sei que eles ndo estdo nem ai
para isso. (ABAPORU, MRPF)

{Aprendizagem da crianca da educacdo infantil limitada a leitura e a
escrita}

16. Hoje quando paro para pensar, sinto-me angustiada, preocupada em
esta causando danos ao desenvolvimento dos pequenos que passam por
minha vida. Quantos danos eu ja causei? Com essa minha prética louca,
desalmada, com essa loucura de fazer a crianga ler e escrever.
(ABAPORU, CP n. 3)

{Preocupacdo com a pratica pedagégica alfabetizadora que néo cria
condicdes de desenvolvimento da crianca}

17. Ela (crianga) precisa de tantas outras coisas: ele precisa da
matematica; eles tém explorar uma folha; ela precisa ir ao patio olhar para
uma arvore, tocar numa arvore; conhecer os pintores brasileiros e a partir
dali recriar uma pintura; ela precisa trabalhar os sons, 0s instrumentos; ela
precisa trabalhar o corpo, com danga, com movimento. Por que eu néo
posso engessar uma crianca sentada o dia todinho olhando para o
quadro, copiando, escrevendo. (CHAPEU AZUL, ERC)

{A pratica pedagogica ndo deve se limitar a alfabetizacdo}

18. [...] E a nossa pratica era a mesma, repetitiva e enfadonha. Essa fala,
essa angustia se estendeu por alguns encontros, tudo estava automatico em
nossas mentes e consequentemente em nossas praticas, sempre repetiamos
as mesmas coisas, as mesmas atividades. Visavamos a alfabetizacdo das
criancas o tempo todo. O desafio era sempre avancar, a crianca tinha de ler
e escrever bem. (CHAPEU AZUL, CP n. 8)

{Preocupacéo com a prética alfabetizadora repetitiva e enfadonha}

19. Ai o brincar quando chega eu tento trabalhar bastante o brincar, mas
termina sendo bastante estressante e me preocupa, € eu vejo que nesse
sentido, eu preciso melhorar. Mas, a prética, a rotina... [...] E estressante
porque vocé precisa fazer o outro entender as regras da brincadeira,
como funciona, saber ouvir, que é uma condicao que ainda ndo tem. Entéo, é
estressante, porque vamos brincar, mas antes a tia tem que ser chata,
tem que ser mal educada. Porque pra gente conseguir que eles adquiram
essa disciplina do ouvir, a gente perde uns quatro meses até eles entrarem
no nosso ritmo. (ABAPORU, ERC)

{O brincar como atividade estressante para a professora por precisar
disciplinar a crianca e por ser perda de tempo}

20. O brincar fascina, encanta, ensina de forma desinteressada... Mas, é
dificil de organizar um momento de brincar... A preguica ¢ maior que o
encanto. A bagunca, a desordem, perturba, assombra e desmonta o
prazer de transformar o arduo caminhar num leve e prazeroso encanto...
(ABAPORU, MRPF)

{O brincar como atividade que fascina, encanta, mas desorganiza a rotina
da sala de aula}

21. Ja o primeiro e o segundo periodo eles ja ficam mais presos em sala.
Entdo, a gente faz uma brincadeira no comeco da aula, que € aquele
momento da rodinha, uma brincadeira rdpida. E na minha turma
especificamente, acontece no dia que eu coloquei 14 no eixo movimento, que
levo pra fora da sala de aula e fago algumas brincadeiras de corpo e
movimento, também é muito estressante, cansativo, mas eu sinto que por
causa deles, eu preciso fazer. (CHAPEU AZUL, ERC)

{O_brincar como_atividade que deve ter um momento pontual e que
estressa}

22. Eu acho o trabalho do brincar na escola ruim. Eu ndo sei se a Chapéu
Azul e a Abaporu se referem a esse brincar, a hora do pétio. [Elas
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respondem que ndo] N4o €, o que eu quero dizer que na minha escola agente
tem a hora do pétio. E essa hora do péatio néo é feita pelo professor, néo é
pedagdgica. (CUCA, ERC)

{O brincar como atividade que deve ser controlada pelo adulto para ser
pedagdgica}

23. O brincar deles ndo tem sido produtivo. [...] Por que pra mim era mais
importante que eu ficasse na hora do brincar. [...] Como eu sou novata na
escola eu fui dizer, perguntar, por que as pessoas que estdo olhando o
brincar das criancas tem acontecido muitos acidentes e queixas e tudo
mais. (CUCA, ERC)

{O brincar como atividade gue deve ser controlada pelo adulto para
produzir resultados}

24. Por que o jogo por ser uma brincadeira, ela (crianca) vai ta
aprendendo de forma esponténea. Espontanea, assim, porque o objetivo
da gente ja esta ali direcionado. E pra eles é algo mais prazeroso €, que a
meu ver, possibilita uma aprendizagem mais rapida. (ABAPORU, OB,
n. 1)

{O brincar como atividade geradora de aprendizagem de forma rapida e
esponténea}

25. E indispensavel ressaltar que na infancia aspectos sociais, culturais,
linguisticos, assim como habilidades e aprendizagens em geral encontrem
como fonte de grande inspiracdo o brincar. E, nessa fase da vida o
brincar e o faz de conta devem permear o maximo de tempo. Pois estes
sdo fundamentais ao desenvolvimento da crianca, na infancia e
consequentemente em fases posteriores. Assim, o brincar ndo é perca de
tempo e precisa fazer parte da vida escolar das criancas (ABAPORU,
CPn. 1).

{O brincar como indispensavel para o desenvolvimento integral da crianca}
27. [...] o jogo é uma maneira diferenciada de se aprender, ndo aquela
papel e lapis e atividade escrita. E mais participativo. (CHAPEU AZUL,
OB, n. 01)

{o brincar como forma participativa da crianca aprender}

28. Tinhamos o conhecimento que brincar é a atividade que governa,
mas como mudariamos nossa pratica fazendo o brincar governar na
nossa préatica? Creio que esse aspecto comegou a incomodar todos nés, ndo
conseguiamos mais ndo voltar o olhar para o brincar. (CUCA, MRPF)
{O _conhecimento do brincar como atividade principal que gera reflex6es
sobre a prética}

29. Estou certa do valor do brincar e, desejo deixar meus alunos se
desenvolverem nas brincadeiras, no entanto necessito rever toda a minha
pratica e buscar me aprofundar nesse caminho. (CUCA, MRPF)

{Novas significacfes do brincar mediando a necessidade de alteracdo da
prética pedagbgica}

30. Em meio as leituras, vejo que preciso inserir o brincar, que deve ser a
atividade que governa. Precisamos urgente, compreender como nossas
criangas se desenvolvem e, investir em atividades que, antes de desenvolver
habilidades de leitura que a facamos ler o mundo onde vivem e, dessa
forma, dominarem tudo que lerdo futuramente. (CUCA, CP, n. 1)

{O brincar como atividade da crianca para conhecer o mundo}

31. Hoje, percebo que seguir a cartilha da SEMEC, de longe significa
ndo brincar, pois é brincando, que nossas criangas se organizam
mentalmente, que no brincar elas estardo se desenvolvendo no afetivo,
emotivo e cognitivo. (CUCA, CP, n. 2)

{O brincar como atividade de desenvolvimento integral da crianca}

32. Como as criangas aprendem nas diferentes idades? Sem conhecer as
potencialidades do desenvolvimento da crian¢a em cada fase, torna-se
dificil contribuir com qualidade no processo da Educacéo Infantil. E notério
gue ndo temos conseguido atingir os objetivos, pois quando paramos para
pensar, percebemos muitas falhas. (ABAPORU, MRPF)
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{O conhecimento das potencialidades do desenvolvimento da crian¢a como
condicéo para realizacdo da préatica pedagogica}

33. Nunca parei pra pensar na relacdo da crianca com o conhecimento e
qual a relevancia de tal relacdo... As coisas acontecem por acontecer... Ai
deve ser um dos muitos entraves do processo... Por que ensinamos pra
todos da mesma forma e ndo conseguimos atingir a todos e, até
mudamos ou sera que s6 pensamos que estamos mudando?(ABAPORU,
MRPF)

{Tomada de consciéncia da relacdo da crianca com 0 conhecimento
provocando de reflexfes sobre a pratica}

34. Vendo assim, sinto a necessidade de conhecer mais sobre o
desenvolvimento da crianga, como saber o tempo de cada um, como
contribuir com o desenvolvimento sem causar tantos danos? Sinto-me
angustiada em ver como as coisas sdo planejadas sem fundamentos,
jogadas de qualquer jeito. [...] depositamos nosso tempo e energia fazendo
escolhas sem fundamentos, sem medir as consequéncias de tais escolhas na
vida dos outros personagens da peca, e assim perdemos o sentido do agir
docente e do fazer pedagdgico. (ABAPORU, CP n. 3)

{A necessidade de conhecimento sobre o desenvolvimento da crian¢a como
fundamento da pratica}

35. [...] Creio que agora consegui vislumbrar o que de fato tem
acontecido na nossa préatica, e digo com certa tristeza, nos falta
conhecimentos sobre o que é, e como acontece o desenvolvimento da
criangca (CUCA, CP n. 1)

{Necessidade de conhecer 0 processo de desenvolvimento infantil para
realizar a préatica pedagogica}

36. Creio que eu, assim como minhas colegas, tenho consciéncia que
falhamos nessa parte de colocar a crianga em contato com o mundo.
Fizemos algumas coisas sim, mas erramos quando nao nos apropriamos da
compreensdo da teoria que envolve o desenvolvimento da crianga.
(CUCA, MRPF)

{A necessidade de conhecer sobre o0 desenvolvimento infantil para realizar a
pratica pedagogica}

37. Bem diferente do que aprendemos em outras abordagens que nos
ensinaram, percebemos que as criangcas ndo hascem inteligentes,
soliddrias ou educadas. Ao longo da vida vdo aprendendo a ser.
(CHAPEU AZUL, CP n. 2)

{Desenvolvimento infantil como processo produzido socialmente}

38. O desafio esta sempre em propor atividades que a crianga possa
realizar parcialmente sozinha, solicitando ajuda quando se defrontar com
0 que ainda ndo sabe fazer. Eu como professora da pequena infancia, abri
meus olhos para ensinar minhas criancas apostando no seu
desenvolvimento global, do jeito que eu estava fazendo, ou melhor, como
desenvolvia as minhas praticas estava trilhando um caminho inverso.
(CHAPEU AZUL, CP n. 2)

{O conhecimento do desenvolvimento da crian¢ca como processo mediado
pelo outro criando condices de reflexdo sobre a pratica}

39. Agora, passo a ver o desenvolvimento infantil como resultado das
experiéncias que a crianga vive, de sua atividade e sua aprendizagem. O
desenvolvimento deve ser provocado, se possivel a0 maximo para que se
reproduzam as maximas qualidades humanas, com isso percebi que a
infancia é tempo em que a crianca se introduz na riqueza da cultura humana.
[...] Com essas novas reflexfes creio que os dias na minha sala serdo
outros![...] (CHAPEU AZUL, CP n. 2)

{O conhecimento do desenvolvimento infantil como processo mediado pelo
outro visando desenvolver as méximas potencialidades humanas}

40. Precisamos fazer nossas criangas vivenciarem o0 maior numero
possivel de experiéncias sobre o mundo onde vivem, fazendo assim, com
que elas se apropriem cada vez mais, da cultura de onde vivem, pois é na
infancia, que a crianga aprende a ser um ser humano, se humaniza,
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satisfazendo uma necessidade dela mesmo, se apropriando do mundo onde
vive. (CUCA, CP n. 2)

{Criar situacdes de experimentacdo sobre 0 mundo para gerar 0 processo
de humanizacéo da crianca}

41. Eu observo que ainda falta muito, ndo é de estrutura, mas de
profissional, de formacdo pra esse professor que esta trabalhando no
tempo integral. (CHAPEU AZUL, ERC)

{Necessidade de formacao para a realizacdo da pratica}

42.[...] o curso de pedagogia na verdade veio me trazer um diploma, foi
assim que eu senti, eu senti que ele (curso de pedagogia) ndo contribui tanto
na minha profissdo, na sala de aula, na pratica. O que ele contribuiu foi que
eu podia ser uma professora legalizada (com formacéo) por causa do
diploma. (CUCA, ERC)

{Criticas ao curso de pedagogia por ndo formar a professora da Educacéo
Infantil}

43. [...] e eu ficava imaginando, achava o curso de pedagogia muito
bésico, assim, muito... [...] pergunta para um pedagogo se ele sabe
matematica, ele ndo sabe. N&do sabe por que o curso deles ndo oferece isso,
ndo sabe por que ndo é prética deles em sala de aula, [...]. (CUCA, ERC)
{Criticas ao curso de pedagogia por ndo formar a professora da Educacéo
Infantil}

44. Sei que a minha formacao inicial e continuada sdo ambas distorcidas
da real necessidade. Na inicial me faltava a pratica e ndo fui levada a
refletir sobre a importancia de casar teoria e pratica. E, a continuada é um
faz de conta entediante e meramente burocratica, ndo nos oportuniza
reflexdes que venham contribuir com melhorias em nossa pratica.
(ABAPORU, MRPF)

{Formacdo inicial e continua ndo atendem as necessidades para
desenvolvimento da pratica pedagogica}

45. Chega a ser engragado nossos encontros aqui no grupo de estudos,
servem de terapia pedagogica, me ajuda a conhecer mais minha prética,
ajuda a compreender e aliviar a carga de incompeténcia, a angustia do
fracasso e até me leva a acreditar que a vontade de mudar é o primeiro
passo na busca de fazer diferente. (ABAPORU, MRPF)

{Pesquisa formac&o como espaco de terapia e de desejo de mudanca}

46. Nossos encontros foram momentos tdo importantes, foram como fonte
de luz, pois vivia na escuriddo, foi um despertar, um abrir os olhos de quem
ha anos vivia adormecida, foram momentos marcantes que fizeram
nascer a consciéncia de que é preciso mudar, é preciso fazer mais, somos
capazes, pois esse mais ndo € algo impossivel, nds é que criamos barreiras,
pela cegueira intelectual que contribui para nossa ignoréncia, contribui com
a ideia de que nada melhor sou capaz de fazer. (ABAPORU, CP, n. 2)
{Pesquisa formac&o gerando uma tomada de consciéncia sobre o desejo de
mudanca}

47. E esses encontros despertam em mim uma grande angustia, as vezes
parecia sufocar, e sem nossos encontros o que faria? Como irei aliviar
meu coracdo? A anglstia, a tristeza parece me emudecer, € NOSS0S
encontros funcionam como terapia, limpa minha alma, eu sinto esvaziar.
Logo vejo e revejo que as mudancas ocorrem devagar e o incomodo,
como a professora Nazareth gosta de afirmar, ja é o comeco. (ABAPORU,
CP,n. 2)

{Pesquisa formacao como espaco de terapia para aliviar angustias}

48. Foi um momento bem prazeroso! Onde pude compartilhar e ao
mesmo tempo aprender com outras participantes, ora concordavamos,
ora divergiamos, mesmo discretamente. (CHAPEU AZUL, MRPF)
{Pesquisa formacdo como espaco de afetos alegres e de aprendizagens
compartilhadas}

49. Sempre ressalto o valor grandioso que tem sido estar nesse grupo de
estudos, tenho refletido sobre, e muitas coisas ja tem sido mudado na minha
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pratica (vou explicar ao longo da carta). REPITO, tenho vivido
experiéncias significativas para a minha pratica pedagdgica, digo até
revolucionarias. (CHAPEU AZUL, CP, n. 2)

{Pesquisa formacdo como espaco de experiéncias valiosas para
transformacéo da prética pedagdgica}

50. Todas as vezes que eu saio daqui eu fico muito mexida, eu fico
mexida. E isso ja mexeu muito comigo, no meu trabalho esses dias, por que
a gente acaba pensando que ndo pode fazer mais quase nada. E, eu sei
que isso vai frutificar isso que a senhora (pesquisadora) esta fazendo, da
forma de instigar e ndo da a coisa pronta pra gente. Fazer a gente refletir,
isso vai frutificar no nosso trabalho. (CUCA, OB, n. 2)

{A pesquisa formacdo gerando reflexdo sobre pratica pedagbgica e
sentimento de incapacidade de mudanca}

51. Creio que fomos sendo absorvido pela rotina acelerada, o
compromisso em cumprir a sequéncia didatica e, isso nos manteve no
automatico. Na verdade s6 a formacdo continuada, leituras, buscas de
conhecimentos, ¢ que nos fardo agir em sala de forma pensada,
articulada, objetiva. (CUCA, CP n. 2)

{Pesquisa formagao como possibilidade de superar praticas automatizadas}
52. Depois das leituras fui percebendo o qudo era importante o meu papel
nesse processo, era necessario pensar em mudar algumas praticas que ja
haviam sido automatizadas, era necessario compreender como
acontecia esse processo de humanizacdo das minhas criancas e ser
agente deste processo. Nao é facil, depois de tanto tempo trabalhando assim,
iniciar uma mudanca, mas certamente tal quais as nossas criangas iam
sendo modificadas a cada novo conhecimento, todo esse conhecimento veio
incomodar nossa pratica. (CUCA, MRPF)

{A pesquisa formacdo mediando reflexfes sobre praticas automatizadas e o
objetivo da educacdo infantil em mediar o processo de humanizacdo da
crianca}

53. Foi engracado, ao reler minhas primeiras narrativas, achei minhas
expressdes todas confusas! Mas ao mesmo tempo expressava um conflito
que estava no meu fazer pedagdgico, por que eu estava sentindo uma
angustia muito grande. Ora eu seguia a risca o direcionamento que era
dado pela Secretaria, ora eu mudava tudo, sabia que estava muito
automético e repetitivo! Eu sabia que minha pratica, poderia ser
diferente; eu estava falhando em varios momentos com minhas
criancas! (CHAPEU AZUL, CP n. 3)

{A pesquisa formacdo produzindo reflexdo sobre praticas automatizadas}
54. Fiquei impactada com nosso primeiro encontro, parece que o termo
brincar tomou um espaco bem maior na minha cabeca, do que tem sido
na minha pratica. Senti que para nés professores da Educacao Infantil, a
palavra brincar se tornou algo, ou palavra tdo usada que nos afastamos
do seu real sentido, funcéo e aplicabilidade. De fato, esse encontro me fez
perceber que me distanciei bastante desse caminho. Por qué? Essa pergunta
eu me fiz varias vezes e, muitas vezes fui tentada a colocar a culpa no
Sistema. Preciso refletir mais... (CUCA, MRPF)

{A pesquisa formacéo provocando reflexdes sobre o significado do brincar}
55. Durante a leitura do artigo de Suely Amaral Mello fomos observando
0 que sempre estava presente na nossa fala, o abreviamento da infancia, a
auséncia do brincar e promocé&o da crianca para o Ensino Fundamental.
(CUCA, MRPF)

{A pesquisa formacé@o mediando reflexGes sobre o brincar e o objetivo de
preparar para o Ensino Fundamental}

56. A leitura do texto “A brincadeira e seu papel no desenvolvimento
psiquico da crianga” de Vigotski comecava a ser absorvida por todas nos.
A brincadeira deveria ser a atividade principal. A medida que iamos
lendo o texto, compreendiamos que o brincar ndo era algo tdo simples
assim, mas complexo. E, que nem sempre atendia ao principio de satisfagdo
da crianca. Brincar nem sempre produzia satisfacdo, no entanto através
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dele a crianga realiza desejos irrealizaveis. Brincando a crianga aprende a
imaginar. (CUCA, MRPF)

{A pesquisa formacéo provocando reflexdes sobre o significado do brincar}
57. Creio ser esse um dos maiores éxitos desses momentos que tivemos
em grupo, ao lado da professora Nazareth, foi perceber o nosso papel
nesse processo, querer conhecer mais sobre esse assunto, saber onde
queremos chegar e utilizar a forma mais eficiente para chegar ao nosso
objetivo, através do brincar. Nunca mais executaremos jogos ou
brincadeiras em nossas praticas em sala, sem pensar aonde chegaremos.
(CUCA, CPnN. 2)

{A pesquisa formacdo gerando reflexdes a necessidade de desenvolver a
prética pedagogica mediada pelo brincar}

58. Fiquei constrangida por diversas vezes, durante as oficinas, por ndo
saber explicar o motivo de algumas praticas em sala, sabia que 0s
resultados eram eficientes, mas ndo tinha dominio do real motivo.
Estudando um pouco sobre o que escreveu Vigotski, fomos aos poucos
entendendo, ou pelo menos buscando conhecer sobre a concepcdo do
desenvolvimento humano. (CUCA, CP n. 2)

{A pesquisa formacdo gerando sentimento de constrangimento sobre a
prética e produzindo aprendizagens sobre o desenvolvimento infantil}

59. MELLO comega o0 artigo com uma afirmacdo bem IMPACTANTE E
LEGITIMA, ao afirmar que a Educacéo no Brasil vai mal; a julgar pelos
resultados das avaliagdes nacionais e internacionais e que neste contexto, a
saida que tem sido tomada € a antecipacdo do processo de escolarizacdo das
criancas e do abreviamento da infancia. Um tapa na cara dos professores
da pequena infancia. (N6s)! E neste contexto atual, olhando para minha
pratica penso assim também, porque essa antecipagdo retira das
criancas a possibilidade de vivenciar atividades proprias da sua idade.
(CHAPEU AZUL, CP n. 2)

{A pesquisa formacdo e a tomada de consciéncia sobre 0 processo de
escolarizacdo da Educacéo Infantil}

60. Com as discussoes realizadas nos encontros e o confronto de ideias a
partir dos textos, destaco o artigo de MELLO, que destaca sobre o encurtar
da infancia; eu estava seguindo esse mesmo percurso.. Eu estava
ESCOLARIZANDO MESMO. E o sentimento das minhas colegas, era
parecido com os meus. Sabe aquele sentimento que machuca, porque
ficamos s6 correndo atras de resultados e mais resultados. [...] parei
para analisar, e estava “podando” os seus potenciais humanos;
consequentemente o seu desenvolvimento. (CHAPEU AZUL, CP n. 3)

{A pesquisa formacdo gerando sentimento de angustia sobre o processo de
escolarizacdo marcado pela busca de resultados e negacdo do
desenvolvimento das potencialidades da crianca}

61. Amiga, o processo formativo estd me fazendo evoluir bastante, tem
me feito refletir sobre, estou aprendendo muito, muito mesmo; estou
ressignificando minha préatica pedagdgica com énfase no brincar;
aprendi que o brincar é uma atividade essencial no desenvolvimento
infantil. Vou descrever o que aconteceu no Gltimo encontro. (CHAPEU
AZUL, CP n. 6)

{A pesquisa formacdo gerando reflexdes sobre o desenvolvimento da
prética pedagdgica mediada pelo brincar}

62. Eu estou em sala, sou eu que conheco minha crianca e sei de fato do
que elas precisam. Sempre que percebia a necessidade de dar uma parada
no planejamento que a Semec manda, fazia. O brincar na Educagéo
Infantil é uma necessidade. E agora, estara presente em boa parte do
nosso tempo. (CHAPEU AZUL, CP n. 8)

{A pesquisa formacdo gerando novos conhecimento sobre o brincar como
necessidade para realizagdo da pratica pedagdgica}

63. Chega a ser engracado, porém é valido reconhecer que em pouco
tempo muitas mudangas de ideias, de propositos, e espero fazer por onde
tudo que aprendi me faca crescer, e eu possa contribuir mais para o
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desenvolvimento total e saudavel de minhas criangas. (ABAPORU, CP n.
2)
{A pesquisa formacdo gerando conhecimentos sobre o ser professora e
sobre o desenvolvimento infantil}
64. Hoje tenho o brincar mais presente em minha préatica e de forma
consciente, brinco sabendo o que estou a fazer. Antes o brincar s
aparecia no final da aula, s6 ocorria caso o tempo sobrasse, agora ja ndo é
assim, a brincadeira ndo sera mais no meio ou no fim, sempre no inicio
como atividade principal. (ABAPORU, CP, n. 2)
{O brincar utilizado como atividade principal}
X1l — A necessidade de estudo 66. Nossos encontros foram marcantes, me proporcionaram um
e de reflexdio sobre a pratica amadurecimento profissional sem o qual eu estaria condenada a viver na
pedagdgica sendo produzidas Mesmice, na mediocridade e, sinceramente desejo que tantas reflexdes sejam
o0 despertar da eterna necessidade de buscar conhecer, conhecer minha
pratica e conscientemente perceber aspectos que preciso melhorar, pois
minha pratica como professora ndo diz respeito s6 a mim [...]
(ABAPORU, CP n. 2)
{A pesquisa formacdo gerando necessidade de busca constante pelo
conhecimento sobre a pratica}
67. Os estudos da pesquisa estdo sendo concluidos e é preciso confessar,
deixaram marcas e deixardo saudades, foram encontros tdo bons, foram
momentos ricos, foram belas e enriquecedoras reflex6es. Desejo que a
semente em nosso ser seja, a cada dia, regada pela busca do saber. S6
em pensar que acabou ja estou com saudades. (ABAPORU, CP n. 2) {A
pesquisa formacao como espaco rico de aprendizagens}
68. Tenho um desejo enorme ultimamente, sabe qual é? Estudar,
estudar e estudar... Sinto que tenho feito poucas leituras sobre. E, vocé
sabe que neste novo contexto que estou inserida que é a escola de tempo
integral, os desafios sdo muitos e as informacdes/formacbes poucas. [...]
Mas, voltando para a pesquisa, a cada dia sinto uma “briga” dentro de
mim, ai vocé me pergunta como assim? Uma briga? Sim, uma mudanca
de estratégias que tenho que fazer no que diz respeito a minha pratica...
Sinto que é um processo de evolugdo que estamos passando, algo tem se
modificado. (CHAPEU AZUL, CP n. 3)
{A pesquisa formac8o gerando uma luta interna sobre a necessidade de
estudo e de transformacéo da prética}
69. Sinto o desejo ardente de continuar estudando, lendo sobre e
pesquisando sobre a partir desses encontros; eu paro e penso, planejo e
organizo o “meu fazer”, minha pratica, para que possa minimamente ir
atendendo essas necessidades das criangas e proporcionar o seu
desenvolvimento. (CHAPEU AZUL, CP n. 8)
{Pesquisa formac8o gerando reflexdo sobre posibilidade de
desenvolvimento da pratica pedagdgica mediada pelas necessidades de
desenvolvimento da criancas}
70. Hoje estou sendo confrontada com a realidade que tenho vivenciado
em terras municipais e, a teoria ndo apropriada que envolve como acontece
o desenvolvimento da crianga. Sinto-me angustiada me vendo queimar
um tempo que n&o volta mais. (CUCA, CP n. 1)
{Pesquisa formacdo produzindo conhecimento que gera confronto com a
prética pedagbgica}
71. Creio que vocé e Chapéu Azul pensam da mesma forma que eu. Sinto
que necessito me apropriar de mais conhecimentos, existem enormes
lacunas na minha pratica, mas daremos continuidade aos estudos e
buscarei outras formacdes para atender minhas criangas da melhor forma.
(CUCA, CPn. 2)
{A pesquisa formacao gerando necessidade de apropriacéo e objetivacdo de
conhecimento para desenvolver a préatica}
Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa

na pesquisa formagéo
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Com a produgéo dos 12 indicadores iniciamos o processo de criacdo dos Nucleos de
Significacdo, que é o momento no qual a pesquisadora vai das partes ao todo na organizacao
das significacdes, que formam um conjunto de dados que evidenciam uma totalidade referente
ao objeto de estudo. Neste processo, chegamos a dois nucleos, o primeiro que trata da
Educacdo Infantil e do desenvolvimento da pratica pedagdgica foi organizado com os
indicadores que tratam das diferentes significacbes sobre Educacdo Infantil, préatica
pedagdgica, brincar e desenvolvimento infantil tendo como critério 0 de evidenciar o
movimento da pesquisa explicitando as significacdes iniciais e as novas significaces sobre o
brincar e o desenvolvimento infantil, correlacionando com as necessidades formativas a partir
da relagéo universal, particular, singular.

Ja no segundo nucleo, a organizacdo dos indicadores para cria-lo seguiu como critério
explicitar do movimento da formacgédo de professores da Educacdo Infantil e o processo da
pesquisa formacdo como caminho na producdo de reflexdo critica sobre a pratica, necessidade
de estudo e de novas significacBes sobre o brincar como atividade guia, também considerando

a relacdo universal, particular, singular. Conforme segue no Quadro 14.

Quadro 14: Nucleos de Significacdo

N°  Indicadores Nucleos
01  Educacao Infantil e as determinacgdes sociais: entre o objetivo | - Prética pedagdgica da Educacio
de alfabetizar e o de desenvolvimento integral da crianga Infantil: as multiplas determinagdes

produzidas no processo de
conhecimento do  brincar como
atividade guia

02  Prética pedagogica alfabetizadora: o brincar como estratégia
de ensino aprendizagem

03  Pratica pedagogica alfabetizadora e suas possibilidades
abstratas quanto ao desenvolvimento infantil

04 O brincar como atividade determinada pela professora que
estressa e desorganiza a rotina da escola

05 O brincar como atividade que governa por mediar o
desenvolvimento integral da crianca

06  Necessidade de conhecer o processo de desenvolvimento
infantil para realizacio da pratica pedagdgica

07 O desenvolvimento integral da crianga como processo
produzido socialmente

08 A formagdo inicial e continua evidenciando possibilidade IlI - A formacdo de professores e o
abstrata para mediar o desenvolvimento da pratica processo de reflexéo critica:
pedagégica da Educacéo Infantil necessidade para o desenvolvimento

09 A pesquisa formagdo como atividade marcante por ter se profissional e possibilidade para
constituido em fonte de prazer e mudanca transformagéo da pratica pedagdgica

10 A reflexdo critica sobre a préatica pedagdgica automatizada

11 A necessidade de estudo e de reflexdo sobre a pratica
pedagdgica sendo produzidas na pesquisa formagao

12 Os conhecimentos sobre o brincar e o desenvolvimento
infantil sendo ampliados por meio da pesquisa formacéo
Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa
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Com a finalizacdo do processo de analise dos dados, conforme buscamos demonstrar
nesta secdo, passamos para o0 processo de discussdo dos dados das narrativas por meio dos
nacleos de significacdo. A discussdo dos nucleos é realizada por meio dos indicadores e
evidenciados pelos pré-indicadores. Quando chegamos nesse estagio € possivel para a
pesquisadora relacionar as significacdes em sua totalidade e explicitar as particularidades. E o

que apresentamos na secdo seguinte.
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5 PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCACAO INFANTIL MEDIADA PELO

BRINCAR: do concreto caético ao concreto pensado

Nenhum objeto é pura singularidade e nem algo absolutamente
desconhecido. (TONET, 2018, pg. 113).

O objeto que buscamos evidenciar suas mdltiplas determinacbes é a pratica
pedagdgica mediada pelo brincar, e isso € possivel porque nenhum objeto é pura
singularidade ou algo que ndo possamos conhecer, como afirma Tonet (2018). Na producéo
de conhecimento sobre o objeto investigado, apresentamos nesta se¢do a interpretacdo dos
resultados por meio dos nucleos de significacdo que foram criados com a organizacdo de doze
indicadores. Desta forma, estd organizada em trés subsecdes que tratam da discussao dos dois
nacleos, no qual a primeira subsecdo discute sobre Pratica Pedagdgica da Educacdo Infantil, a
segunda subsecdo aborda a formacdo de professores e o processo de reflexdo critica e a
terceira e Ultima subsecao apresenta 0 movimento interndcleo.

Antes de iniciarmos essa discussdo dos nucleos de significacdo, faz-se necessario
apresentar a discussdo sobre as singularidades das professoras participes da pesquisa
formacdo. Suas narrativas evidenciaram angustias, desejos, necessidades referentes a
profissdo docente e as especificidades da Educacdo Infantil no municipio de Teresina.

Convém lembrar que as professoras participes da pesquisa formacdo foram
denominadas de Abaporu, Chapéu Azul e Cuca, nomes de obras de arte de Tarcila do Amaral,
uma artista produtora de cultura que retratava as belezas da cultura brasileira em forma de
arte. E, motivada também pelo potencial da arte no desenvolvimento humano, como
argumenta Vigotski (2001), a arte é o social em nos. Desta forma, apresentamos as
singularidades das professoras participes da pesquisa formacao, expressas nas narrativas cheia
de afetos sobre a préatica pedagdgica da Educacdo Infantil de Teresina/PI.

Abaporu desde a Entrevista Reflexiva Coletiva - ERC expressava necessidade de
compartilhar os desafios didrios da docéncia e os sentimentos produzidos por causa do nivel
de exigéncia da SEMEC para que as criangas de cinco anos de idade saissem alfabetizadas.

Essas exigéncias a fez estabelecer relagdes de sua pratica como uma pessoa “mal educada™”’

%" Na apresentacdo das singularidades das professoras ndo estamos fazendo identificacdo da origem
das narrativas, se estas sdo da ERC, do MRPF, das CP ou dos relatos das oficinas de brincar - OB.
Mas, esclarecemos que estas narrativas sdo identificadas na discussdo dos dados com suas devidas
fontes.
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por ndo ter tempo para ouvir as criancas, em se considerar “‘entre a cruz e a espada” para
cumprir o que é exigido no processo de alfabetizacdo. Mas, ao mesmo tempo considerava ser
uma boa professora, porque oportunizava 0 minimo as criangas, que € aprender ler e escrever.

Chapéu Azul também expressou significacdes de angustias e tristeza pelo nivel de
exigéncia da SEMEC para alfabetizar as criangas, mas, suas narrativas revelaram um desejo,
um sonho de aprender mais sobre a docéncia da Educacdo Infantil, “por que ele (professor)
sonha com a Educagdo Infantil que a crianga vai ter experimentagdes” € um conhecimento
com relacdo a outras praticas que possibilitam as criancas viverem a infancia, pois considera
que essa condicdo é possibilidade abstrata na Educacdo Infantil do municipio de Teresina. A
professora relata que “se vocé for bem aqui a Belo Horizonte, 14 a Educacdo Infantil é
completamente diferente daqui as criangas brincam”.

Os conflitos vividos por Chapéu Azul sdo tantos que a fez decidir sair da turma de
cinco anos de idade no ano de 2018, “é porque aqui ja € demais, € 0 extremo, é a escrita, € 0
papel”, e buscar trabalhar com criangas menores de trés anos no ano de 2019, pois seu desejo
era trabalhar o brincar como atividade da crianca, embora neste momento inicial da pesquisa
formacéo ainda ndo tivesse o conhecimento desta atividade como fonte de desenvolvimento
infantil.

Cuca é a professora que aceitou fazer parte da pesquisa formacdo com muito
entusiasmo, mas com a preocupacao constante do que seria o possivel produto final solicitado
pela pesquisadora, autora dessa tese. Embora tenha sido explicado, que orientada pela base
tedrica da pesquisa formacéo, ndo objetivavamos alcancar um produto como algo definido a
priori, e sim explicar o processo, as relacdes entre a pratica pedagdgica realizada e a atividade
de brincar da criancga, a professora sempre questionava se estava atendendo ao esperado pela
pesquisa. Ela relatou: “todas as vezes que eu saio daqui eu fico muito mexida”, porque a
preocupacao em atender aos objetivos da pesquisa formacao e o processo de reflexdo critica
sobre a préatica pedagdgica a fazem produzir esse sentimento.

A necessidade em atender ao objetivo da pesquisa, em decidir, a priori, o resultado
esperado para que pudesse cumpri-lo, aliado as cobrancas da escola para alfabetizar suas
criancas, faz a professora Cuca sofrer muito no processo, a ponto de compartilhar que estaria
tdo preocupada em atender um possivel resultado que ndo estava aproveitando 0os momentos
das Oficinas de Brincar. A professora relatou ter vergonha em ndo saber o que fundamenta
sua pratica pedagogica, e menciona ter ficado “constrangida por diversas vezes, durante as

oficinas, por ndo saber explicar o motivo de algumas praticas em sala”, que sabia como ficaria
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impactada com o0s estudos e discussdes, mas que desejava 1SS0 mesmo, ter suas certezas
contestadas nas reflexdes sobre a préatica pedagogica.

As singularidades das professoras sdo evidenciadas também no processo de escrita do
Memorial Reflexivo do Processo Formativo — MRPF e das Cartas Pedagdgicas - CP. Abaporu
escreveu muitas paginas em seu memorial, buscava materializar as reflexdes que fazia de sua
pratica. No MRPF sdo marcantes as expressdes: ‘“alguns pensamentos”, “outros

99 <¢

pensamentos”, “pensamentos sobre o que eu escrevo”. Sua escrita foi sempre de grafite preto
e letra caixa alta (toda maiuscula). Na escrita da primeira carta, esta contido em seu memorial,
trés tentativas, até chegar a denominagdo de “Carta final”. Abaporu expressa caracteristicas de
professoras que escreve para movimentar o pensamento.

Chapéu Azul gosta de anotar tudo, mas em seu memorial sente dificuldade de escrever
sobre 0s estudos, sobre a pratica, a marca do seu registro escrito, tanto do memorial como da
carta foi a descricdo do processo formativo nas Oficinas de Brincar, ela optou por digitar tudo,
imprimir, recortar e afixar no caderno.

Outra singularidade de Chapéu Azul foi a forma como se identificou com as Cartas
Pedagogicas. A proposta era que cada uma escrevesse pelo menos trés cartas, finalizamos as
Oficinas com essa recomendacdo. Mas Chapéu Azul escreveu oito cartas pedagogicas (ver
apéndice 1), todas enderecadas & mesma professora da escola em que trabalha. E no registro
das Cartas que evidencia uma escrita mais explicativa do processo formativo que vivencia da
forma como foi afetada.

Cuca ¢ a professora que gosta de fazer uso de diferentes formas para registrar o
processo formativo, seu memorial é marcado por expressdes, frases, intercaladas de registro
fotografico das Oficinas de Brincar e relatos sempre profundos sobre o que sente, e como as
atividades da formacdo, os questionamentos e as leituras foram possibilidades de reflexdo
critica sobre a pratica pedagogica. Das trés professoras, Cuca é que apresenta uma escrita em
quantidade menor com relagdo ao nimero de Cartas Pedagdgicas®, apenas duas, e niimero de
paginas do Memorial também é pequeno, no que tange a qualidade, seus registros escritas
ricas de significacOes sobre a pratica pedagdgica e sobre o processo formativo gue vivencia na
pesquisa formacéo.

Outra singularidade da Cuca € quando relata nas Oficinas de Brincar ndo saber a quem

enderecar sua primeira Carta. Recem-chegada na escola ndo criou sentimento de

8 Com relago as Cartas Pedagdgicas, informamos que buscamos preservar a estrutura definida por
cada professoras ao escrevé-las.
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pertencimento e relagbes mais intimista com suas colegas de escola. Entdo decide enderegar
para uma amiga de outra escola. Porém, na sua Ultima carta decide enderecar a Abaporu que
no processo de pesquisa formacao tornou-se uma amiga proéxima com quem compartilhava os
conflitos da docéncia.

Assim, as professoras Abaporu, Chaped Azul e Cuca sdo singularizadas e produzem
no processo de pesquisa formagéo espacos de escuta atenta, de aprendizagens compartilhadas
e de desenvolvimento da pratica pedagdgica mediada pelo brincar. As professoras tém como
universal serem professoras premiadas pelo bom desempenho das criangas nos testes®® de
leitura e escrita, aplicados pela SEMEC nas turmas de cinco anos de idade, e como particular
considerarem a Educacdo Infantii como espaco de desenvolvimento da crianga e a
necessidade de estudo sobre a pratica pedagdgica.

Para ampliar os conhecimentos produzidos sobre as professoras, em especial, sobre a
pratica pedagbgica que elas desenvolvem na Educacdo Infantil, tendo o brincar como
mediador, passaremos para a discussdo dos dois nucleos de significacbes. Para tanto,
iniciaremos cada um deles com a discussdo do contetdo que os constitui. E, para tratar da
pratica pedagdgica mediada pelo brincar € fundamental ressaltarmos que seu contetdo € o
trabalho educativo realizado pelas professoras, esse trabalho tem uma historicidade que esta
atrelada ao significado de educar seres humanos hoje e ao que foi constituindo a Educacéo
Infantil no Brasil.

Duarte (2015) valida a historicidade do trabalho educativo por considerar ser este
trabalho, assim como os demais, producdo social e histérica. Os argumentos de Saviani
(2015) reiteram essa compreensdo e acrescentam que o desenvolvimento historico esta
implicado na especificidade da atividade de educar seres humanos.

O trabalho educativo € producdo e reproducdo do ser social, este ser social é para
Luckacs (2012) um ser que tem na praxis o critério decisivo de todo conhecimento correto,
conhecimento que é produzido por meio do trabalho educativo, que, segundo Duarte (2015, p.
41), é “o processo pelo qual a educacédo escolar tornou-se a forma dominante de educacéo é,
ao mesmo tempo, um processo de desenvolvimento do significado ontolégico do trabalho

educativo”.

# Os testes para afericdo do desempenho das criancas nas habilidades de leitura e escrita s&o
realizados desde 2008 quando a Educagdo Infantil passou a participar do Prémio Professor
Alfabetizador (TERESINA, 2019). E, em 2014 a Lei complementar n° 4.668 de 30 de dezembro
institui a valorizacdo do mérito na Educacao Infantil.
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O trabalho educativo na Educagdo Infantil reverbera o significado de educar as
criancas hoje. As significagbes produzidas pelas professoras participes evidenciam essa
historicidade e o que se constitui em necessidade para as criangas. Com os dados apresentados
objetivamos explicitar as singularidades das professoras e a historicidade da Educagéo Infantil
para mediar o processo de discussdo dos dados das narrativas. Desta forma, na subsecao
seguinte discutimos sobre as significagdes produzidas pelas professoras participes da pesquisa
formacdo a partir de cada indicador que compde este primeiro nicleo que tem como foco

principal a pratica pedagogica da Educacao Infantil.

5.1 Prética pedagdgica da Educacéo Infantil: as maltiplas determinacdes produzidas no
processo de conhecimento do brincar como atividade guia

Nesta subsecdo apresentamos a discussdo do primeiro nucleo de significacgéo,
evidenciando as significacdes das narrativas das professoras participes da pesquisa formacao,
e as relagcBes com a teoria. O primeiro nucleo foi criado na relacdo entre as significacdes de
Educacao Infantil, pratica pedagdgica alfabetizadora, brincar e desenvolvimento infantil. Esta
relacdo foi estabelecida entre os contetidos dos pré-indicadores, que evidenciam o universal
da Educacédo Infantil como etapa preparatoria para o Ensino Fundamental, materializada no
nivel de exigéncia da SEMEC para as criancas aprenderem ler e escrever; este universal se
confronta com significacbes sobre o brincar e o desenvolvimento integral da crianca. O
singular esta contido nas significacGes que evidenciam o brincar como atividade que encanta,
da prazer a crianca, mas que, a0 mesmo tempo, cansa, estressa e desorganiza a rotina da
professora.

Compdem, também, este ndcleo significagdes que materializam o particular,
explicitado nas possibilidades abstratas da pratica alfabetizadora para o desenvolvimento
integral da crianca e nas significacBes que trazem a mediagdo do brincar como estratégia de
ensino para alfabetizar. Recorremos a essa relacdo dialética, universal, particular, singular,
porque: “O universal implica a riqueza do singular e do particular no sentido de que,
aprendendo as leis, ele esta refletindo, nessa ou naquela medida, todos os casos particulares de
manifestagio do singular” (KOPNIN, 1978, p. 108). E seguindo essa logica dialética
universal, particular, singular que produzimos conhecimentos sobre a Pratica pedagogica da
Educacdo Infantil: as multiplas determina¢es produzidas no processo de conhecimento do
brincar como atividade guia.

Os sete indicadores que se articulam em pré-indicadores e formam este primeiro

nucleo de significacdo sdo: Educacdo Infantil e as determinagdes sociais: entre o objetivo de
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alfabetizar e o de desenvolvimento integral da crianca; Pratica pedagégica alfabetizadora: o
brincar como estratégia de ensino aprendizagem; Pratica pedagdgica alfabetizadora e suas
possibilidades abstratas quanto ao desenvolvimento infantil; O brincar como atividade
determinada pela professora que estressa e desorganiza a rotina da escola; Necessidade de
conhecer o processo de desenvolvimento infantil para realizacdo da pratica pedagdgica; O
desenvolvimento integral da crianga como processo produzido socialmente.

O primeiro indicador de nossa discussdao ¢ “Educacdo Infantil e as determinacfes
sociais: entre o objetivo de alfabetizar e o de desenvolvimento integral da crianga”. O
aspecto fundamental deste indicador é a compreensdo das professoras sobre a Educacao
Infantil, o que nos reporta ao termo educacdo. A defesa de Marx (2010), ao explicitar que por
meio da educacdo ocorre 0 processo historico de objetivacdo do género humano, reafirma que
temos um nascimento cultural.

Para Vieira Pinto (2010), a educacdo é formacdo do ser humano como processo que
cria condicdes de sua inser¢do social. A atividade da professora materializada na pratica
pedagdgica € acdo intencional, consciente, concreta, com finalidade social. Saviani (2012),
corrobora com estes argumentos, quando afirma ser objetivo da educacdo o processo de
formagao humana.

A crianca da Educacdo Infantil necessita se apropriar do género humano, se
humanizar, ao se socializar e se singularizar, processo posto por Vigotski (2018) como o
desenvolvimento das maximas potencialidades da crianga. Por estes argumentos, a Educacéo
Infantil é etapa da educacdo béasica que acontece em espaco/tempo institucional de
experiéncias e vivéncias sobre a cultura humana, marcada pela relagdo adulto/crianca para
concretizagdo do processo de humanizagdo que culmina na singularizagéo das criangas como
pessoas.

A historia de constituicdo desta etapa de ensino para criancas de 0 a 6 anos de idade é
formada pela contradicdo entre as instituicdes destinadas as camadas pobres da populacdo
com a educacdo das criancas de familias abastardas. Como explicita Kuhlmann Juanior.
(2010), o movimento ndo € apenas de oposicdo entre assisténcia e educacdo, mas de
ambiguidades de propostas educacionais e de consideracdo das potencialidades das
instituicOes educacionais para as criangas, € um movimento dialético.

Para Costa (2009), institucionalmente creches e pré-escolas devem ser espaco/tempo
de criacdo e divulgacdo da cultura. A professora, ou o educador como denomina a autora,

deve ter conhecimento da cultura da infancia e da cultura infantil para planejar o trabalho
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pedagogico contemplando as diferentes linguagens do conhecimento historicamente
produzido.
Corrobora com a compreensdo da pesquisadora, autora da tese, os argumentos de

Angotti (2014, p. 25) sobre Educagéo Infantil ao explicitar o olhar sobre esta etapa de ensino:

Olhar a Educacdo Infantil, enxergd-la em sua complexidade e sua
singularidade significa buscar entende-la em sua caracteristica de formag&o
de criancgas entre 0 0 e 0s 6 anos de idade, constituindo espacgos e tempos,
procedimentos e instrumentos, atividades e jogos, experiéncias,
vivéncias...em que o cuidar possa oferecer condi¢cBes para que o educar
possa acontecer e o educar possa prover condigdes de cuidado, respeitando a
crianca em suas inumeras linguagens e no seu vinculo estreito com a
ludicidade.

A Educacgdo Infantil é etapa de ensino que possibilita as criancas experiéncias e
vivéncias sobre a cultura humana, em uma relacdo entre o adulto e a crianca para a
concretizacdo do processo de humanizacdo, que ocorre com a socializacdo e se expressa na
singularizacdo do individuo. O trabalho a ser realizado é pedag6gico ao considerar de forma
interdependente o cuidar e o educar, ao contemplar em sua proposta pedagogica praticas que
possibilitem a crianca se apropriar e objetivar a cultura humana, de forma planejada e
intencional, em intrinseca relacdo com suas necessidades de conhecer o mundo por meio da
atividade de brincar.

Ao considerarmos que 0 processo de apropriacdo e objetivacdo da cultura humana é
constituido notadamente na escola, apoiamo-nos na defesa de Leontiev (1978, p. 275) que

explica como ocorre a apropriacdo do ser humano.

O processo de apropriacdo efetua-se no decurso do desenvolvimento das
relacGes reais do sujeito com o mundo. Relages que ndo dependem nem do
sujeito nem da sua consciéncia, mas sdo determinadas pelas condi¢Bes
histéricas concretas, sociais, nas quais ele vive, e pela maneira como a sua
vida se forma nestas condicoes.

As ideias apresentadas sdo para demarcar o que compreendemos sobre os conceitos de
educacdo e Educacdo Infantil, que sdo mediacdo nas discussdes sobre as significacdes das
professoras, com o olhar atento sobre o0 objetivo desta etapa de ensino. Neste aspecto, estamos
considerando que a crianca é um ser social e histérico com necessidades especificas para a sua
aprendizagem e desenvolvimento, que tem no brincar sua atividade guia no mundo. Dessa
forma, discutimos as narrativas das professoras evidenciando as zonas de sentidos produzidas

sobre a Educacéo Infantil no processo de pesquisa formacgdo. Abaporu relata:
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Eles (criangas) ndo sabem nem ouvir no coletivo! E ai quando eles chegam
ao segundo periodo, eu fico preocupada porque eles irdo para o Ensino
Fundamental. Porgue na minha ignorancia, ndo sei, acho que vai ter um
desenvolvimento ainda pior. Os professores sdo menos afetivos ainda, vdo
estd menos preocupados ainda com aquele que ndo da certo, [..]
(ABAPORU, ERC, 2018).

Abaporu significa a Educacgéo Infantil como preparacdo para o Ensino Fundamental e
expressa preocupagdo com as criangas de cinco anos de idade que no ano seguinte sairdo da
Educacdo Infantil para outra etapa de ensino. A significacdo de Abaporu evidencia realidade
da Educacdo Infantil brasileira, em seu processo de constituicdo, ao mudar da funcéo
assistencialista para a pedagdgica, esta etapa de ensino apresenta caracteristicas de preparacao
para 0 Ensino Fundamental. Vejamos o que relata Chapéu Azul:

Por exemplo, se vocé for bem aqui a Belo Horizonte, 14 a Educacéo
Infantil € completamente diferente daqui, as criancas brincam, ha mais
tempo de experimentacdo, hd mais tempo de vivéncias, ha mais tempo pra
crianca ser crianca. [...] Ndo € como a nossa aqui em Teresina, que hoje
se busca um resultado de dizer que a crianca de seis anos, de cinco anos
ela ja consegue ler, [...] (CHAPEU AZUL, ERC, 2018).

E porque aqui ja é demais, é o extremo, é a escrita, € o papel, é o lapis, é
a borracha, é sentar na cadeira, é olhar para o quadro. Querendo mesmo
0 comparativo de que a gente precisa avangar, e a crianca tem toda a
possibilidade de aprender ler? Tem. Mas, nessas medidas de cobranca. A
gente transfere isso tudo pra crianca (CHAPEU AZUL, ERC, 2018).

Por que ele (professor) sonha com uma Educacédo Infantil que a crianca
vai ter experimentacdes, vai ter o encantamento das historias, da interagéo,
onde ela vai conseguir se desenvolver de uma maneira integral
(CHAPEU AZUL, ERC, 2018).

Chapéu Azul evidencia que o objetivo da Educacdo Infantil de Teresina é alfabetizar, e
isso é levado ao extremo, produzindo uma rotina de sala de aula na qual a crianca tem que
passar muito tempo sentada, lendo, copiando, realizando atividades de estudo para aprender a
ler e a escrever. Para Chapéu Azul, a Educacdo Infantil deveria ser diferente, um espago onde
a crianga brincasse, pudesse ser crianga. Ela enfatiza que o professor “sonha com uma
Educacgdo Infantil em que a crianga vai ter experimentagdes”. Neste processo, a crianca “vai
conseguir se desenvolver de maneira integral”. Cuca, também, significa Educacdo Infantil,
mas, assim:

Entdo, as vezes, eu ndo consigo da conta do que a Educacao Infantil
exige de mim. Isso me incomoda, incomoda, sufoca o0 meu trabalho, me faz
descrer do meu trabalho porque eu sei que a Educacao Infantil ndo € isso.
[...] é dificil cumprir quando a gente tem uma consciéncia do que é
Educacéo Infantil, cumprir com o que a Secretaria exige. (CUCA, ERC,
2019)
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[...] por que essa coisa da educagdo infantil, por que eu tenho a educacgéo
infantil como se a gente tivesse um papel importante de inserir essas
criangas na sociedade, que ela compreendesse esse mundo em que ela vive
pra que ndo ficasse a toa, pateta [...] Eu penso que a gente tem que
mostrar esse mundo, [...] (CUCA, OB, n. 02, 2018).

Cuca enfatiza ser dificil cumprir as exigéncias da escola quando se tem consciéncia do
que seja Educacéo Infantil, que se sente incomodada com o seu trabalho, gerando sentimento
de descrenca sobre o que faz. A professora compreende que a Educacdo Infantil realizada
implica numa exigéncia sobre o adulto e causa incbmodo; sua narrativa expressa esse
sentimento. E o nivel de exigéncia da Educacdo Infantil gerando sentimentos de incomodo,
descrenca, dificuldade, a exigéncia realizada tanto pela SEMEC quanto pela propria
professora ao analisar seu trabalho, e expressa no seguinte trecho: “eu nao consigo da conta”.

A narrativa de Cuca evidencia, na segunda Oficina de Brincar — OB, significacdo de
Educacao Infantil para além do processo de alfabetizar como também expressa Chapeu Azul.
Para Cuca, 0 objetivo é de inser¢do da crianca no mundo. No momento desta narrativa Cuca
ja havia participado de uma oficina e ja haviamos discutido sobre os conceitos de crianca, de
brincar e de desenvolvimento infantil, o que possibilitou a ela explicitar o que é essa
consciéncia do que seja Educacédo Infantil, deve ser “mostrar esse mundo”.

As professoras Chapéu Azul e Cuca evidenciam desejo de mudanca sobre o objetivo
da Educacéo Infantil. Para Chapéu Azul, ndo é somente o ensino de habilidades de leitura e de
escrita, também, é tempo de a crianca ser crianca, dela brincar. Para Cuca, o sentimento é de
ndo estar dando conta do que seja Educacdo Infantil, o objetivo é de insercao das criancas no
mundo. Por esses motivos, ambas desejam que a Educacdo Infantil seja diferente. Ja para
Abaporu o desejo é preparar as crianc¢as para o0 Ensino Fundamental.

E possivel depreender das narrativas das professoras, evidenciadas nos trechos
destacados, que elas se encontram numa situacdo de conflito com a atividade que realizam, ao
evidenciar a ndo satisfacdo com o trabalhado realizado, e isto se relaciona ao fato das criancas
terem que aprender a ler e a escrever, e também pelo fato de ser um processo realizado por
meio de tantas cobrancas, de ser preparacdo para o Ensino Fundamental.

Embora sejam professoras reconhecidas socialmente pelo desempenho das criangas ao
final de cada ano letivo quando o resultado s&o todas lendo e escrevendo®, Cuca e Chapéu

Azul compartilham de um sentimento de insatisfacdo que o trecho relatado por Chapéu Azul

% As trés professoras participam do prémio professor alfabetizador e no ano de 2018 foram
ganhadoras deste prémio, assim como em anos anteriores (LEI n° 4.668 de 2014).
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exemplifica: “Mas, nessas medidas de cobranca. A gente transfere isso tudo para a crianga”.
Mas, Chapéu Azul, também, expressa outra significacdo sobre Educacéo Infantil.

Contrapondo-se a realidade retratada pelas professoras, ha o desejo de fazer diferente.
E Chapéu Azul traz narrativa que evidencia esse desejo, ao relatar como a Educacédo Infantil
deveria ser. Em trecho anterior, ela, também, expressa esse desejo ao afirmar que a crianga
deve ser crianca, que na escola de Educagdo Infantil deve ter tempo e espago para
brincadeiras.

As expressdes de Chapéu Azul, ao explicar que as criangas tendo “experimentacdes”
como o0 encantamento das histérias, e de Cuca, ao ressaltar a sua funcéo social de “inserir as
criangas nesse mundo”, incidem sobre as possibilidades de realizacdo da préatica pedagogica
com vistas ao desenvolvimento integral. E sinalizam compreensdo de Educacédo Infantil
contréria ao definido pelas acdes da SEMEC, de ter todas as criancas alfabetizadas. E por esse
motivo que demarcamos que as significagdes de Educacdo Infantil estdo entre alfabetizar e
desenvolver integralmente a crianca.

O conflito entre atender um objetivo ou outro é materializado na Educacéo Infantil que
alfabetiza, porque somos seres humanos determinados e as condi¢Bes histdricas e sociais
criam esta realidade de ensino de letras, silabas, palavras e frases. Porém, ndo estamos
afirmando um determinismo, como se nio fosse possivel alterar essa realidade. E possivel
sim, e esse processo deve ser iniciado pela tomada de consciéncia do que seja o objetivo desta
etapa de ensino, de como ocorre 0 processo de desenvolvimento da crianga, quais sdo suas
necessidades para apropriacdo e objetivacdo da cultura humana.

Mello (2015) corrobora na explicagdo desta realidade retratada pelas professoras
participes da pesquisa formacdo, quando esclarece que historicamente a educacdo escolar
brasileira tem buscado a antecipacdo do processo de escolarizacdo e de abreviamento da
infancia para melhorar os indices de avaliacdo do ensino publico, seja pela determinacgéo legal
das criangas ingressarem no Ensino Fundamental com seis anos de idade, seja por instituir
praticas de preparacdo na Educagdo Infantil para o ingresso no Ensino Fundamental
(KRAMER 2005; CORSINO 2009).

Na contramao desta perspectiva, para a compreensdo do desenvolvimento da crianca,
validamos que a Educacdo Infantil deve criar condi¢cdes de desenvolvimento das maximas
potencialidades humanas. Como destaca Vigotski (2018), os aspectos essenciais do processo
de desenvolvimento infantil residem: na cultura como fonte de conhecimento das qualidades
especificas do ser humano; no outro que pode ser adulto ou um par mais desenvolvido, neste

caso, a professora de Educacdo Infantil que apresenta a cultura para a crianca e, do que a
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crianga vai significando dessa cultura, sendo transformada e transformando a realidade. Nesta
perspectiva, sdo criadas as condi¢bes de desenvolvimento integral. Quando a Educacéo
Infantil visa apenas alfabetizar estamos criando possibilidades abstratas para esse
desenvolvimento.

A Educacéo Infantil é para a sociedade uma etapa de ensino que pode possibilitar o
desenvolvimento integral da criangca, mas para isso é necessario que as professoras e demais
profissionais que atuam nesta etapa de ensino tenham conhecimentos sobre a crianca, em
especial, sobre seus processos de aprendizagem e de desenvolvimento, de forma aprofundada.
Mello (2012) ressalta que saber como a crianca internaliza a percepcao, a fala, a memoria, a
imaginacdo, o pensamento, a vontade, os objetos da cultura, a atencdo voluntéria é condicéo
para o desenvolvimento das maximas potencialidades humanas.

Cabe as professoras criarem formas de as criangas viverem concretamente a vida na
escola de Educacdo Infantil, para que a educacdo seja humanizadora, para que seja uma
educacao que faga a crianca produzir significacdes sobre o mundo como realidade possivel de
ser transformada, que a crianca estabeleca relacdo com o mundo, com 0s objetos ao seu redor
como producdo da humanidade e de direito de conhecimento de todos. Nesta perspectiva, as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil definem a crianca, como:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacGes, relagbes e préaticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2012, p. 12)

A crianca se apropria e objetiva a cultura humana como necessidade para produzir o
novo. Mello (2012, p. 44) explica que a apropriagdo ocorre quando: “a crianga interioriza as
experiéncias vividas coletivamente, as situagdes que testemunha e, nesse processo, 0 que
inicialmente ¢é externo, social e coletivo se transforma em interno, individual, proprio de cada
um”.

A explicacdo da autora é fundamentada no que Vigotski (1995) determina como lei
geral do desenvolvimento cultural que sempre ocorre do interpsiquico para o intrapsiquico,

primeiro é externo e depois interno. Em suas palavras:

Toda a funcdo aparece duas vezes, em dois niveis, ao longo do
desenvolvimento cultural da crianga; primeiramente entre pessoas, como
categoria interpsicolégica e depois dentro da criangca, como categoria
intrapsicologica. Isso pode ser igualmente aplicado a atengdo voluntaria,
memoria légica e formacdo de conceitos. (VIGOTSKI, 2000, p. 114)
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Mas, considerar o desenvolvimento da pratica pedag6gica para mediar o0
desenvolvimento integral da crianca numa sociedade capitalista é criar contradi¢do para 0s
objetivos desta sociedade, que ndo se organiza sob o principio da democratiza¢do do acesso
ao conhecimento, apenas do conhecimento necessario para garantir o funcionamento do
mercado de trabalho e da relacdo opressora entre proletario e capitalista. Duarte (2015)
explica essa contradicdo quando relaciona a educacdo escolar como forma dominante de
formacdo dos seres humanos, mas, que ndo é materializada em plena democratizacdo de

acesso ao saber.

[...] o carater contraditorio do processo na qual é gerada a necessidade social
da educagéo para-si, a0 mesmo tempo em que a plena universalizagio dessa
educacdo conflita com as relacGes capitalistas de producdo. Se, por um lado,
0 capitalismo inaugura a era em que a educacdo escolar passa a ser a forma
dominante de formacao dos seres humanos, a0 mesmo tempo isso se da hum
processo historico concreto em que as relagdes sociais de dominacdo nédo
permitem a plena democratizacdo do acesso ao saber produzido pela
humanidade (DUARTE, 2015, p. 44).

Relacionamos o pleno acesso ao saber produzido na Educacdo Infantil as préaticas que
criem condic¢des de desenvolvimento integral da crianga. Na contramao deste processo, 0 que
as professoras alcancam como produto final de aprendizagem das criangas atende ao exigido
pela sociedade capitalista, criancas lendo e escrevendo palavras e frases. Validamos que esta
aprendizagem é um bem cultural para participacdo na sociedade. Porém, discordamos quando
0 objetivo da Educacdo Infantil é de apenas alfabetizar, porque se apropriar e objetivar a
cultura humana é mais que isso. A crianca esta se desenvolvendo nas dimensdes afetiva,
fisica, emocional, cognitiva, psicoldgica. E, limitar o processo de desenvolvimento infantil, ao
processo de ler e escrever, é validar uma pseudoparticipacao social.

Uma saida encontrada pelas professoras para cumprir o objetivo da Educacdo Infantil
de Teresina em alfabetizar as criancas é contemplar a atividade de brincar na escola, e
discutimos essa significacdo no segundo indicador “Pratica pedagogica alfabetizadora: o
brincar como estratégia de ensino aprendizagem”. O fundamento na elaboracdo desse
indicador é a classificacdo da préatica pedagdgica da Educagdo Infantil como alfabetizadora.
Oliveira (2012, p. 222) atesta esta classificacdo quando explica as caracteristicas da docéncia

na pré-escola.

Na pré-escola, a prioridade recai ainda nas atividades de ler, escrever e
contar — melhor dizendo, no mecanismo de ler, escrever e contar — de modo
gue ndo ha espaco para a brincadeira, para as atividades ltdicas de modo
geral. A histéria dessa instituicdo € marcada por uma supervaloriza¢do da
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dimensdo intelectual em detrimento da brincadeira, da expressdo, da
emocao, aspectos aos quais a ludicidade se vincula.

Desde a década de 1970, a préatica pedagdgica da Educacdo Infantil € marcada pelo
ensino da leitura e da escrita, como preparacdo para 0 Ensino Fundamental. Os autores
Kuhlmann Junior (2010) e Mello (2015) fazem referéncia a essas préaticas escolarizantes na
Educacdo Infantil. O que o indicador em discusséo evidencia é a presenca desta pratica nas
escolas de Educacéo Infantil do municipio de Teresina/Pl.

Aqui é oportuno retomar como estamos conceituando pratica pedagdgica e préatica
pedagogica da Educacdo Infantil. Pratica pedagogica é atividade que planeja e realiza a¢oes
de ensino aprendizagem para mediar o processo educacional na escola. E, pratica pedagdgica
da Educacdo Infantil é atividade que planeja e realiza acdes de ensino aprendizagem para
mediar o processo de apropriacdo e objetivacdo da cultura humana, visando o
desenvolvimento integral da crianca.

As professoras desenvolvem prética pedagogica porque tém de forma consciente 0s
objetivos de suas acdes, e isso é planejado e realizado visando o ensino das habilidades de
leitura e escrita. Mas, ndo constitui o que conceituamos como pratica pedagogica da Educacédo
Infantil, porque as ag¢des realizadas pelas professoras ndo visam o desenvolvimento integral da
crianga, 0 que nos provoca a esclarecer como a realidade vai determinando a produgéo da
pratica pedagogica alfabetizadora.

A valorizacdo por mérito na Educacdo Infantil do municipio de Teresina/Pl ocorre
desde 2008 quando as professoras lotadas nas turmas de criangas de cinco anos passaram a
participar deste prémio. E, em 2014 ¢é instituida esta valorizacdo por mérito na Educacédo
Infantil por meio da Lei Complementar n. 4.668 de 30 de dezembro. Desde entéo, as escolas,
gestores e professores prestam conta do desempenho das criangas medido em testes aplicados
tanto pela SEMEC (TERESINA, 2019), quanto pela Universidade Federal de Juiz de Fora —
UFJF, instituicdo responsavel pela criacdo do sistema de avaliacéo.

O sistema de avaliacdo, produzido pela UFJF, é utilizado pela SEMEC somente com o
objetivo de atender o que foi instituido pela Lei n. 4.668. Esta Lei instituiu a valorizacdo por
mérito na Educacdo Infantil e determina inscricdo automatica de todas as Unidades de Ensino
desta modalidade, que atendem criancas de cinco anos, para afericdo das habilidades de
leitura e de escrita. E determina:

Art. 4° O “Programa Valorizagdo do Mérito na Educagéo Infantil” levara em
conta o desenvolvimento e o progresso dos alunos na Educacdo Infantil,
entretanto, para efeito de avaliagdo, serdo aferidos os conhecimentos
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adquiridos ao longo desta etapa da Educacdo Bésica, no que diz respeito a
leitura e a escrita.
8 1° A afericdo dos conhecimentos, de que trata o artigo anterior, sera feita
por meio de Avaliagdo Externa de Desempenho, composta por teste escrito
que avaliara descritores de leitura e escrita, estabelecidos pela Secretaria
Municipal de Educagdo - SEMEC para 0 2° periodo da Educacdo Infantil.
Art. 6° Os descritores definidos para Avaliacdo Externa de Desempenho
foram agrupados em “Habilidades Classificatorias” e “Habilidades
Definidoras da Premiacao”.
§ 1° As “Habilidades Classificatérias” contemplam as habilidades
elementares do processo de alfabetizacdo e constituem-se condigdo prévia
para a classificacdo das Unidades de Ensino no Programa.
8§ 2° Para efeito de classificacdo da Unidade de Ensino no Programa, no
minimo, 60% (sessenta por cento) dos alunos avaliados devem alcangar
100%  (cem por cento) das  habilidades  classificatorias.
§ 3° As “Habilidades Definidoras da Premiagao” serdo aquelas consideradas
determinantes para fins de premiagdo, conforme escalonamento estabelecido
no art. 7°, desta Lei.
Art. 7° As “Habilidades Classificatorias” e as “Habilidades Definidoras da
Premia¢d0”, bem como os descritores correspondentes, estdo detalhadas no
seguinte Quadro 1:

Art. 8° Para efeito de premiacdo sera considerada a media dos resultados do
total de turmas de 2° periodo na Avaliacdo Externa de Desempenho, em cada
Unidade de Ensino, considerando as Habilidades Definidoras da Premiacédo
(E2 e E3), conforme detalhamento a seguir:

§ 1° O percentual do prémio a ser pago aos profissionais, definidos no
pardgrafo Unico, do art. 2°, desta Lei, estd condicionado ao enquadramento
da Unidade de Ensino na mesma faixa de escalonamento, conforme o
Quadro 2 (TERESINA, 2014).

Ao definir legalmente o objetivo da Educagdo Infantil do municipio, institui-se a
meritocracia nesta etapa de ensino, o que determina aos gestores e professores a priorizagao
do que sera considerado como boa escola, bom gestor, boas professoras. Porque, quem nao
apresenta bons resultados, de criangas lendo e escrevendo, ndo cumpriu com seu trabalho e
ser4 convocado a prestar contas para SEMEC.

O processo de aferi¢do das habilidades de leitura e de escrita ocorre da seguinte forma,
antes da UFJF aplicar testes para as criancas ao final do ano letivo, sdo realizados dois testes
pela SEMEC e, caso o desempenho das criangas ndo esteja na média definida, com base nos
padrdes de desempenho atrelados aos descritores, todos da escola precisam trabalhar para
ampliar o nivel de aprendizagem das criancas na leitura e na escrita.

E possivel conhecer a forma e o contetido destes testes analisando o documento sobre
“O Sistema de Avaliagdo Educacional de Teresina — SAETHE (TERESINA, 2018), na
Revista do Professor de Educacao Infantil”. Este documento estabelece com relagdao a Lingua
Portuguesa, trés dominios, e para cada dominio sdo definidas competéncias. Sdo eles:
Dominio - apropriacdo do sistema da escrita, e as competéncias sdo: identificar letras,
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reconhecer convengdes graficas, ler palavras; Dominio - estratégias de leitura, e as
competéncias sdo: localizar informacdo, identificar tema, realizar inferéncia, identificar
género, funcdo e destinatario de um texto; Dominio - processamento do texto, e as
competéncias sdo: estabelecer relacdes l6gico-discursivas, identificar elementos de um texto
narrativo, estabelecer relagcBes entre textos, identificar marcas linguisticas (TERESINA,
2018).

Apos a explicitacdo de como a Educacdo Infantil de Teresina instituiu a valorizacao

por mérito, vejamos como Abaporu se refere a sua pratica pedagégica:

A tarde voa, e se eu for ouvir a cada um, isso é podar, estou podando eles
(criancas). Entdo, se a gente for pensar assim, organizar o tempo e
dinamizar as aulas, os joguinhos, com arte, mas todos com o objetivo
final de 14 esta escrita de palavras, de la esta leitura de palavras, de esta
formacéo de frases. (ABAPORU, ERC, 2018)

Eu tento diversificar os jogos e assim, as vezes, eu deixo 0s jogos de
forma livre, que ndo seja s6, claro que a maioria é de leitura e escrita, mas
eu gosto desse joguinho que eu faco no chdo com o giz que trabalha a
atencdo, e eu acho engragado ver como eles se compreendem no jogo. [...].
Até a questdo da amarelinha, estd la cheia de letrinhas do alfabeto. A
gente pula corda, mas tudo tem um bal&o pra estourar, e de la vai sair
uma letrinha, coisas assim. (ABAPORU, OB, n. 1, 2018)

Na prética pedagogica da professora, o brincar é estratégia de ensino para alfabetizar.
Abaporu relata que para organizar o tempo e dinamizar as aulas usa jogos, que tenta
diversificar esses jogos, mas “a maioria ¢ de leitura e escrita”. E, continua seu relato
explicando que realiza outras brincadeiras, porém, tem sempre uma letra do alfabeto. Embora,
as justificativas se relacionem ao processo de diversificar as aulas, o objetivo é para a crianga
aprender aquilo que ndo consegue pelos caminhos mais tradicionais de ensino, a motivacgéo é
para a aprendizagem da leitura e da escrita.

O que estas significacdes revelam é que para ter a motivacao da crianca em cumprir as
tarefas solicitadas e conseguir a aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita, sdo
utilizados jogos e brincadeiras sempre com intencdo de ensinar letras, silabas, palavras e
frases. A estratégia de usar jogos e brincadeiras é a constatacdo de que a pratica pedagdgica
da Educacdo Infantil é mediada pelo brincar, mas este ndo é significado pelas professoras
como atividade guia, mas, apenas um caminho prazeroso, divertido da crianca aprender os
conteddos relativos a leitura e a escrita.

A alfabetizacdo, como objetivo da Educacdo Infantil, € tema de muitos estudos e
polémicas no meio académico, pelo simples fato desta pratica alfabetizadora negar as

necessidades das criancas de agir no mundo por meio do brincar. Como relata Abaporu, para a
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crianga poder brincar de amarelinha, tem que estar na brincadeira as letras do alfabeto, caso

contrario a professora ndo estard desenvolvendo seu trabalho. Para Mello (2015), essas

praticas sao limitadas e limitantes do processo de desenvolvimento infantil.

E, como Chapéu Azul significa a pratica pedagdgica?

Os jogos que a gente faz, pelo menos, na minha sala, estdo mais voltados
para a questdo da leitura e da escrita. Ndo é um jogo de raciocinio l6gico,
quebra-cabeca, essas coisas comuns, digamos um quebra-cabeca de uma
imagem, onde a crianga vai ter que montar e construir aquela figura. Todos
0s jogos, na maioria sdo voltados pra trabalhar a leitura e a escrita,
jogos para formar palavras, jogos onde um grupo vai formar frases, jogos

onde elas vdo montar silabas, jogos de palavras simples com a figura, mais
ou menos assim. (CHAPEU AZUL, OB, n. 01, 2018)

Chapéu Azul reitera a pratica pedagogica alfabetizadora na Educacdo Infantil da
SEMEC, na medida em que afirma e reafirma que os jogos sdo utilizados com o objetivo de
“trabalhar a leitura e a escrita”. Sao estes os momentos da atividade de brincar propiciados pela
escola, momentos em que hé a priorizacdo da dimensdo cognitiva do desenvolvimento infantil.
E ressalta “todos os jogos” sdo utilizados com objetivo de “formar palavras”, “formar frases”,
“montar silabas”.

Chapéu Azul além do mais evidencia em sua narrativa da pratica alfabetizadora que o

brincar é estratégia de ensino aprendizagem para a crianca aprender as habilidades de leitura e
escrita. Reiteramos que, para seguir as determinacgdes da Secretaria, as professoras utilizam a
atividade de brincar como estratégia de ensino aprendizagem para alfabetizar e por ser esta
atividade propria da crianga o envolvimento é criado, e a crianca aprende com prazer. O que é
considerado limitante neste processo de usar 0 brincar como estratégia para alfabetizar se
refere ao fato de que no estagio de desenvolvimento em que se encontra a crianga, pois ela
precisa aprender sobre 0 mundo, e ndo aprender apenas sobre a leitura e a escrita. Dando

continuidade, o relato de Cuca evidencia:

Durante a semana procurei proporcionar em sala momentos que eram
bem rotineiros como a chamada, num momento de brincadeira. Percebia
na turma um total desinteresse pelos seus nomes, pois muitos nao sabiam
escrever e reconhecer. [...] Fixei todas as fichas no quadro e usando uma
bola as criangas acertariam a bola na sua ficha, e a professora traria a ficha
acertada e entregaria a crian¢a. Todos vibraram e se empolgaram com sua
ficha, seu nome... (CUCA, MRPF, 2019)

A professora Cuca explicita que esta buscando mudancas em sua pratica pedagdgica,
ao relatar que transformou momentos rotineiros em atividade de brincar. Embora seja processo

que ndo se limita ao ensino de palavras formadas por um grupo definido de silabas, a
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professora ainda continua validando o brincar na escola apenas para a crianca aprender ler e
escrever. A atividade de brincar era para as criancas lerem seus nomes.

N&o seria limitacdo ao processo de desenvolvimento infantil, se as professoras
apresentassem outras significacdes sobre o uso do brincar para além do processo de
alfabetizacdo, que se relacionassem ao desenvolvimento integral da crianca. Embora, seja
inciativa da professora Cuca para a atividade de brincar fazer parte de outros momentos da
rotina de sala de atividades®".

No processo de pesquisa formacéo, as significacdes de Cuca se ampliaram em relacéo
as de Abaporu e Chapéu Azul, mas ndo deixam de ser relacionada ao uso do brincar como
estratégia para alfabetizar, pois é indicativo das aprendizagens definidas pela SEMEC, basta
consultar os documentos da Secretaria sobre alfabetizacdo na Educagdo Infantil que a agéo
narrada pela professora Cuca estara entre as habilidades necessarias para premiagéo, a leitura e
escrita do proprio nome pela crianca (TERESINA, 2019).

Saviani (2015) colabora na compreensdo da instituicdo da pratica pedagdgica
alfabetizadora na SEMEC quando, ao tratar da histéria do trabalho educativo, explica que o
dominio da cultura intelectual passa pelo dominio do componente mais elementar que € o
alfabeto, o autor afirma que gera imposicédo social para a escola como institui¢do responsavel
por essa mediacdo no processo de dominio da linguagem escrita.

A escola é a instituicdo que deve garantir 0 acesso a cultura, e para alcancar esse
objetivo, utilizando como parametro as avaliacGes nacionais de desempenho dos estudantes
que revelam um quadro de baixo desempenho, a Educacéo Infantil se transforma nesse espacgo
de preparacdo. E o que constitui a Educacdo Infantil neste contexto, trabalhar para melhorar
esses indices de aprendizagem dos estudantes, assim ocorre a antecipagdo do processo de
escolarizacdo e 0 aumento das exigéncias pelo dominio do codigo escrito desde os 4, 5 anos
de idade.

No documento lancado no ano de 2019 pela Secretaria Municipal de Educacdo,
intitulado ABC: alfabetizacdo da rede municipal de Teresina, € validado o trabalho que tenha

como foco apenas nas habilidades de leitura e escrita, além de ressaltar quais aprendizagens

*! No decorrer do relatdrio estamos utilizando duas denominacdes, sala de aula e sala de atividades. Ao
usar o termo sala de atividades, estamos seguindo o que Mello (2012) define como termo apropriado
para Educacdo Infantil, pois ndo existe aula, mas a organizagdo de atividades para a crianga agir,
experimentar, vivenciar diversas situacfes, 0 que existe sdo rodas de conversa, rodas de leitura e
diversas atividades envolvendo diferentes linguagens.
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devem ser desenvolvidas pelas criancas a cada faixa etaria. Por exemplo, as criancas de 5 anos
de idade devem ser capazes de escrever palavras, frases e textos (TERESINA, 2019).

As pesquisas de Sousa (2019) e Lazaretti (2013) atestam a presenca desta pratica
pedagogica alfabetizadora na Educacdo Infantil em outras escolas da federacdo. O que
materializa o ensino da leitura e da escrita como objetivo da Educagéo Infantil.

Além disso € esclarecedor nessa pratica a pesquisa de Sousa (2019), em nivel de
doutorado, sobre as concepcdes de professores da pré-escola sobre as DCNEI (BRASIL, 2010).
Os resultados, evidenciados nos relatos das professoras, atestam o predominio do ensino de
letras e nimeros com um curriculo que se assemelha ao do Ensino Fundamental. Lazaretti
(2013), no estado da arte sobre a organizagdo didatica do ensino na Educacdo Infantil, realizou
pesquisa fundamentada na Teoria Histérico-Cultural, e ressalta que as pesquisas analisadas
entre os anos de 1998 e 2010 evidenciam esta pratica de preparar para alfabetizacdo. Isto €, a
organizacdo didatica do ensino é motivada pela preparacdo e antecipacdo do processo de
alfabetizacéo.

Para corroborar com a defesa que fazemos referente ao objetivo da Educacéo Infantil
ndo ser apenas alfabetizar, Angotti (2014, p. 26) nos auxilia na problematizacdo do que seja o
‘para qué’ desta etapa de ensino, na perspectiva de vislumbrar o que significa um

desenvolvimento integral da crianca.

[...] analisar o ‘para qué’ da Educacdo Infantil significa a convicgdo de que
novos tempos podem ser pensados para a sociedade; desenvolvendo e
realizando pessoas mais completas, seres mais integros que saibam exercer
seus papéis enquanto pessoa, ser social, ser histérico, ser cultural, novos
tempos em que o ser humano possa viver a plenitude de todas as etapas de
sua vida, realizando-se e tendo uma atividade intensa, uma vivéncia clara do
que seja ser crianga e viver a infancia.

Vigotski (2000, p. 83) explica as necessidades das criangas como “entendidas em seu
sentido mais amplo, que inclui tudo aquilo que é motivo para a a¢ao”. E, na escola de Educagao
Infantil os motivos da acdo da crianca ndo sdo planejados levando em consideracdo estas
necessidades quando ficam atrelados apenas a alfabetizacéo.

Quando as préaticas desconsideram as necessidades das criangas ocorre a
materializagdo do educar separado do cuidar. Isso € evidenciado como compreensdo das
professoras Abaporu, Chapéu Azul e Cuca quando expressam um desejo de trabalhar outros
aspectos do desenvolvimento infantil, no terceiro indicador: “Pratica pedagodgica

alfabetizadora e suas possibilidades abstratas guanto ao desenvolvimento infantil .
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As significagOes das narrativas deste indicador evidenciam que as professoras realizam
pratica pedagdgica alfabetizadora, e podemos considerar a préatica realizada limitada, porque
elas estdo analisando as praticas instituidas como possibilidade abstrata para o desenvolvimento
integral da crianga. Elas veem resultado no seu trabalho que s&o as criangas lendo, mas que
faltam outras coisas. O que é evidenciado nas narrativas deste indicador é o que Freire (1977)
denomina processo de reflexdo critica, embora ainda seja o inicio deste processo.

Rosar (2018) corrobora com Freire (1977), na explicacdo do que seja o0 processo de
reflexdo critica, ao tratar da atividade alienada. Para a autora, a alienacdo pode ser superada, e
compreendemos que este processo ocorre mediado pela reflexdo critica sobre a pratica, quando

0 ser humano:

[...] conhecendo o modo de produgdo da realidade, internalizem os
conhecimentos potentes para 0 desenvolvimento do seu pensamento e do seu
psiquismo, do ponto de vista histdrico-critico, fortalecendo as préticas
sociais de luta pela superacdo dessa realidade (ROSAR, 2018, p. 604).

A prética pedagogica deve ser constituida por um nivel de conhecimento aprofundado
sobre o desenvolvimento da crianca. Consideramos que as professoras estdo demarcando a
atividade realizada como a que necessita ser alterada, porque as narrativas validam a pratica
pedagdgica alfabetizadora como limitante do desenvolvimento infantil. E, podemos afirmar que
existem sinalizacGes das professoras que validam o iniciar do processo de reflexdo sobre a
pratica, no momento da ERC, mas ainda ndo sabem como alterar essa realidade.

Marx (2010, p. 80) nos auxilia na compreensdo da realidade da Educagédo Infantil
quando se reporta a desvalorizacdo do mundo dos homens: “Com a valorizagdo do mundo das
coisas (Sachenwelt) aumenta em proporcdo direta a desvalorizagdo do mundo dos homens
(Menschenwelt)”. O mundo das coisas na Educagdo Infantil é a alfabetizacdo e o mundo dos
homens é o desenvolvimento das maximas potencialidades humanas, ou seja, ©
desenvolvimento integral da crianca.

A prética pedagdgica alfabetizadora é o que constitui a realidade da Educacéo Infantil
no municipio de Teresina/Pl, as professoras, enquanto trabalhadoras, tém sua valorizacdo
atrelada ao resultado do seu trabalho medido nos testes de leitura e de escrita das criancas ao
final desta etapa de ensino. O brincar nessa perspectiva é utilizado como caminho na garantia
deste resultado.

Apesar desta realidade determinar e/ou ser determinante do desenvolvimento da
pratica pedagogica, podemos constatar sinalizacbes de que a pratica compreendida como

limitante do desenvolvimento da crianca é a expressdo de necessidades formativas sobre o
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processo de aprendizagem e de desenvolvimento da crianga. Essa limitacdo é expressa como a
incapacidade da crianga “se relacionar com o mundo”, da professora ndo ter foco para outros
aspectos do desenvolvimento infantil, somente leitura e escrita, preocupacao da professora em
“estar causando danos” ao desenvolvimento das criancas.

Paulo Netto (2011, p. 339), explica que: “a realidade social é uma totalidade que se
movimenta no sentido de sua desestruturagdo para gerar uma nova estrutura”. O que as
significacOes produzidas pelas professoras participes da pesquisa sinalizam € uma possibilidade
gerada pela compreensdo de que a pratica alfabetizadora ao ser limitante do processo de
desenvolvimento integral da crianca pode ser transformada, isso porque, é uma realidade que se
movimenta, como afirma o autor.

Porém, reiteramos que o fato destas professoras expressarem significacdes
relacionadas a pratica pedagogica alfabetizadora como limitante para o desenvolvimento
integral da crianca, ndo significa que a realidade sera transformada, ou foi transformada. Mas
que as professoras tém escolhas que ficam entre continuar apenas alfabetizando as criangas ou
ampliar as possibilidades de desenvolvimento infantil. Vejamos nos pré-indicadores de

Abaporu:

O intrigante é que alguns saem do segundo periodo verdadeiros leitores e
escritores de palavras complexas, de frases e textos, mas com uma visivel
incapacidade de se relacionar com o mundo, com as pessoas € com 0S
outros objetos que o cercam, dai ndo sei se de forma coerente eu pude
compreender a importancia da cultura e o quanto eu poderia contribuir no
enriquecimento dessa crianga. (ABAPORU, MRPF, 2019)

Quando analiso a evolucéo deles vejo exclusivamente o que a Secretaria
pede, leitura e escrita. Ndo tenho foco para outros aspectos. E até
preencho a ficha individual de cada aluno relacionada para aspectos como
movimento, danga, autonomia, etc., mas, sei que eles ndo estdo nem ai para
isso. (ABAPORU, MRPF, 2019)

Hoje quando paro para pensar, sinto-me angustiada, preocupada em esta
causando danos ao desenvolvimento dos pequenos que passam por minha
vida. Quantos danos eu ja causei? Com essa minha pratica louca,
desalmada, com essa loucura de fazer a crianca ler e escrever.
(ABAPORU, CP n. 3, 2019)

Abaporu, quando analisa o aprendizado das criancgas, observa que elas ndo sabem se
relacionar com o0 mundo, ela se reporta a outras dimensdes do desenvolvimento infantil que nao
foram objeto da préatica pedagdgica. Para a professora, as criangas aprenderam a ler e escrever,
mas ndo sabem “se relacionar com o mundo”, com isso, ela continua explicando que ndo tem

foco para outros aspectos, apenas para as exigéncias da SEMEC. Abaporu ressalta que hoje
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quando para a pensar sente angUstia por compreender que pode estar “causando danos ao
desenvolvimento dos pequenos”. E classifica sua pratica como “pratica louca”, pelo motivo de
“fazer a criancga ler e escrever”.

Ao tratar de outras dimensdes do desenvolvimento da crianga, Vigotski (2000, p. 80),
corrobora na explicacdo deste processo quando esclarece sobre as relagbes entre
desenvolvimento ¢ aprendizagem. Para o autor, “0 aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida
intelectual daquelas que as cercam”. Mas, aprendizagem ndo € o mesmo que desenvolvimento,
por ndo ter relacdo de identidade, a aprendizagem mobiliza processos internos de
desenvolvimento, cria a zona de desenvolvimento iminente - ZDI, o que gera as condic¢des para

o desenvolvimento mental. O autor sintetiza:

[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento,
que sdo capazes de operar somente quando a crianca interage com pessoas
em seu ambiente e qguando em cooperacdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicbes do
desenvolvimento independente da crianga (VIGOTSKI, 2000, p. 81).

Sobre a relacao entre aprendizagem e desenvolvimento, Abaporu esta compreendendo
que a crianca teve aprendizagens referentes a determinadas habilidades, mas nédo se
desenvolveu porque no momento de se relacionar com 0s outros em seu ambiente, isso ndo é
observado, ¢ quando ressalta que as criangas “tém uma visivel incapacidade de se relacionar
com o mundo”. Isto contradiz a teoria pautada neste trabalho, pois a aprendizagem gera
desenvolvimento, o que pode estar causando a producao dessas significacbes € o fato de olhar
para as criancas e desejar ver outras aprendizagens que ndo foram objeto da pratica pedagdgica.

Chapéu Azul também apresenta significacGes sobre possibilidades abstratas da prética

que vao na direcdo das de Abaporu:

Ela (crianca) precisa de tantas outras coisas: ele precisa da matematica;
eles tém explorar uma folha; ela precisa ir ao patio olhar para uma arvore,
tocar numa arvore; conhecer os pintores brasileiros e a partir dali recriar uma
pintura; ela precisa trabalhar os sons, 0s instrumentos; ela precisa trabalhar o
corpo, com danga, com movimento. Por que eu no posso engessar uma
crianca sentada o dia todinho olhando para o quadro, copiando,
escrevendo (CHAPEU AZUL, ERC, 2018).

[...] E anossa préatica era a mesma, repetitiva e enfadonha. Essa fala, essa
angustia se estendeu por alguns encontros, tudo estava automatico em
nossas mentes e consequentemente em nossas praticas, sempre repetiamos
as mesmas coisas, as mesmas atividades. Visavamos a alfabetizacdo das
criangas o tempo todo. O desafio era sempre avancar, a crianga tinha de ler
e escrever bem (CHAPEU AZUL, CP n. 8, 2019).
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Chapéu Azul também expressa estas significacdes em sua narrativa, e ao analisar a
prépria préatica constitui zonas de sentido sobre a pratica pedagdgica da Educacdo Infantil
como repetitiva e enfadonha, quando se limita a ensinar ler e escrever. Ela esclarece nao
poder “engessar uma crianga o dia todinho olhando para o quadro”. Sua narrativa evidencia
gue se sente angustiada ao constatar que estava “tudo estava automatico em nossas mentes”,
ou seja, praticas fossilizadas (VIGOSTKI, 1998), e que nem conseguia compreender que a
crianga “precisa de tantas outras coisas”.

Quando se trata da pratica pedagogica alfabetizadora as significacdes sdo sobre a
priorizacdo do ensino da leitura e da escrita, mas também vai se constituindo uma
compreensdo de que as criancas tém outras necessidades, precisam aprender sobre outras
linguagens, e, por isso, as professoras necessitam criar condigdes de desenvolvimento
integral. Caso as criangas realizem apenas tarefas que as submetam em uma rotina de ficar
sentada a manha ou passam a tarde copiando e escrevendo, conforme ressalta Chapéu Azul, o
desenvolvimento infantil ndo sera integral.

Na UFPI, o Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo — PPGEd, de 2013 a 2018
registra apenas dois trabalhos, Moura, (2016) e Melo (2014), em nivel de mestrado que tratam
da alfabetizacéo ou do ensino da leitura e da escrita. A presenca desta pratica evidenciada nas
pesquisas ocorre pela materializacdo da pratica alfabetizadora, porque a defesa dos
pesquisadores que estudam sobre infancia e Educacdo Infantil é de que as criangas necessitam
se desenvolver integralmente, e assumem sua defesa contra o objetivo de a Educagéo Infantil
ser para alfabetizar (MELLO, 2015; KUHKMANN JR., 2010).

As pesquisas de Moura (2016) e de Melo (2014) validam a presenca desta pratica nas
escolas de Educacdo Infantil no municipio de Teresina/Pl. Os resultados apresentados pelas
pesquisadoras também evidenciam a pratica alfabetizadora. Moura (2016) teve como um dos
objetivos especificos da dissertacdo de mestrado, analisar as concepgdes de criancas sobre a
alfabetizacdo, e elas narraram que aprenderam sobre a leitura e a escrita na escola. E o que
marca 0 ensino das instituicdes de Educacdo Infantil em Teresina. O estudo possibilitou a
identificacdo de situacbes de leitura e de escrita, e a pratica pedagdgica é definida como
alfabetizadora. Foi revelado o trabalho com outros contetidos, mas se a préatica é definida como
alfabetizadora, e porgue a priorizacéo € do ensino das habilidades de leitura e de escrita.

Moura (2016) trabalha na sua pesquisa com a defesa da alfabetizacdo ser objetivo da

Educacao Infantil. E ressalta que os professores devem buscar a ludicidade para trabalhar a
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socializacdo, afetividade e a solidariedade, isso é posto como ambiente alfabetizador. Desta
forma, a alfabetizacdo esta sendo compreendida para além do ensino da leitura e da escrita.

Melo (2014), também, realizou pesquisa em nivel de mestrado e seu objeto foi 0s usos
da leitura e da escrita na Educacéo Infantil. Os resultados validam a presenca do ensino destas
habilidades com a utilizagdo de formas diversas e com fungdes diferenciadas, ora remetendo a
didatizacdo das préticas, ora ao espontaneismo no ensino da leitura e da escrita. As narrativas
das professoras também sinalizam pratica pedagogica alfabetizadora.

A autora compreende que na Educacdo Infantil o ensino deve ser da linguagem escrita,
e ndo o ensino de habilidades de leitura e de escrita para codificacdo e decodificacdo. Melo
(2014) defende a ideia de que o ensino da linguagem escrita deve ser para inser¢ao da crianca
na cultura letrada, a autora questiona a ideia de prontiddo para alfabetizacéo e do objetivo de a
Educacao Infantil ser para alfabetizar, pois a leitura € compreendida na perspectiva freiriana,
leitura como significagdo do mundo, em que a crianga ler uma obra de arte, ler imagens, ler
palavras, ler o movimento, e atribuir sentidos. Para Melo (2014) é necessario redimensionar
as propostas pedagogicas das instituicbes de Educacdo Infantil para que seja um trabalho
contextualizado, coerente.

Embora as pesquisas de Moura (2016) e Melo (2014) atestem a presenca da pratica
alfabetizadora na Educacdo Infantil de Teresina, as pesquisas que trazem como objeto de
estudo ou objetivos da pesquisa a pratica alfabetizadora sdo em ndmero reduzido. Silva
(2013), ao realizar o estado da arte sobre pesquisas que investigam conteudos da Educacéo
Infantil, informa que de 2000 a 2009 apenas um trabalho tinha como objeto a alfabetizagdo. E
necessario ressaltar que a pesquisa de Silva (2013) buscou mapear trabalhos realizados em
todo territorio nacional, e o critério de mapeamento foi das pesquisas com fundamentagao
teodrica na Psicologia Histérico-Cultural.

Ao tratar da Educacao Infantil, Campos (2009) enfatiza o cuidado que devemos ter
com posic¢des extremas que ndo devem nem forcar a alfabetizagdo precoce das criancas e nem

negar o direito delas se apropriarem das habilidades de leitura e de escrita.

No campo da Educacdo Infantil, podemos observar duas posigdes extremas.
De um lado, muitas pré-escolas forcam uma alfabetizacdo a criangas muito
novas, sem respeitar os ritmos individuais e as caracteristicas da faixa etéria.
De outro lado, prospera uma visdo romantizada do desenvolvimento infantil,
que rejeita qualquer programacdo que inclua material escrito, entendida
como escolarizacdo precoce, privando as criangas mais pobres daquelas
experiéncias de que ndo dispdem em seus ambientes familiares (CAMPOS,
2009, p.13).
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A argumentacdo de Campos (2009) sobre posi¢Oes extremistas, e explicitamos que
nossa defesa ndo € de negar a pratica pedagdgica que trabalhe com a cultura escrita, mas de
trabalhar a aproximacdo da crianga com a cultura escrita respeitando o processo de
desenvolvimento infantil. E ndo limitar essa pratica ao ensino de habilidades de leitura e de
escrita. Na Educacdo Infantil, pelo nivel de desenvolvimento em que se encontram as
criangas, as praticas devem ser de letramento, de aproximacdo da crianca da cultura escrita,
aprender sobre a fungdo social deste bem cultural e como este é estruturado, organizado.

A crianca € um sujeito de direitos, produtora de cultura, e na escola de Educacgdo
Infantil tem possibilidade de desenvolvimento integral. E seguindo o que Vigotski (1995)
determina como a lei geral de desenvolvimento cultural que validamos a possibilidade deste
desenvolvimento e, iniciamos a discussdo do quarto indicador deste nucleo que ao sinalizar
significacbes sobre o brincar, evidencia uma contradi¢cdo por oposi¢do entre a atividade da
professora e a atividade da crianca. O quarto indicador é: “O brincar como atividade
determinada pela professora que estressa e desorganiza a rotina da escola”.

Ao tratar da atividade de brincar significada pelas professoras participes da pesquisa
formagdo, é fundamental explicar que esta atividade da crianca é fonte de seu
desenvolvimento. 1sso ocorre porque o desenvolvimento do psiquismo do ser humano ocorre
nas relacdes que se iniciam pela interacdo com o meio (VIGOTSKI, 2010, 2018). E, por ser a
atividade a mediacdo para o processo de apropriacdo e objetivacdo da cultura humana, o
brincar é a atividade que constitui essa acdo no mundo. Por esta razdo recorremos a
Magalhdes (2016) para reiterar que o brincar € um sistema integrador da vida social da
criangca. Como conhecer o mundo sem agir sobre ele? Para nossa compreensao isso contradiz
por exclusdo, a realidade que é social e historica.

O brincar é a atividade da crianca no mundo, porque quando brinca a crianca se
comporta além das suas potencialidades atuais. E por isso que na brincadeira ela amplia sua
compreensdo sobre a cultura humana e cria novas conexdes entre as funcfes psicoldgicas.
Vigotski (2008, p. 26) ressalta que o brincar ndo é o que predomina na vida da crian¢a, mas o
que se constitui em linha principal de desenvolvimento. “A esséncia da brincadeira é que ela é
a realizacdo de desejos, mas nao de desejos isolados e sim de afetos generalizados™.

A crianca vai sendo afetada pelas acdes e relagcdes dos adultos e outros individuos do
seu convivio, o0 que cria afetos generalizados, sdo estes afetos as motivacdes para agir. Por
exemplo, a necessidade de representar as funcdes de pai e mde, ou de professora esta
relacionada a estes afetos generalizados, pois o adulto realiza essas fung¢@es. Por ndo visar um

produto final, um resultado, a atividade da crianca se constitui numa atividade especifica,
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denominada de brincar pela natureza de sua constituicdo e fungéo na vida humana. Abaporu,

ao relatar sobre suas compreensdes do brincar, explica que:

Ai o brincar quando chega eu tento trabalhar bastante o brincar, mas
termina sendo bastante estressante e me preocupa, € eu vejo que nesse
sentido, eu preciso melhorar. Mas, a prética, a rotina... [...] E estressante
porque vocé precisa fazer o outro entender as regras da brincadeira,
como funciona, saber ouvir, que é uma condi¢do que ainda ndo tem. Entéo, é
estressante, porque vamos brincar, mas antes a tia tem que ser chata,
tem que ser mal educada. Porque pra gente conseguir que eles adquiram
essa disciplina do ouvir, a gente perde uns quatro meses até eles entrarem
no nosso ritmo. (ABAPORU, ERC, 2018)

O brincar fascina, encanta, ensina de forma desinteressada... Mas, é
dificil de organizar um momento de brincar... A preguica ¢ maior que o
encanto. A bagunca, a desordem, perturba, assombra e desmonta o prazer
de transformar o é&rduo caminhar num leve e prazeroso encanto...
(ABAPORU, MRPF, 2018)

As significacdes de Abaporu sobre o brincar sdo expressas como atividade que €
estressante e que preocupa, ela explica ser “estressante” porque precisa ensinar primeiro as
regras da brincadeira, e considera se tornar “chata”, porque assim as criangas aprendem a
ouvir. Com isso, a professora significa como perda de tempo ao mencionar que “perde uns
quatro meses” até as criancas fazerem conforme o determinado.

Para realizar o brincar na escola, a professora Abaporu compreende que deve primeiro
fazer a criangca respeitar as regras, que por ser dificil para a crianca apresentar o
comportamento de aluno, finda constituindo zonas de sentido sobre o brincar como atividade
estressante para a professora, perda de tempo ensinar as criangas ter um comportamento de
ouvir a professora na hora de brincar.

Ao mesmo tempo, Abaporu, consegue olhar para a atividade de brincar sob a 6tica dos
sentimentos produzidos pela crianga no momento que brinca. E esclarece que o brincar
“encanta e fascina”, e ensina de forma desinteressada. Logo em seguida, acrescenta que “a
bagunca, a desordem, perturba, assombra”, esse conflito de sentimentos evidencia a
compreensdo inicial de brincar da professora Abaporu.

As narrativas de Abaporu sinalizam para o conflito que mencionamos sobre o trabalho
na Educacdo Infantil, ao mesmo tempo em que afirma trabalhar bastante o brincar, este é
estressante e as criangas ndo entendem as regras. Quando menciona que precisa ensinar as
regras e da forma que afirma ser o brincar a causa da desorganizacdo da sala, esta sinalizando
ndo compreender o brincar como fonte de desenvolvimento, que brincando as criancas

aprendem as regras, pois ndo existe brincar sem regras.
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Para Vigotski (2008), qualquer brincadeira com situacdo imaginaria contém em si
regras de comportamento, ou seja, desde o jogo protagonizado® a crianca necessita seguir
regras, 0 que nos possibilita afirmar que a questdo relatada pela professora evidencia o nao
conhecimento de que seguir regras é condicdo para brincar, desde regras simples as mais
elaboradas. Quando h& essa desordem, como menciona a professora, € porque a crianca
necessita tomar decisdes para brincar, definir com quem brincar, do que brincar e quando o
adulto decide tudo, deixa de ser atividade de brincar para a crianca. E Chapéu Azul, como

significa o brincar?

Ja o primeiro e o segundo periodo eles ja ficam mais presos em sala. Entéo,
a gente faz uma brincadeira no comeco da aula, que é aquele momento da
rodinha, uma brincadeira rapida. E na minha turma especificamente,
acontece no dia que eu coloquei 14 no eixo movimento, que levo pra fora da
sala de aula e fago algumas brincadeiras de corpo e movimento, também é
muito estressante, cansativo, mas eu sinto que por causa deles, eu preciso
fazer. (CHAPEU AZUL, ERC)

Chapéu Azul esclarece que faz brincadeira no comec¢o da aula, mas a brincadeira é
rapida. E quando relata levar as criancas para fora da sala de aula e realizar algumas
brincadeiras, ela afirma que se torna estressante e cansativo. Porém, reconhece que precisa
fazer brincadeiras na escola.

Para Chapéu Azul, o brincar é a atividade que tem momento na rotina da sala de aula,
e deve ser rapido porque o objetivo € alfabetizar. As zonas de sentidos produzidas sobre esta
atividade da crianca indicam que esta estressa e cansa. Os motivos de constituigdo destas zonas
de sentido estdo relacionados & realidade das escolas de Educagdo Infantil, uma vez que séo
muitas criancas (20 a 25 criancas por turma) e a jornada de trabalho de oito horas diarias na
docéncia torna a atividade cansativa. Porque apenas nos dias de Horario Pedagdgico as
professoras tém possibilidade de realizar outras atividades da docéncia, como participar de
formacdo continua, por exemplo, e ficar fora da sala de atividades.

Os motivos de Abaporu e Chapéu Azul, ao significarem a brincadeira desta forma,
residem na necessidade das professoras de Educacéo Infantil em ter controle sobre as a¢cfes da
crianga em sala, porque estas devem se caracterizar por momento de estudo. As significagdes
das professoras podem estar relacionadas ao fato delas ndo compreenderem que na Educacéo
Infantil a atividade principal ndo é o estudo, mas o brincar. Cuca, até apresenta suas

significacOes sobre a atividade de brincar:

%2 ¢ uma situac&o ficticia criada pela crianca para representar papéis sociais e seu contetido € a vida
adulta.
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Eu acho o trabalho do brincar na escola ruim. Eu ndo sei se a Chapéu
Azul e a Abaporu se referem a esse brincar, a hora do patio. [Elas respondem
que ndo] N4o é, o que eu quero dizer que na minha escola a gente tem a hora
do péatio. E essa hora do patio ndo é feita pelo professor, ndo é
pedagégica (CUCA, ERC, 2018).

O brincar deles ndo tem sido produtivo. [...] Por que pra mim era mais
importante que eu ficasse na hora do brincar. [...] Como eu sou novata na
escola eu fui dizer, perguntar, por que as pessoas que estdo olhando o
brincar das criancas tem acontecido muitos acidentes e queixas e tudo
mais. (CUCA, ERC, 2018)

Cuca afirma que o brincar na escola é ruim, pois 0 momento destinado as brincadeiras
é na hora do péatio e ndo “é pedagogica”. Desta forma, Cuca afirma ndo ser “feita pelo
professor”. Aqui, mais uma vez, o brincar ainda ndo é compreendido como atividade guia da
crianca, mas uma atividade que acontece na escola, portanto, pode ser usada com fins
pedagogicos.

O brincar compreendido como atividade que deve ser controlada pelo adulto para
produzir resultado nega totalmente a natureza desta atividade para a crianca. A professora Cuca
reitera essa compreensdo em outro trecho de sua narrativa ao mencionar que “o brincar deles
ndo tem sido produtivo”. Aqui cabe a defini¢do do brincar com seu aspecto pedagdgico, para a
crianga poder brincar na escola o adulto deve determinar tudo para trabalhar a dimenséo
cognitiva.

O que as professoras indicam com essas significacfes é a necessidade de compreender
0 que Leontiev (1978, 2010) nos ensina quando explica que a atividade principal, a atividade
guia, é aquela que provoca as mais importantes mudancas no desenvolvimento do psiquismo do
ser humano. Como é sempre a atividade principal a responsavel pelo desenvolvimento do
psiquismo, existe um estagio do desenvolvimento humano em que esta atividade sera o estudo.

Porém, para acontecer a transicdo da atividade de brincar para a atividade de estudo é
necessaria uma mudancga de motivo. Rubinstein (1977), ao explicar a natureza do estudo e do
trabalho, esclarece que a atividade de estudo determina as principais mudangas no
desenvolvimento do ser humano em determinado estagio deste processo. Isso ocorre quando
existe uma mudanca dos motivos, pois na brincadeira 0 motivo esta na propria atividade,
enquanto no estudo pode estar na necessidade de apropriacdo de conhecimentos e habitos ou na
aprendizagem desses conhecimentos na intengdo de realizar determinadas atividades.

A crianga precisaria ter como motivo alcancar um resultado definido, para a atividade

de estudo ser a principal. Para a crianca aprender algo sobre a cultura humana ao realizar uma
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atividade, mas sem ter um resultado definido, ocorre somente na atividade de brincar, pois essa
condicdo é criada no jogo protagonizado.

A crianca vai aprendendo de forma processual, e Vigotski (2018) corrobora ao
explicar que o desenvolvimento ocorre por ciclos. Por exemplo, para a crianca aprender a ter
atencdo voluntéria e, assim, conseguir ficar por determinado tempo realizando acbes e
operagOes para mediar o desenvolvimento, a escola deve dar esse direcionamento, por que a
atividade guia para muitas crian¢as ainda sera o brincar.

Na Educacdo Infantil, as professoras devem trabalhar o processo de transicdo da
atividade de brincar para atividade de estudo como a¢do no mundo para seu desenvolvimento.
Caso contrario, fica a contradicdo légica entre brincar e estudar negada por absurdo, por
exclusdo, e a relacdo entre brincar e estudar fica como se um estivesse a margem do outro ao
invés de se negarem, se chocarem e gerar desenvolvimento, pois 0s supera como explica
Lefebvre (1975) ao tratar da luta dos contrarios para gerar transformacao.

Com relagdo a crianga seguir as regras determinadas pelo adulto, como relatam as
professoras, e 0s elementos constitutivos da brincadeira, existem diferencas que precisamos
enfatizar para auxiliar na compreensao dos motivos das professoras significarem essa atividade
da crianga como estressante e cansativa para o adulto. Vejamos como Vigotski (2008, p. 29)
explica essa relacdo de regras determinadas pelo adulto e regras que constituem toda
brincadeira para compreendermos as determinagfes da crianga nesse processo de

desenvolvimento.

E claro que as regras das brincadeiras diferenciam-se substancialmente de
regras como ndo mexer nas coisas dos outros e ficar quieto a mesa. Em
primeiro lugar, por serem estabelecidas pela prépria crianca. Sao regras da
crianga para si propria, como diz Piaget, regras de auto-limitacdo e auto-
determinacdo internas. A crianga fala a si mesma: tenho que me comportar
assim e assim nessa brincadeira. 1sso é totalmente diferente de quando lhe
dizem que pode fazer isso e ndo pode fazer aquilo.

Essa explicacdo de Vigotski (2008) evidencia os motivos do comportamento das
criancas, quando as professoras Abaporu, Chapéu Azul e Cuca significam o brincar, como
atividade que cansa, estressa, desorganiza a rotina. Sem um conhecimento sobre a atividade de
brincar como fonte de desenvolvimento infantil é conflituoso para as professoras planejarem e
realizarem brincadeiras nas salas de atividades.

Para Rivero (2013), é necessario compreender e refletir sobre as possiveis relacdes

entre o brincar e o planejamento de tempos, espacos e materiais no cotidiano das instituicoes

de educacéo infantil. Conforme a pesquisa de Rivero (2013), a professora Cuca deveria pensar
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em observar a atividade de brincar para conhecer as criangas e assim criar condi¢fes de seu
desenvolvimento integral.

E com base nesta pratica, que marca a historia da Educacdo Infantil que Cuca
considera o brincar na escola ruim e ndo produtivo. Cuca estd fazendo analise acertada
quando afirma ter que acompanhar o brincar das criangas, mas esse acompanhar deve ser para
planejar tempos e espacos para estas atividades e ndo para disciplinar a crianca na escola.

A perspectiva disciplinar na escola é producdo historica do trabalho educativo que

reverbera em préaticas reprodutoras e que cerceiam a criativa. Para Carneiro (2012, p. 99):

A perspectiva disciplinar herdada do passado tem sido um sério obstaculo
para a utilizacdo de formas mais criativas de se organizar o conhecimento
escolar. Ainda persiste, muitas vezes, a ideia equivocada de que as criangas e
professores sdo valorizados pelo que produzem, producdo essa que supde
memorizacao de conhecimentos nem sempre utilizados, cenario em gue nem
sempre existe espaco para o brincar.

Quando as préticas pedagdgicas possibilitam a crianca espacos e tempos para a
atividade de brincar, nela podem ser criadas situacGes sociais de desenvolvimento, e podera
ocorrer transformacdes na crianca do ponto de vista fisico, social e psicoldgico. A mudanca é
inerente a atividade humana, e na infancia elas ocorrem por meio do brincar. A crianga, na
atividade de brincar, toma decises, resolve conflitos, aprende a empregar os significados das
palavras, amplia suas possibilidades de comunicacdo, dentre outros aspectos. Reiteramos,
assim, que usar a atividade de brincar apenas como estratégia de ensino aprendizagem para
alfabetizar é limitar a atividade da crianca para se desenvolver integralmente.

As professoras significam inicialmente esta atividade como estratégia de ensino para
alfabetizar e, a0 mesmo tempo, como atividade que cansa, estressa e desorganiza a sala de
atividades. As zonas de sentido constituidas sdo motivadas pelas determinacdes sociais
incidindo sobre as professoras. As significagfes iniciais das professoras sobre o brincar
explicitam uma contradicdo por absurdo®, por exclusio, ou seja, ou se brinca na escola e ndo
se ensina a crianga, ou se ensina a crianga e ndao se pode brincar. Este brincar € o que ndo se

limita a ser apenas estratégia de ensino para alfabetizar.

% Para Lefebvre (1977), existe contradicdo na l6gica formal, esta se da por exclusdo em que ou é uma
coisa ou outra, como as professoras evidenciam ou se brinca e ndo ha estudo, ou ha estudo e ndo se
brincar. Ao passo que na légica dialética a contradicdo € luta de contrarios para resultar no novo, nela
a relacdo é de unidade entre as partes que formam dado objeto, estes se chocam, se quebram e se
superam.
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Compreendemos as significacdes das professoras Abaporu, Chapéu Azul e Cuca sobre
0 brincar como necessidade formativa para o professor e demais profissionais que atuam na
Educacao Infantil, visto que tornar-se necessario conhecer o brincar como atividade da
crianca no mundo, conhecer a natureza da brincadeira para o desenvolvimento infantil. Sem
esses conhecimentos, para mediar um processo reflexivo critico sobre a pratica pedagdgica,
ndo ha& como o brincar ser mediador desta pratica com objetivo de criar condi¢cdes de
desenvolvimento integral da crianca.

E partindo desta necessidade de conhecer o processo de desenvolvimento da crianca
para realizar a préatica que as professoras ao vivenciarem processo formativo com esse
objetivo, avancam nas significagdes sobre o brincar. No quinto indicador: O brincar como
atividade que governa por mediar o desenvolvimento integral da crianca, as professoras
apresentam o brincar como atividade em que as criancas aprendem, por ser a atividade guia
do desenvolvimento infantil, o que evidencia ampliacdo de conhecimentos com relacdo as

primeiras significagdes do brincar. Assim, relata Abaporu:

E indispensavel ressaltar que na infancia aspectos sociais, culturais,
linguisticos, assim como habilidades e aprendizagens em geral encontrem
como fonte de grande inspiracdo o brincar. E, nessa fase da vida o
brincar e o faz de conta devem permear 0 maximo de tempo. Pois estes
sdo fundamentais ao desenvolvimento da crianca, na infancia e
consequentemente em fases posteriores. Assim, o brincar ndo é perca de
tempo e precisa fazer parte da vida escolar das criangas (ABAPORU, CP
n. 1, 2018)

Para Abaporu, “aspectos sociais, culturais, linguisticos” tém como fonte de inspiracéo
o brincar. E necessario deixar as criancas se desenvolverem mediada pela atividade de
brincar. A professora defende a ideia de que o “brincar e o faz de conta devem permear o
maximo de tempo”. Continua sua narrativa afirmando que aprendeu que a atividade de brincar
ndo é perda de tempo, e “precisa fazer parte da vida escolar das criangas”. Esse
registro/narrativa da Carta Pedagdgica, a professora significa o brincar diferente da
significacdo expressa na ERC, ja é evidenciada a constituicdo de novas significacdes sobre a
atividade de brincar. A narrativa de Cuca evidenciou novas significacdes sobre o brincar que

vao na mesma direcdo das de Abaporu:

Tinhamos o conhecimento que brincar é a atividade que governa, mas
como mudariamos nossa pratica fazendo o brincar governar na nossa
pratica? Creio que esse aspecto comegou a incomodar todos nds, ndo
conseguiamos mais ndo voltar o olhar para o brincar. (CUCA, MRPF,
2018)
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Em meio as leituras, vejo que preciso inserir o brincar, que deve ser a
atividade que governa. Precisamos urgente, compreender como nossas
criangas se desenvolvem e, investir em atividades que, antes de desenvolver
habilidades de leitura que a facamos ler o mundo onde vivem e, dessa
forma, dominarem tudo que lerdo futuramente. (CUCA, CP, n. 1, 2018)

Hoje, percebo que seguir a cartilha da SEMEC, de longe significa ndo
brincar, pois é brincando, que nossas criangas se organizam
mentalmente, que no brincar elas estardo se desenvolvendo no afetivo,
emotivo e cognitivo. (CUCA, CP, n. 2, 2019)

As narrativas de Cuca sinalizam para compreensédo da atividade de brincar como a que
governa, mas logo gera duvida, reflexdo na professora, que reitera “como mudariamos nossa
pratica fazendo o brincar governar nossa pratica? . Porém, ndo é possivel voltar atras, porque
explica ndo conseguir “mais ndo voltar o olhar para o brincar”. Dessa forma, a necessidade
agora ¢ “inserir o brincar”, pois embora tenha as exigéncias da SEMEC, com sua “cartilha”,
segui-la nao “significa ndo brincar”, mas isso ¢ possivel porque Cuca compreende que
criangas “estardo se desenvolvendo no afetivo, emotivo, cognitivo”.

Cuca ao relatar sobre o brincar evidencia novas significagdes, agora o brincar é a
atividade que governa, mas saber isso ndo causa transformacéo da pratica pedagogica. Ela se
questiona como fara isso. E, valida a constatacdo, de que ndo vai olhar para as criancas da
mesma forma. Houve mudanca de conteudo, o brincar ndo é somente estratégia de ensino para
alfabetizar, como evidenciada na narrativa do outro indicador; € atividade que governa e, por
IS0, as criancas precisam ser consideradas no processo de planejar o ensino.

Ao relatar que as criangas tém que ler o mundo onde vive, Cuca sinaliza que nédo é
apenas ler palavras. Até o olhar sobre as exigéncias da SEMEC muda, porque nas atividades
propostas, tendo o brincar como atividade das criancas, é possibilitado o desenvolvimento
infantil. A professora reitera que no brincar as criangas estardo “se desenvolvendo no afetivo,
emotivo e cognitivo”, mas ficam tdo atreladas ao processo de alfabetizacdo que terminam
considerando perda de tempo realizar outras atividades. Chapéu Azul compreende o brincar

como:

[...] 0 jogo € uma maneira diferenciada de se aprender, ndo aquela papel e
lapis e atividade escrita. E mais participativo. (CHAPEU AZUL, OB, n. 01,
2018)

Para Chapéu Azul, as criangas quando brincam aprendem de forma mais participativa,
porque “o jogo ¢ uma forma diferenciada de aprender”. 1sso é significado como fundamental
ao olhar para a atividade de brincar como a atividade da crianca. E na compreens&o do brincar

como atividade diferenciada que Chapéu Azul explicita o valor dela no processo de
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desenvolvimento da crianca: uma forma de fugir do l&pis e papel como os materiais que
determinam a forma do ensino e possibilitar situacdes de aprendizagens compartilhadas.

Conforme ja ressaltamos, a atividade de brincar, para Leontiev (2010), é atividade
guia, porque nela pode ser criada uma situagéo social de desenvolvimento (VIGOSTKI, 2008,
2009). Essa situagdo ocorre quando se combinam processos internos e condi¢des externas.
Por exemplo, para Vigotski (2008, p. 28): “na brincadeira, a crianca cria a seguinte estrutura
sentido/objeto, em que o aspecto semantico, o significado da palavra, o significado do objeto,
¢ dominante e determina seu comportamento”. Esse ¢ um desenvolvimento possibilitado pela
atividade de brincar.

Na escola, a atividade de brincar além de criar essa possibilidade de avancar para
trabalhar com o significado do objeto, ela também ¢é a forma de acdo da crianca no e sobre o
mundo, por isso a cultura humana mais elaborada é internalizada pela crianca quando sao
criadas situagdes de brincar na escola.

Com base na natureza da atividade de brincar para o processo de desenvolvimento da
crianga, os documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2018) determinam o valor do brincar na formacao da crianca. Para as DCNEI, o brincar é eixo
integrador do trabalho pedagdgico, j& para a BNCC, o brincar é demarcado entre os seis
direitos de aprendizagem “conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se”
(BRASIL, 2018).

O brincar é conteudo de ensino dos cursos de licenciatura em Pedagogia, dos cursos de
formag&o continua para professores da Educagdo Infantil e validado nas pesquisas sobre o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (COELHO, 2012; TEIXEIRA, 2013; Cortes,
2012). Mas, € necessario que as professoras tenham consciéncia de que a pratica pedagogica
mediada pelo brincar é condicdo necessaria e suficiente para o desenvolvimento infantil, que
vai além de ser estratégia de ensino.

Os sentimentos socializados pelas professoras Abaporu, Chapéu Azul e Cuca com
relacdo ao trabalho que realizam, por meio das aprendizagens produzidas sobre o brincar,
constitui novos motivos para continuarem participando da pesquisa formacao e cria novas
necessidades formativas. O sexto indicador é revelador do desenvolvimento das necessidades
formativas das professoras, que se transformam em motivos da acdo. “Necessidade de
conhecer 0 processo de desenvolvimento infantil para realiza¢dao da pratica pedagdgica” €

um indicador que sinaliza significacdes sobre 0 que necessitam saber para reelaboracdo da
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pratica pedagogica. Na discussédo este indicador, produzimos conhecimentos sobre o processo
de desenvolvimento infantil e as necessidades formativas.

Para explicitar os aspectos constitutivos deste indicador, abordamos sobre as
necessidades formativas. Elas podem ser significadas pelas professoras como falta, lacuna,
mas também ser movimento, processo, aquilo que as fazem avancar sobre a pratica que
desenvolvem na escola com as criangas. A transformacgdo da compreensdo de necessidade
como falta, lacuna e também necessidade como movimento, € processo gque exige tomada de
consciéncia sobre a pratica que desenvolvem em seus aspectos constitutivos. Assim, estas
passam de problema a ser resolvido para ser 0 que movimenta o pensamento, implicando no
desenvolvimento da pratica pedagogica.

Duarte (2013) explica que a necessidade, no processo de desenvolvimento humano, é
transformacéo, € desenvolvimento, porque as necessidades sdo o que constitui 0 ser humano,
desde quando se transformou num ser social essas necessidades se ampliaram. Como
exemplo, de ampliagcdo dessas necessidades, temos a necessidade de conhecimento sobre o
objeto de estudo que investigamos, que perpassa pelas necessidades formativas das
professoras participes da pesquisa formacdo sobre o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas, por meio da préatica pedagogica mediada pelo brincar.

O autor reitera que: “ndo ha desenvolvimento humano se ndo houver transformagao
das necessidades humanas, seja pela modificagcdo das formas de satisfacdo de necessidades
anteriormente existentes, seja pelo surgimento de novos tipos de necessidades” (DUARTE,
2013, p. 33).

As professoras anteriormente sinalizaram necessidade como falta, lacuna desde as
significagdes iniciais sobre formacéo inicial e também quando expressaram zonas de sentido
sobre a formacao ofertada pela SEMEC. Neste indicador temos as professoras afirmando que
€ necessario conhecer o processo de desenvolvimento infantil para realizar a pratica
pedagogica. O que muda das primeiras necessidades analisadas antes do processo formativo, é
que sdo postas compreensdes, neste indicador, de que sem conhecer como as criangas
aprendem e se desenvolvem, ndo é possivel criar condicdes de todas as criancas se

desenvolverem. Abaporu relata:

Como as criancas aprendem nas diferentes idades? Sem conhecer as
potencialidades do desenvolvimento da crianca em cada fase, torna-se
dificil contribuir com qualidade no processo da Educacio Infantil. E notorio
gue ndo temos conseguido atingir os objetivos, pois quando paramos para
pensar, percebemos muitas falhas. (ABAPORU, MRPF, 2019)
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Vendo assim, sinto a necessidade de conhecer mais sobre o
desenvolvimento da crianga, como saber o tempo de cada um, como
contribuir com o desenvolvimento sem causar tantos danos? Sinto-me
angustiada em ver como as coisas sdo planejadas sem fundamentos,
jogadas de qualquer jeito. [...] depositamos nosso tempo e energia fazendo
escolhas sem fundamentos, sem medir as consequéncias de tais escolhas na
vida dos outros personagens da peca, e assim perdemos o sentido do agir
docente e do fazer pedagégico. (ABAPORU, CP n. 3, 2019)

Abaporu inicia esse trecho da narrativa se questionando sobre a forma da crianca
aprender em idades diferentes, e explica ser necessario “conhecer as potencialidades de
desenvolvimento da crianga” em cada novo ciclo de seu desenvolvimento para contribuir
“com a qualidade do processo”. E, afirma ser “notorio” nao estarem conseguindo ‘“atingir os
objetivos”. Esses sentimentos geram “a necessidade de conhecer mais sobre o
desenvolvimento da crianca”. A professora continua sua narrativa enfatizando que se sente
angustiada, porque “as coisas sdo planejadas sem fundamentos”, isso provoca a perda do
sentindo do “fazer pedagogico”.

As narrativas de Abaporu evidenciam sobre o desenvolvimento integral da crianca,
referente ao que falta ao objetivo da sua pratica pedagodgica. Abaporu afirma que nesta
perspectiva, ndo tem atingido esse objetivo, que da forma que ensina ndo atinge todas as
criancas, e isso pode estar relacionado ao fato de ndo pensar na relacdo da criangca com o
conhecimento, causando a perda do sentido do “agir docente”. E Cuca, também, significa

desenvolvimento infantil:

[...] Creio que agora consegui vislumbrar o que de fato tem acontecido
na nossa pratica, e digo com certa tristeza, nos falta conhecimentos sobre
0 que é, e como acontece o desenvolvimento da crianga (CUCA, CP n. 1,
2018)

Creio que eu, assim como minhas colegas, tenho consciéncia que falhamos
nessa parte de colocar a crianga em contato com o mundo. Fizemos
algumas coisas sim, mas erramos quando ndo nos apropriamos da
compreensdo da teoria que envolve o desenvolvimento da crianca.
(CUCA, MRPF, 2019)

As significacGes apresentadas por Cuca trazem compreensfes sobre a pratica
pedagdgica como objeto de reflexdo critica, propiciado pela pesquisa formacéo a medida que
ao afirmar saber o que tem acontecido com sua prética: falta conhecimento sobre “o que € e
como acontece o desenvolvimento da crianga”. Por conta disso, a professora relata que falhou
“na parte de colocar a crianga em contato com o mundo”.

Cuca afirma ter consciéncia do que tem acontecido com a sua pratica, ela necessita

aprender sobre o desenvolvimento infantil, criar condi¢fes de a crianga ter esse contato com o
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mundo, mas, é necessario se apropriar de teorias sobre o desenvolvimento da crianca.
Podemos ressaltar que neste momento, as narrativas sinalizam tomada de consciéncia sobre 0s
atributos da pratica pedagogica mediada pelo brincar. O desenvolvimento infantil quando é
abordado por Cuca evidencia que agora sabe o que tem acontecido na sua pratica, falta
conhecimento sobre como acontece o desenvolvimento da crianga, ao passo que Abaporu
sinaliza que o fato de ndo pensar na relagdo da crianga com o conhecimento resulta em
ensinar todos da mesma forma. E se questiona: “todos aprendem da mesma forma?”

Como as significacbes das professoras evidenciam a producdo de necessidades
formativas, recorremos a Saviani (2011) que explica sobre a criacdo de necessidade, ao tratar
da materialidade da agdo pedagogica, e estabelece as relacbes que a professora deve fazer para
criar condicdes de alterar a pratica. A perspectiva que o autor explica reverbera na
compreensdo que temos de necessidades formativas quando mobiliza o individuo a refletir
sobre a pratica e neste processo sdo criadas novas necessidades que se converteram em

motivos da acéo.

Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente,
sera tanto mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida quanto mais
consistente e desenvolvida for a teoria que a embasa, e que uma pratica sera
transformada a medida que exista uma elaboracdo teérica que justifique a
necessidade da sua transformacdo e que proponha as formas da
transformacdo, estamos pensando a pratica a partir da teoria (SAVIANI,
2011, p. 91).

Ao sinalizar que precisam aprender sobre o processo de desenvolvimento da crianca
para realizacdo da pratica pedagogica, as professoras estdo compreendendo esta pratica de
forma mais coerente, consistente, conseguindo justificar a necessidade dessa teoria como
fundamento da pratica em que teoria e pratica se exigem. Porém, sem estabelecer estas
relacBes iSso tampouco acontecera.

Reiteramos que o desenvolvimento é, para Vigotski (2018, p. 28), o salto, a producéo
do novo, esse processo ocorre em ciclos, de modo desproporcional, ndo é linear e nem
temporal. Para o autor, o desenvolvimento ¢ a “transformacéo qualitativa de uma forma que
se manifesta de outro modo”, o conteudo muda e incide na forma como a crianga se relaciona
com o mundo, por exemplo, da fala egocéntrica para fala interior, do brincar com o objeto

para o brincar com o significado do objeto.

A reestruturacdo das relagdes entre seus aspectos, entre diferentes partes do
organismo, entre diferentes fungdes da personalidade; uma reestruturacao
que conduz & mudanca toda a personalidade da criangca, todo o seu
organismo, em cada novo degrau (VIGOTSKI, 2018, p. 29).
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Esbogamos essas explicagdes sobre o desenvolvimento infantil para corroborar com as
significacOes das professoras sobre o que elas expressam como necessidade formativa referente
ao conhecimento de como ocorre o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca.

Depreendemos das zonas de sentido produzidas pelas professoras sobre a prética
pedagogica como constituida na relagdo entre a crianca e seu processo de desenvolvimento.
Nessa perspectiva, as professoras avangaram na analise da pratica pedagogica ao explicitar o
que €é necessario para desenvolver pratica pedagdgica mediada pelo brincar, visando o
desenvolvimento integral da crianca.

As significagdes das professoras sinalizam processo de reflexdo critica sobre a préatica
pedagdgica. Abaporu ressalta: “Sinto-me angustiada em ver como as coisas sdo planejadas
sem fundamentos”. O motivo deste relato esta relacionado ao fato da professora explicitar que
“sem conhecer as potencialidades do desenvolvimento da crianga em cada fase torna-se
dificil”. Essa necessidade é o que faz as professoras estabelecerem zonas de sentidos sobre a
pratica com preocupacao, com tristeza, com angustia.

Esses dados da realidade das professoras podem ser explicados por Marx (2010),
quando ressalta que o individuo reconhece a si proprio nas objetivacdes resultantes de sua
atividade. Por isso, as professoras passam a se reconhecer pela pratica pedagogica que
realizam mediada pela teoria. E 0 que gera esses sentimentos e cria a necessidade de continuar
estudando sobre o desenvolvimento infantil e refletindo criticamente sobre a pratica para
altera-la.

Ao serem criadas condicOes de reflexao critica sobre a pratica pedagogica no processo
de pesquisa formacéo, as professoras criam novas necessidades referentes ao processo de
desenvolvimento da crianga. Conhecer o desenvolvimento infantil passa a ser condigdo para
realizacdo da préatica que ndo vise apenas alfabetizar. As necessidades neste processo devem
se transformar em motivos da acdo das professoras para que possam alterar a pratica que
desenvolvem.

Rodrigues e Esteves (1993) nos fazem compreender que trabalhar considerando as
necessidades formativas existe rigor porque ndo ha necessidade em absoluto, e considerar
estas necessidades no processo de formacdo de professores € criar caminhos para
autoformacdo, para tomada de consciéncia sobre problemas, interesses, motivacoes
relacionadas a pratica. A consciéncia que as professoras expressam é da necessidade do
conhecimento sobre o processo de desenvolvimento infantil para quem realiza a docéncia da

Educacao Infantil.
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A necessidade expressa pelas professoras® nas narrativas deste indicador é de carater
coletivo e individual. Abaporu e Cuca concordam com a necessidade deste conhecimento para
realizacdo da pratica pedagogica, e cada professora de forma singular afirma que precisa
conhecer o desenvolvimento da crianca. As narrativas sinalizam que esta necessidade nédo é
algo externo, mas que compde o agir docente.

Bandeira (2014), ao tratar das necessidades formativas de professores iniciantes para o
desenvolvimento da praxis, reitera sobre o desenvolvimento da consciéncia das necessidades
formativas para que se criem possibilidades de transformacdo da préatica. Este processo ocorre
em contextos de formacdo por colaboragdo, como evidencia os resultados da pesquisa que
realizou. A pesquisa formacdo, realizada por meio da reflexdo critica, para producdo deste
relatorio de tese sinaliza a producdo de novas necessidades sobre a pratica pedagogica.

Com base nesta constatacdo, realizada na pesquisa formacao, defendemos a tese de
que: A préatica pedagogica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar tem possibilidade de
desenvolvimento integral da crianca quando as significag0es sobre o brincar, produzidas pelas
professoras, séo de atividade guia geradora de desenvolvimento e aprendizagem. Desse modo,
0 que a atividade de brincar deve ser ndo é somente instrumento da pratica pedagogica
visando alfabetizar criangas, mas o mediador na realizagdo desta préatica para gerar condi¢oes
de desenvolvimento integral da crianga.

Quando as professoras iniciam este processo de tomada de consciéncia da natureza do
brincar na formacdo da crianca, elas passam a significar o desenvolvimento como processo
produzido socialmente, € o que constitui 0 sétimo indicador: “O desenvolvimento integral da
crianga como processo produzido socialmente”. As professoras passam a estabelecer as
relacGes entre o desenvolvimento integral da crianga, a pratica pedagogica realizada por elas e
COMO 0Corre esse Processo.

Neste indicador, as narrativas das professoras evidenciam sinalizagdes que tratam do
desenvolvimento e trazem indicativos de ampliagdo dos conhecimentos sobre o
desenvolvimento da pratica pedagdgica mediada pelo brincar, pelo fato de podermos
relacionar as significacfes sobre o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, relatadas
pelas professoras na Entrevista Reflexiva Coletiva — ERC, e os relatos finais do Memorial e

das Cartas Pedagogicas.

**Embora Chapéu Azul ndo tenha narrativas neste indicador ela também evidencia novas necessidades
formativas produzidas por meio da pesquisa formacéo, e que sdo materializadas em outros indicadores
deste ndcleo.
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O desenvolvimento humano é um processo determinado social e historicamente, mas
Vigotski (2018, p. 85) nos lembra que, “entre o meio ¢ o desenvolvimento da crianga, existem
certas relacdes que sdao inerentes somente do desenvolvimento infantil € a nenhum outro”.
Estas relagdes entre a criangca e 0 meio (interno e externo) séo produzidas na atividade de
brincar, na qual a crianga assume um comportamento maior que 0 ja constituido como
desenvolvimento.

Sdo as condi¢bes socialmente produzidas que determinam o0 processo de
desenvolvimento infantil. E, sem conhecer esse processo em cada novo estagio do
desenvolvimento, as a¢des docentes sdo realizadas na relacdo tentativa e erro durante a préatica
pedagdgica.

Vigotski (2018) nos lembra, ainda, que a particularidade do desenvolvimento da
crianca € considerar este processo como produzido socialmente, ou seja, na relacdo da crianca
com o meio. Nesta relacdo, a forma ideal, o estagio final, existe no meio, possibilitando a
crianca estabelecer relagdo com este bem cultural desde o inicio do seu processo de
desenvolvimento. Como exemplo desta particularidade, temos o processo de desenvolvimento
da fala, da escrita e da leitura na escola ao ser trabalhada pelas professoras e outros produtos
da cultura mais elaborada como as artes (pintura, escultura, teatro, danga, musica).

Para a crianga se apropriar e objetivar esses conhecimentos é necessario que estabeleca
relacdo com eles. E, como sua atividade principal ainda ndo é o estudo, é na atividade de
brincar que se ddo as condicdes necessarias e suficientes para que aprenda. E por esse motivo
que Mello (2015) enfatiza ndo considerar a crianga um aluno, e nem a sala de atividades como

sala de aula. Vejamos as significacdes de Chapéu Azul sobre o desenvolvimento infantil.

Bem diferente do que aprendemos em outras abordagens que nos ensinaram,
percebemos que as criangas nao nascem inteligentes, solidarias ou
educadas. Ao longo da vida vao aprendendo a ser (CHAPEU AZUL, CP
n. 2, 2019).

Agora, passo a ver o desenvolvimento infantil como resultado das
experiéncias que a crianca vive, de sua atividade e de sua aprendizagem.
O desenvolvimento deve ser provocado, se possivel a0 maximo para que
se reproduzam as maximas qualidades humanas, com isso percebi que a
infancia é tempo em que a crianga se introduz na riqueza da cultura humana.
[...] Com essas novas reflexfes creio que os dias na minha sala serdo
outros![...] (CHAPEU AZUL, CP n. 2, 2019).

O desafio esta sempre em propor atividades que a crianga possa realizar
parcialmente sozinha, solicitando ajuda quando se defrontar com o que
ainda ndo sabe fazer. Eu como professora da pequena infancia, abri meus
olhos para ensinar minhas criangas apostando no seu desenvolvimento
global, do jeito que eu estava fazendo, ou melhor, como desenvolvia as
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minhas préticas estava trilhando um caminho inverso (CHAPEU AZUL,
CPn. 2, 2019).

Chapéu Azul ao relatar sobre a crianga e seu desenvolvimento, esclarece que elas néo
nascem “inteligentes, solidarias, educadas”, isso ¢ aprendido ao logo da vida. E
desenvolvimento infantil ¢ para ela “resultado das experiéncias que a crianga vive, de sua
atividade e de sua aprendizagem”. E necessario provocar o desenvolvimento, assim as
criancas poderdo desenvolver suas “maximas qualidades humanas”. Mas, Chapéu Azul
avanca, e expressa significaces sobre como realizar a pratica pedagdgica, e menciona que “o
desafio esta sempre em propor atividades que a crianga possa realizar parcialmente sozinha”.
Isso tudo é para a professora, “abrir” os olhos para apostar no “desenvolvimento global” da
crianca. Finaliza enfatizando que “‘estava trilhando um caminho inverso”

A professora Chapéu Azul apresenta indicativos de compreensdo do significado de
desenvolvimento para a Psicologia Historico-Cultural. 1sso porque, as zonas de sentidos
constituidas pela professora revelam que antes era como se as criancas fossem aprendendo
sobre a cultura humana pelo simples fato de estarem em contato com esta cultura, mas que
agora estdo aprendendo que o desenvolvimento € um processo, que esta relacionado a
atividade de brincar, que as atividades na escola devem ser desafiadoras, ou seja, para que
possa avancar no desenvolvimento, é necessario o par mais experiente intervir neste processo,
0 que provocara a producdo do novo (VIGOTSKI, 2018). Cuca explica que para o

desenvolvimento acontecer:

Precisamos fazer nossas crianc¢as vivenciarem o maior nimero possivel
de experiéncias sobre o mundo onde vivem, fazendo assim, com que elas
se apropriem cada vez mais, da cultura de onde vivem, pois é na infancia,
gue a crianca aprende a ser um ser humano, se humaniza, satisfazendo
uma necessidade dela mesmo, se apropriando do mundo onde vive. (CUCA,
CPn. 2, 2019)

Cuca relata que a crianga no processo de desenvolvimento vai se humanizando. Para
isso ela precisa vivenciar o maior nimero de experiéncias, de modo que possa se apropriar da
cultura, e que este processo ocorre na infancia. Ela como professora precisa fazer as “criancas
vivenciarem”, ter “experiéncias sobre o mundo onde vivem”. A professora ndo apresenta
definicdo sobre desenvolvimento infantil, mas se reporta a este quando esclarece que a crianga
se humaniza e relaciona isso as experiéncias que ela precisa ter para aprender a ser um ser
humano.

Nas significacdes de Chapéu Azul e Cuca ficam evidentes que o olhar sobre a crianca

e as atividades que irdo planejar, para mediar o processo de desenvolvimento, seré diferente.
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N&o é possivel criar condi¢bes de desenvolvimento integral da crianga sem provocé-la, sem
criar situacBes na escola em que as criancas vivam muitas situacdes no e sobre 0 mundo. Isso
reverbera na pratica pedagdgica alfabetizadora, até para alfabetizar é preciso criar muitas
situacOes para as criancas agirem, ndo sera apenas copiando e escrevendo. As criancas devem
ser vistas como sujeitos de direito que tem a escola como espago de producdo das maximas
potencialidades humanas.

Chapéu Azul afirma que analisando sua pratica compreende que estava seguindo o
caminho inverso, ndo estava atuando para mediar o desenvolvimento integral da crianca. Mas,
isso ndo é relacdo linear em que as professoras se apropriam desse conhecimento e sua préatica
se transforma. Somos seres determinados, a realidade € multideterminada, ndo é uma situacao
de tomada de consciéncia sobre como ocorre o desenvolvimento infantil que fara a pratica
pedagdgica alfabetizadora se transformar em uma préatica pedagdgica mediada pelo brincar
visando o desenvolvimento integral da crianca. Porém, é uma mudanca de conteldo que
incidira sobre a forma, para altera-la. E um primeiro passo, pois ndo existe transformagao da
realidade sem transformacao das significacdes sobre o objeto.

Para Marx (2010, p. 110): “a objetivagdo da esséncia humana, tanto do ponto de vista
tedrico gquanto pratico, € necessaria tanto para fazer humanos os sentidos do homem [ser
humano] quanto para criar sentido humano correspondente & riqueza inteira o ser humano e
natural”. A educagdo dos sentidos € processo de humanizagao.

As significacdes produzidas pelas professoras participes da pesquisa formacdo nos
possibilitaram depreender que “o meio pelo qual o estranhamento procede ¢ [ele] mesmo um
[meio] pratico” (MARX, 2010, p. 87). O estranhamento das professoras para com a pratica
pedagdgica que desenvolvem é meio para que sinalizem compreensdes sobre o
desenvolvimento infantil e este conhecimento gere necessidade de mudanca da prética.

Ao olhar para o resultado do seu trabalho e comparar com os conhecimentos
produzidos na pesquisa formacgdo, as professoras avangam na compreensdo do
desenvolvimento infantil e do brincar como atividade da crianga. Neste momento se ampliar o
nivel de consciéncia sobre a pratica alfabetizadora ser limitadora do desenvolvimento da
crianca e a necessidade de aprender a planejar a pratica pedagogica mediada pelo brincar.

Como esclarece Leontiev (1978, p. 182-183): “na aurora do desenvolvimento da
crianga as suas relagdes com os objetos circundantes se realizam necessariamente com a ajuda
do adulto”. Na Educacdo Infantil, as professoras realizam essa media¢do porque “as relagdes
das criancas com o mundo dos objetos sdo sempre inicialmente mediatizadas pelas a¢bes do

adulto”.
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Do que foi discutido até entdo, cabe ressaltar ainda que a Educagdo Infantil é uma
etapa da educacdo béasica e tem como publico alvo criancas de 0 a 6 anos de idade. Mas, seu
objetivo ndo é apenas alfabetizar criancas para que ingressem no Ensino Fundamental, e com
este dominio possa ser melhorado os indices de avaliagdo do desempenho dos estudantes na
leitura e na escrita. A crianga esta no processo de desenvolvimento de todas as dimensdes do
humano, necessita agir sobre o0 mundo para se apropriar dele. Cabe aos profissionais da
Educacao Infantil criar as condi¢cdes para o desenvolvimento das maximas potencialidades
humanas.

Como fazer isso diante de uma realidade multideterminada que exige das professoras
apenas o dominio da leitura e da escrita? Devemos partir da consideracdo de que a verdadeira
transformacéo implicaria na transformacédo da sociedade capitalista noutro tipo de sociedade,
mas, consideramos que ha possibilidade de ampliar as condi¢des de desenvolvimento infantil
para além da alfabetizacéo.

A multideterminacéo da realidade da Educacéo explicitada neste nucleo evidencia uma
estrutura de constituicdo da pratica pedagdgica mediada pelo brincar. Para validar esta
afirmativa recorremos a categoria totalidade, quando Carneiro (2007, p. 182) explica que

considera-la;

[..] na anadlise de um objeto é a andlise de uma dada totalidade por
necessarias aproximacdes, de degrau a degrau, cobrindo, revelando e
completando cada conceito, cada relacdo, cada conexdo e cada teoria desde
sua apreensdo mais abstrata (e mais simples) a mais concreta (e mais
complexa) [...].

As relacdes que estabelecemos neste nucleo, tendo como fio condutor as significagdes
produzidas pelas professoras da Educacdo Infantil, participes da pesquisa que realizamos, sao
de uma prética alfabetizadora como o minimo a ser oportunizado de bem cultural para as
criancas de cinco e seis anos de idade que frequentam as escolas publicas municipais de
Teresina/Pl. O atendimento desta exigéncia gera nas professoras zonas de sentido sobre sua
pratica pedagdgica como limitante do processo de desenvolvimento infantil.

E quanto a atividade de brincar, as significa¢@es iniciais, é que esta da prazer, que a
aprendizagem tendo o brincar como estratégia de ensino é rapida, dindmica. Entretanto, este
mesmo brincar cansa, estressa, desorganiza a rotina da sala. Com 0 processo de pesquisa
formacéo, a atividade de brincar passa a ser significada como atividade que governa, atividade

da crianga no mundo.
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Por conta disso, 0 desenvolvimento da crianca ndo é algo reduzido ao
desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita, e na vivéncia com as criancas, as
professoras tém o entendimento de que elas precisam de mais que isso. As professoras
consideram que, as vezes, ndo conseguem atingir seus objetivos ao analisarem as
necessidades das criangas como mais amplas que a aprendizagem de letras, palavras e frases.
As criangas precisam conhecer o mundo e a professora tem fungdo fundamental neste
processo.

Vigotski (2018) quando explicita a fungéo, o significado e a participagdo do meio no
desenvolvimento da crianga, reitera e valida a relacdo existente entre 0 meio e a crianga no
processo de desenvolvimento. Esse meio € interno e externo, o que incide sobre o nivel de
desenvolvimento da crianga e as situagdes criadas pelo par mais desenvolvido para provocar o
desenvolvimento em suas maximas potencialidades. O par mais desenvolvido que estamos
nos referindo neste momento, é a professora de Educagao Infantil.

Porém, as condi¢cBes mudam e as professoras se encontram inseridas numa formagéo
que visa gerar contextos de reflexdo critica sobre a pratica com base na producdo de
conhecimento sobre a atividade da crianca e seu processo de desenvolvimento. Nesse
momento, o brincar ¢ estratégia de ensino que vai sendo problematizada e faz as professoras
olharem para sua prética e a considerar repetitiva, enfadonha, que estdo presentes sempre 0s
mesmos joguinhos, que todos tém o mesmo objetivo de desenvolver habilidades de leitura e
de escrita.

Desta forma, o brincar ja passa a ser significado como eixo integrador do trabalho com
as criangas, passa a ser a atividade que governa o processo de desenvolvimento infantil, ndo é
mais perca de tempo. Porém, mudar a pratica pedagdgica ndo é algo simples, implica em
ampliar os conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianca, implica em propor atividades
que a crianga possa realizar parcialmente sozinha, porque o desenvolvimento é produzido,
provocado pelas professoras, é nesse movimento que a crianga aprende a cultura mais
elaborada.

No entanto, as professoras sinalizam compreensfes do que significa para as criangas
brincar e qual a natureza desta atividade no processo de desenvolvimento infantil. As novas
significacbes produzidas sobre o brincar, sobre o desenvolvimento infantil e sobre a pratica
pedagogica estdo atreladas as condi¢es criadas nas Oficinas de Brincar realizadas como
acoes da pesquisa formacéo.

A pesquisa formacdo, como mediacdo para o processo de reflexdo critica e, por

conseguinte, de producdo de novas significacdes sobre a pratica pedagogica, apesar de ser
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sinalizada neste primeiro nucleo, é o aspecto fundamental do segundo nucleo de significacéo.
Nele sdo evidenciadas narrativas que materializam o movimento da pesquisa, com as

transformaces produzidas pelas professoras sobre a pratica pedagdgica mediada pelo brincar.

5.2 A formacdo de professores e o processo de reflexdo critica: necessidade para o
desenvolvimento profissional e possibilidade para transformacdo da prética

pedagogica

O segundo ndcleo de significacdo foi formado considerando as significacdes sobre
formacéo de professores e sobre pesquisa formagéo, evidenciando também o movimento das
necessidades formativas com relacdo a ampliacdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento
infantil e o brincar. O universal neste ndcleo sdo as significacdes sobre a formacdo que as
professoras tiveram em nivel de formacdo inicial, e o particular é evidenciado pelo processo
de reflexdo critica sobre a pratica, pelas necessidades formativas geradas nesse processo
reflexivo. O singular deste nucleo foi sendo produzido pela forma como as professoras foram
afetadas pelas atividades das Oficinas, a ponto de produzirem novas significagdes sobre a
pratica, sobre o brincar e sobre o desenvolvimento infantil, o que reverberou em novas
significacOes sobre a pratica pedagogica mediada pelo brincar.

Os indicadores que constituem este segundo nucleo séo: A formacéo inicial e continua
evidenciando possibilidade abstrata para mediar o desenvolvimento da pratica pedagégica
da Educacédo Infantil; A pesquisa formag¢ao como atividade marcante por ter se constituido
em fonte de prazer e mudanca; A reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica automatizada;
A necessidade de estudo e de reflexdo sobre a pratica pedagogica sendo produzidas na
pesquisa formacgéo; Os conhecimentos sobre o brincar e o desenvolvimento infantil sendo
ampliados por meio da pesquisa formagéo.

Para mediar nossa discusséo sobre as significacbes de formacdo de professores e de
pesquisa formacdo, e assim, o processo de reflexdo critica inicialmente, vamos apresentar o
que consideramos como formacdo docente que medeia o desenvolvimento profissional e o
que significa a reflexdo critica na mediacdo desse desenvolvimento.

Para criar as condicOes de desenvolvimento profissional, a formacdo deve ter como
principio a reflexdo critica sobre o processo formativo e sobre o desenvolvimento da pratica,
considerando as condic¢des sociais e historicas, fundamentada nas teorias para analisar essa
pratica com vistas a producdo do novo, porque o desenvolvimento profissional ocorre quando

sdo materializadas transformacdes na pratica pedagogica.
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O processo de transformagdo da pratica € complexo, é multideterminado. Nesta
perspectiva, recorremos a Saviani (2011, p. 91) quando aborda a possibilidade de
transformacédo da préatica, por meio da reflexdo critica, e a precarizagdo das condigdes para

que esta transformacéo aconteca:

[...] como as condicGes de desenvolvimento da préatica sdo precérias, também
se criam 6bices, criam-se desafios ao desenvolvimento da teoria, e isto num
duplo sentido: num primeiro sentido, na medida em que, se a pratica que
fundamenta a teoria e que opera como seu critério de verdade e sua
finalidade tem um desenvolvimento precério, enfrentando no dmbito de sua
materialidade entraves complexos, ela coloca limites a teoria, dificultando o
seu avango; num segundo sentido, na medida em que as condicOes precarias
da prética provocam a teoria a encontrar as formas de compreender esses
entraves e, ao compreendé-los, buscar os mecanismos efetivos e, portanto,
também praticos, formulando-os com a clareza que a teoria exige, tendo em
vista a sua mobilizacdo para a transformacdo efetiva dessas mesmas
condicOes.

As condicOes objetivas e subjetivas de transformacao da préatica sdo precarias, como
afirma o autor, pelas proprias caracteristicas da sociedade capitalista, baseada na divisdo de
classes. Nesta perspectiva, as instituicbes sociais como a escola, findam garantindo esta
precarizacdo no ensino, portanto, a formacgdo deve criar condigOes de as professoras
encontrarem maneiras de resolver esses entraves, e buscarem desenvolver uma prética com
vistas & emancipacdo. E neste terreno que a reflexdo critica se torna necesséaria ao processo
formativo.

Contudo, como atesta Saviani (2011), as condic¢Oes precarias da pratica provocam a
teoria a encontrar formas, caminhos, alternativas para compreender esses entraves. O entrave
a que nos referimos é da préatica pedagogica que visa apenas alfabetizar as criancas, pratica
pedagogica com fragilidades no conhecimento sobre a crianca e sobre seu processo de
desenvolvimento e de aprendizagem. Os indicadores que constituem este nlcleo evidenciam
esses entraves e 0s caminhos que a teoria pdde criar para mobilizar as professoras a terem
compreensdo da necessidade da pratica pedagdgica mediada pelo brincar com objetivo de
desenvolvimento integral da crianca.

A explicacdo de Saviani (2011) nos possibilita mencionar qual é a natureza da reflexao
critica na formagao de professores, ela reside em elevar o nivel de consciéncia sobre a pratica
desenvolvida, criar motivos para continuar refletindo sobre suas a¢bes na escola para formar
individuos, neste caso, criancas. E, também, nas possibilidades criadas para que a formacéo

realizada seja para humanizar com vistas a emancipagao.
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Corroboram com estes argumentos, Freire (1977), Zeichner (2008), Magalhées (2008),
Ibiapina (2010), Carvalho, Maria (2012), ao considerarem que o processo de reflexdo critica
possibilita aos profissionais tomarem decisGes acerca de suas atividades de forma consciente,
pois conseguem analisar as estruturas institucionais e a consciéncia de quem sdo, do que
fazem e pensam, conseguem olhar a realidade e compreender as contradi¢fes que a constitui.
Carvalho, Maria (2012, p. 101) esclarece que: “os processos formativos mediados pela
reflexdo critica podem formar e transformar o professor, constituindo-o como ser para-si;
profissional capaz de pensar, de sentir, de agir em direcdo a transformacéo social, educacional
e escolar”.

Com estes argumentos, iniciamos a discussdo do primeiro indicador deste nicleo: A
formacdo inicial e continua evidenciando possibilidade abstrata para mediar o
desenvolvimento da préatica pedagdgica da Educacéo Infantil. A constituicdo deste indicador
se refere as narrativas cujo contetdo traz significacdes sobre a formacdo inicial e continua das
professoras com relacdo ao que consideram possibilidade abstrata. Cuca, assim expressa estas
significacgoes:

[...] o curso de pedagogia na verdade veio me trazer um diploma, foi
assim que eu senti, eu senti que ele (curso de pedagogia) ndo contribui tanto
na minha profissao, na sala de aula, na pratica. O que ele contribuiu foi que

eu podia ser uma professora legalizada (com formag&o) por causa do
diploma. (CUCA, ERC, 2018)

As significacdes de Cuca sobre a formagdo inicial ¢ que esta lhe deu “um diploma”,
Cuca compreende que a formagdo teve como uUnica contribui¢do “ser uma professora
legalizada”, ou seja, tornou-se professora habilitada para exercer a docéncia, 0 que da
indicativo de que pouco contribuiu para o desenvolvimento da pratica. Ela relata que foi esse
0 sentimento produzido com relagdo a formagéo.

Da forma como Cuca se expressa sinaliza que ndo consegue encontrar fundamentos
teoricos, estudados na formacdo inicial, para a pratica que desenvolve. NOs consideramos que
Cuca esta criticando a formacio recebida. A literatura sobre formagdo (NOVOA, 2017,
GIROUX, 1997) nos faz compreender que existe priorizagdo de estudos tedricos descolados
das vivéncias da profissdo de professor, e faz professores criarem significacbes como as de
Cuca, da formacao ter sido apenas para habilitar para a docéncia.

Ao tratar da formacdo inicial, Di Giorgi, (2011, p.36, et al.) destaca o que pretende
esta formacdo para habilitar o professor a realizagdo da pratica docente: “é preciso que

formacado inicial ofereca ao professor base solida de conhecimento que possibilite reelaborar
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continuamente os saberes iniciais por meio do confronto com as experiéncias vivenciadas no
cotidiano escolar”. Pelas significacbes de Cuca ndo foi produzida essa base solida de
conhecimento durante sua formacdo inicial. E Chapéu Azul também relata sobre a formacéo

de professores:

Eu observo que ainda falta muito, ndo é de estrutura, mas de profissional,
de formagdo pra esse professor que esta trabalhando no tempo integral.
(CHAPEU AZUL, ERC, 2018)

Chapéu Azul relaciona a necessidade de formacao ao que vivencia na escola de tempo
integral, e menciona que “falta muito de formagdo” para o professor. Nesse aspecto, precisa
planejar atividades para o dia inteiro com as criancas.

A narrativa de Chapéu Azul sinaliza que os professores necessitam de formacao para
desenvolver a pratica, sem formacdo que atendam as demandas diarias da escola de tempo
integral € complexo planejar as atividades diérias. Soares (2014), em sua pesquisa de
doutorado sobre a escola de tempo integral defende a necessidade de formag&o continua para
o professor desenvolver sua pratica educativa, pois se trata de nova forma de organizacao do
ensino na escola, fundamentada noutro contedo, que visa o desenvolvimento integral dos

individuos. Abaporu, também, significa sua formacéo:

Sei que a minha formagéo inicial e continuada sdo ambas distorcidas da
real necessidade. Na inicial me faltava a pratica e ndo fui levada a refletir
sobre a importancia de casar teoria e pratica. E, a continuada é um faz de
conta entediante e meramente burocratica, ndo nos oportuniza reflexdes
que venham contribuir com melhorias em nossa pratica. (ABAPORU,
MRPF, 2018)

Nas significacBes de Abaporu ela se reporta a formacéao inicial e a formacédo continua,
“na inicial me faltava a pratica” e na continuada é um faz de conta entediante e meramente
burocréatico”. Para Abaporu, a formacéo inicial teve fragilidades e a formacgdo continua
também ndo atende suas necessidades de pensar e planejar a pratica pedagdgica. Ela relata
que “ambas sdo distorcidas”. A participe traz evidéncias de que a formagdo inicial ndo
atendeu porque faltou a pratica, ela se refere a falta de vivéncia da docéncia desde o inicio do
curso, e a formacdo continua termina sendo realizada para prestar contas de que o professor
participa de formacéao ofertada pela SEMEC.

As narrativas sinalizam zonas de sentido compartilhadas sobre a formagéo inicial
quando expressam que a formacao ndo possibilitou a producdo de conhecimentos necessarios

a docéncia. No entanto, conforme Garcia (1999), os professores necessitam compreender que
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a formacdo inicial e a continua se entrelagam como processo do aprender a ensinar, que é
permanente. Da forma como Abaporu significa é como se fossem dois momentos distintos.

Para Cuca, a formacdo ndo ajudou a ser professora, e Chapéu Azul considera que
ainda falta muito para o professor enfrentar os desafios didrios da docéncia, ela se refere ao
professor que trabalha com o ensino de tempo integral. Mas, uma coisa € comum as
professoras, a formagdo de professores necessita ser repensada. Da forma como elas
significam, reitera 0 que se discute sobre as criticas as instituices de ensino superior e a
formagéo de professores.

Quando tratamos da formagdo de professores, Galuch (2011, et al.) criticam a
formacgdo defendida pelos documentos oficiais. Concordamos com o autor quando s&o
evidenciadas propostas de formacdo continua em que se fortaleca a competicdo entre as
escolas com cobranca de resultados, o bom professor sera aquele que apresenta esses
resultados, a légica de gestdo empresarial entra nas escolas e na formacdo. Neste contexto, as
professoras sdo treinadas para desenvolver determinadas atividades que terdo como resultado
a aprendizagem de habilidades valorizadas pelo mercado de trabalho.

A formagdo, nesse formato, é regulada por classes antagonicas, e findam ndo tendo
preocupacdo com o desenvolvimento integral nem de professores, nem de criancas. No
municipio de Teresina/Pl, as professoras de Educacdo Infantil sdo premiadas quando
alfabetizam suas criangas, para que estas ingressem no Ensino Fundamental lendo e
escrevendo palavras e frases. Comparamos esta logica com a de competicdo das empresas
como vendedor do més, o colaborador do més, na Educacdo Infantil tem os professores
premiados®.

Novoa (2017) analisa que a formacgdo de professores gera sentimento de insatisfaco,
porque ha intensificacdo do trabalho docente pela burocratizacdo e pelo controle. O discurso €
da eficiéncia e da prestacao de contas, esse discurso € o que singulariza a Educacéo Infantil do
municipio de Teresina/Pl. O autor enfatiza que as politicas de formacdo estdo baseadas em
“medidas de valor acrescentado” que remuneram os professores em funcdo dos resultados dos
alunos, neste caso, em fungao dos resultados das criangas.

A defesa que fazemos é em relacdo a formacdo de professores que necessita ser
transformada e do que significa formar para desenvolver a profissdo. Ressaltamos que nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do

% Lei complementar n° 4. 668 de 30 de dezembro de 2014 institui a valorizagdo por mérito na
Educacdo Infantil, materializada no Prémio Professor Alfabetizador.
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Magistério da Educacdo Basica é defendida uma nova perspectiva de formacdo que articule

formacdo inicial e continua, e como politica publica.

[...] a formacdo dos (das) profissionais do magistério da educacéo deve ser
entendida na perspectiva social e algada ao nivel da politica publica, tratada
como direito, superando o estdgio das iniciativas individuais para
aperfeicoamento proprio, por meio da articulacdo entre formacao inicial e
continuada, tendo por eixo estruturante uma base comum nacional e garantia
de institucionalizagdo de um projeto institucional de formacdo (BRASIL,
2015, p. 08).

A formacdo inicial tem um tempo definido e as anélises da formagdo ofertada pela
universidade, de acordo com Novoa (2017), vém sofrendo criticas. Contudo, é necessario
reformular as propostas pedagdgicas dos cursos como sugerida pelas Diretrizes de 2015? A
questdo da formacdo de professores € uma realidade multideterminada, ndo é simplesmente
reformular o curriculo. “A formacgdo de professores € um problema politico, e ndo apenas
técnico ou institucional” (NOVOA, 2017, p.1.111).

Para Marques (2014, p. 92), “a formagdo de professores consiste em um conjunto de
atividades sistematicas e organizadas mediante curriculo que contemple conhecimento tedrico
e pratico que capacite profissionais para atuar em processos educativos”. E, nas significacoes
das professoras, a formagdo ndo alcangou esse proposito, porque sentem que ndo estavam
preparadas para a docéncia, 0 que pode estar relacionada, tanto a fragilidade da formagéo,
quanto a auséncia da reflexdo critica no processo formativo, para compreender, por exemplo,
que a aprendizagem sobre ser professora € processo, e deve gerar desenvolvimento
profissional.

Embora Névoa (2000) ressalte que houve mudancas na forma de pensar a formacao de
professores, ainda persistem modelos de formacdo firmados na racionalidade técnica, da
aprendizagem de técnicas de ensino, na resolucdo de problemas mediante a aplicacdo de
técnicas e teorias cientificas. A formagdo que se fundamenta numa racionalidade prética
(SCHON, 2000) também ndo garante o desenvolvimento profissional, porque se firma no
individualismo e na desvalorizacdo da teoria, 0 chamado modelo de formagdo pratico
reflexivo. O componente principal fica na acdo, como se fosse a acdo pela acdo. Neste caso, a
formacéo de professores sempre exclui ou prioriza um dos seus aspectos centrais, ou a teoria,
ou a prética.

A pesquisa desenvolvida por Pena (2015, p. 03) sobre narrativas de professores da
Educacdo Infantil, ressalta a necessidade de se pensar a formagéo continua dos profissionais

desta etapa de ensino. Para a autora:
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A formacdo continuada de professores € um dos aspectos que, apesar de ter
alcangado avancgos na ultima década, ainda precisa se efetivar nas creches e
pré-escolas, garantindo espacos de reflexdo sobre a pratica cotidiana em
termos pedagdgicos, éticos e politicos.

As professoras Abaporu, Chapéu Azul e Cuca evidenciam que ndo existe formacéao
sendo realizada pela iniciativa da SEMEC, fundadas na producdo de espacos de reflexdo
sobre a pratica pedagdgica, mas de determinacdo do que deve constituir essa pratica.

Para Novoa (2000, 2017), os avancos com relacdo a formacdo de professores, reside
no fato desta formacdo comecar a ser pensada sobre o principio da reflexo critica sobre a
profissdo docente. Mas, mudancas ainda precisam acontecer para a formacao de professores
se firmar na formacdo profissional, formacdo que vise o desenvolvimento da profisséo
docente, mediatizada pela reflexdo critica. Nesta perspectiva, a nossa argumentacdo € da
unidade entre teoria e pratica, que se completam por meio da luta de contrarios, gerando
desenvolvimento de conhecimento, desenvolvimento profissional.

Reiteramos que, ao considerar a ndo existéncia da necessidade de se repensar a
formacéo de professores ou que a solucédo reside numa reformulacdo, essas compreensdes néo
provocam transformacOes nas propostas de formacdo de professores com vistas ao
desenvolvimento profissional. “Precisamos repensar, com coragem e ousadia, as nossas
instituicdes e as nossas praticas” (NOVOA, 2017, p.1.111). O que valida os argumentos das
professoras sobre sua formacao, pois nao atende as necessidades de formar professores.

E nesta perspectiva que consideramos necessaria a transformagdo das propostas de
formacdo de professores, e 0 objetivo da formacéo é o desenvolvimento profissional, as a¢es
formativas sdo para mediar o desenvolvimento da profissao, e a reflexdo critica € principio
inerente a este processo. Foi o que fundamentou as acbes formativas para ampliar 0s
conhecimentos sobre a pratica pedagdgica mediada pelo brincar.

Para Giroux (1997), a reflexdo critica € a base tedrica para transformacédo. E para criar
as condicdes para a reflexdo, a nossa defesa reside nas professoras serem afetadas pelas acdes
formativas, porque elas precisam ter interesse em participar dos processos formativos. Esses
encontros devem ser perpassados de afetos alegres (SPINOZA, 2016). Consideramos que na
pesquisa formacdo realizada isso foi possivel, o que estd como constatado no segundo
indicador.

O segundo indicador tem como fundamento os conteddos que tratam das zonas de
sentidos produzidas pelas professoras sobre a pesquisa formacdo. Nas significacBes das

professoras, as Oficinas de Brincar se constituiram em momentos marcantes que geraram
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afetos alegres sobre o processo de compartilhar os desafios da docéncia e de reflexdo sobre a
pratica. A pesquisa formacdo como atividade marcante por ter se constituido em fonte de

prazer e mudanga.

Chega a ser engra¢ado nossos encontros agqui no grupo de estudos, servem
de terapia pedagogica, me ajuda a conhecer mais minha pratica, ajuda a
compreender e aliviar a carga de incompeténcia, a anglstia do fracasso e até
me leva a acreditar que a vontade de mudar é o primeiro passo na busca
de fazer diferente. (ABAPORU, MRPF, 2019)

E esses encontros despertam em mim uma grande angustia, as vezes
parecia sufocar, e sem nossos encontros o que faria? Como irei aliviar
meu coracdo? A angUstia, a tristeza parece me emudecer, € Nnossos
encontros funcionam como terapia, limpa minha alma, eu sinto esvaziar.
Logo vejo e revejo que as mudancas ocorrem devagar e o incdmodo,
como a professora Nazareth gosta de afirmar, ja é o comeco. (ABAPORU,
CPn. 2, 2019)

Abaporu ao se reportar sobre a pesquisa formagdo usa a expressao ‘‘terapia
pedagbgica”, que as Oficinas lhe ajudaram a conhecer sua pratica, e continua relatando que a
“vontade de mudar” pode ser o primeiro passo na transformacdo da pratica pedagdgica. Ao
mesmo tempo em que significa as Oficinas como terapia, diz sentir “grande angtstia”, depois
retoma novamente “e sem nossos encontros como seria?”’. Quando reflete, lembra sobre o que
foi dito nas Oficinas sobre as mudangas que acontecem devagar ¢ o incomodo “ja é o
comego”.

A pesquisa formacdo foi planejada para provocar essa situacdo de contradicdo nas
professoras e criar novos afetos. Abaporu considera que a formacéo € terapia, espaco onde
compartilha os problemas que enfrenta na docéncia, no desenvolvimento da préatica. Ela
explicita essa contradicdo ao expressar zonas de sentidos sobre as Oficinas de Brincar como
terapia. Quando relata que serve de terapia, Abaporu expressa que foi bom, mas, que gerava
sentimento de angustia, incomodo, sentimentos que se contrapem ao sentimento que
explicita de terapia. E sinaliza que estes sentimentos sdo motivados pela ndo alteracdo da
pratica pedagogica, porque é complexo mudar uma pratica ja consolidada, e no processo
formativo, que ela considera terapia, vai compreendendo que este incbmodo é o primeiro
passo para mudanca.

Mas, Chapéu Azul, também, expressa afetos alegres sobre a pesquisa formacdo em

outra narrativa do processo vivenciado:

Foi um momento bem prazeroso! Onde pude compartilhar e ao mesmo
tempo aprender com outras participantes, ora concordavamos, ora
divergiamos, mesmo discretamente. (CHAPEU AZUL, MRPF, 2019)
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Sempre ressalto o valor grandioso que tem sido estar nesse grupo de
estudos, tenho refletido sobre, e muitas coisas ja tem sido mudado na minha
pratica (vou explicar ao longo da carta). REPITO, tenho vivido
experiéncias significativas para a minha pratica pedagogica, digo até
revolucionarias. (CHAPEU AZUL, CP n. 2, 2019)

A professora relata que “foi um momento bem prazeroso”, porque nas Oficinas pode
compartilhar e “aprender com as outras participantes”. E continua ressaltando que foi de
“valor grandioso” entrar nesse grupo, ela se refere ao grupo da pesquisa formagdo. Que as
experiéncias foram significativas para sua “pratica pedagdgica”. Para Chapéu Azul o que
aconteceu nas Oficinas de Brincar foram experiéncias “revolucionarias”.

Chapéu Azul enfatiza que os afetos produzidos sdo alegres, 0s que aumentam a
poténcia do agir, 0s sentimentos expressos por ela sdo de prazer pelas aprendizagens
produzidas, pela possibilidade de compartilhar experiéncias, de concordar e discordar dos
pensamentos compartilhados nas Oficinas.

Reafirmamos serem afetos alegres produzidos na pesquisa formacao, porque Chapéu
Azul relata que as experiéncias foram revolucionarias para sua pratica pedagogica. Nas duas
Gltimas oficinas, as de nimero 5 e 6, ela compartilhou que havia mudado muito sua pratica,
agora pensava muito no que a crianca iria fazer nas atividades propostas e qual o objetivo

daquelas atividades para o desenvolvimento integral.

Todas as vezes que eu saio daqui eu fico muito mexida, eu fico mexida. E
iSs0 j& mexeu muito comigo, no meu trabalho esses dias, por que a gente
acaba pensando que ndo pode fazer mais quase nada. E, eu sei que isso
vai frutificar isso que a senhora (pesquisadora) esta fazendo, da forma de
instigar e ndo d& a coisa pronta pra gente. Fazer a gente refletir, isso vai
frutificar no nosso trabalho. (CUCA, OB, n. 2, 2018)

As significacdes de Cuca sobre as Oficinas de Brincar sdo relacionadas ao processo de
reflexao sobre a pratica, porque relata sair “muito mexida” dos encontros, ao pensar “que nao
pode fazer mais quase nada”. Depois retoma e esclarece que “fazer a gente refletir” ira
provocar mudancas na pratica pedagdgica. Ela expressa “isso vai frutificar no nosso
trabalho”.

Cuca evidencia conflitos sobre o que era discutido, estudado na pesquisa formacéo e a
pratica pedagdgica, relata que sempre saia muito afetada das Oficinas de Brincar, porque a
compreensdo que tinha era que ndo podia mais realizar o trabalho do jeito que sempre fez.
Cuca ficava mexida e sempre questionava 0 que se queria com a pesquisa formacdo. Sobre

esse aspecto, Teixeira (2012) esclarece que, ao realizar pesquisa e formagdo, o que existe é



218

um projeto inicial e o resultado final n&o se pode prever. E isso que constitui o fundamento da
pesquisa: alcancar a esséncia do objeto, ndo é validar uma resposta que se tem desde o inicio
do processo.

Ao analisar as significacGes de Abaporu, Chapéu Azul e Cuca sobre a formacdo, que
vivenciaram nas OB, fica evidente que ha necessidade de estudo e de reflexdo sobre a prética.
Mas, antes de tudo é necessario afetar as professoras pela alegria de estar junto de outros
colegas de trabalho, por ter momentos de compartilhamento dos desafios da docéncia da
Educacao Infantil.

Teixeira (2012, p. 120), com relacdo a criacdo de afetos para quebrar resisténcia e
possibilitar a reelabora¢do do pensamento do professor, ressalta: “[...] é possivel quebrar esta
resisténcia por meio de novo afeto, que provoque no sujeito situacdo de contradicdo, o que o
levara consequentemente a reelaboragdo do seu pensamento e, portanto, do seu agir”.

Na pesquisa desenvolvida por Marques (2014, p. 23), a autora se fundamenta em
Spinoza (2016) para enfatizar que “a vivéncia do processo educativo, mediada pela producéo
de afetos alegres, ajuda professores e alunos a descobrir 0 que potencialmente os torna mais
felizes”. Essa ideia da autora ganha for¢a em nossa pesquisa, porque nela a vivéncia de afetos
alegres criou condi¢des das professoras aumentarem a poténcia de agir, no que se refere ao
desenvolvimento da pratica pedagdgica. O que as professoras viveram na pesquisa formacéo
gerou a producdo de afetos alegres, pois novos sentidos foram produzidos sobre a pratica
pedagdgica que realizavam, sinalizam zonas de sentidos que indicam possibilidade de
mudanca.

De certo, a formagéo desenvolvida por meio da pesquisa formagdo deve ser espago e
tempo de producédo de afetos alegres para aumentar conforme Spinoza (2016), a poténcia de
agir, seja transformando o pensamento sobre a pratica pedagdgica, seja transformando essa
pratica, seja criando motivos para continuar estudando e refletindo sobre o desenvolvimento
integral do individuo, por meio da produgdo de novas zonas de sentido.

As Oficinas de Brincar foram planejadas com esse objetivo, de criar situacdo de
contradicdo, de producdo de novos afetos para mediar o processo de reflexdo critica e
produzir novas significacdes sobre a pratica pedagdgica mediada pelo brincar.

Zeichner (2008) explica que reflexdo € condicdo para produgdo de conhecimentos
novos sobre o ensino, e que esta ndo deve ser slogan de reformas educacionais referentes a
formagdo de professores, nem de producdo de um ensino que tenha determinadas

caracteristicas para ser reflexivo.
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N&o obstante, a formacdo deve levar a questionamentos, do tipo: em que medida a
minha pratica esta criando condi¢cbes de desenvolvimento integral das criancas? E fugir de
guestionamentos, como: minha pratica estar de acordo com o que alguem deseja? Era isso que
mobilizava os conflitos de Cuca, sempre querendo saber se 0 que estava fazendo, narrando
estava atendendo ao que a pesquisa formagdo esperava. Até ela compreender que o
fundamento do processo era refletir criticamente sobre a pratica pedagdgica por sua natureza
social, de formar individuos conscientes de quem sao, do que fazem e porque fazem, refletir
sobre a finalidade da educacdo, a cobranca ficava na explicitacdo do que a pesquisa formacéo
esperava de resultado da atividade dela.

Um ponto fundamental da pesquisa formacao é que a reflexo sobre a pratica ndo seja
individual, mas coletiva, como ocorreu nas Oficinas de Brincar, e Chapéu Azul sinaliza isso
quando relata que “pode compartilhar e aprender com as outras participantes”. Quando a
professora realiza reflexdo critica de forma individual, para Zeichner (2008), pode acontecer
um processo de esgotamento docente, porque a atencdo fica no fracasso de suas agoes, que
séo vistas como fracassos individuais.

Para Freire (1977, p. 27) a reflexdo critica ¢ aquela que “nos possibilita a
compreensdo, em termos dialéticos, das diferentes formas como o homem conhece, nas suas
relagdes com o mundo”. Mediado pela reflexdo critica, as professoras foram compreendendo
a pratica pedagogica que desenvolvem, foram pensando sobre o proprio processo de
desenvolvimento profissional. Freire (1977, p. 66) esclarece também, que esse processo ndo
ocorre sem a presenca do outro, é compartilhado, como ficou evidenciado nas narrativas das
professoras: “O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a co-
participagdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Nao ha um “penso”, mas um
“pensamos”. E o “pensamos” que estabelece o “penso” e ndo o contrario”.

O desenvolvimento profissional que ocorre mediado pela reflexdo critica sobre a
pratica e sobre a finalidade da educacdo esta relacionado, por exemplo, ao conhecimento dos
contetdos a serem trabalhados, sobre como as criancas aprendem e que estas j& possuem
outras experiéncias e vivéncias com suas familias e demais grupos do qual participam.
Zeichner (2008) considera esses aspectos essenciais ao processo de reflexividade. E na
mediacédo da reflexdo critica, que as professoras podem tomar decisdes que nédo limitem a vida
das criangas, mas visem seu desenvolvimento integral.

Para Garcia (1999), o desenvolvimento profissional é processo que relaciona a

atividade docente, a formagdo continua, o desenvolvimento do ser humano com as condicdes
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concretas da realidade. E nesta perspectiva que abordamos as significagdes do terceiro
indicador.

A reflexdo critica é o aspecto essencial do terceiro indicador ao mediar
compreensOes das professoras sobre sua préatica. A reflexdo critica sobre a préatica pedagogica
automatizada. Neste indicador, as professoras pensam sobre o que fazem e sinalizam que
estdo apenas repetindo as coisas, € que agora estdo considerando essa pratica como
automatizada.

Reflexdo sobre a pratica ndo significa transposicdo didatica, como critica Zeichner
(2008), ndo é reflexdo genérica, e tampouco, reflexdo que se limite ao uso de determinadas
estratégias de ensino. Porém, a reflexdo que considere as multiplas determinacdes da
realidade sécio-histérica da educacdo, da escola, do ensino, e da préatica.

O autor explica que é possivel a reconstrucdo social, por meio da reflexdo critica, é
isso que possibilita o desenvolvimento profissional. Reiteramos que este desenvolvimento
ocorre quando é materializada a formagdo integral da crianca, e um cuidar da formacéo
docente num continum profissional (NOVOA, 2017). As significacdes de Cuca referentes as

reflexdes sobre a pratica pedagdgica evidenciam:

Depois das leituras fui percebendo o qudo era importante o meu papel
nesse processo, era necessario pensar em mudar algumas praticas que ja
haviam sido automatizadas, era necessario compreender como acontecia
esse processo de humanizagdo das minhas criancas e ser agente deste
processo. Nao € facil, depois de tanto tempo trabalhando assim, iniciar uma
mudanga, mas certamente tal qual as nossas criancas iam sendo modificadas
a cada novo conhecimento, todo esse conhecimento veio incomodar nossa
préatica. (CUCA, MRPF, 2019)

Creio que fomos sendo absorvido pela rotina acelerada, 0 compromisso
em cumprir a sequéncia didatica e, isso nos manteve no automatico. Na
verdade s6 a formacdo continuada, leituras, buscas de conhecimentos, é
gue nos fardo agir em sala de forma pensada, articulada, objetiva.
(CUCA, CPn. 2,2019)

Cuca inicia mencionando ser necessario “mudar algumas praticas”, porque estavam
“automatizadas”, e os motivos disso estavam relacionados a necessidade de “compreender
como acontecia esse processo de humanizagdo”. A professora se refere a humanizagdo das
criancas. Apoés essa constatagdo, ela ressalta ndo ser facil “iniciar uma mudanga”, mas todo o
conhecimento produzido na formagdo estava provocando, estava incomodando sua pratica.
Para Cuca a “rotina acelerada” foi causando a producdo da pratica automatizada, mas a

formacéo continua que estava mencionando, vai fazé-la “agir em sala de forma pensada”.
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As significacdes iniciais de Cuca sinalizam compreensdes da pratica pedagdégica como
fossilizada, mas, as leituras, e os encontros mediados pelo processo de reflexdo critica sobre a
pratica foram produzindo novas significagdes para a professora de que era necessario mudar;
que as criangas precisavam se desenvolver e isso estava relacionado ao processo de
humanizag&o. Essa significagdo que Cuca estava produzindo na formagdo vai ao encontro da
funcdo da educagdo, conforme Freire (1977) ressalta que, a educacdo tem como fungéo
humanizar o ser humano na ac¢ao consciente que este deve fazer para transformar o mundo.

Cuca menciona praticas automatizadas por conta da rotina acelerada, o que gerava
necessidade de mudanca, mas expressava ser dificil. A necessidade formativa estd sendo
produzida quando Cuca relata que para realizar sua pratica de “forma articulada, pensada,
objetiva” exige formacdo continua, conhecimentos. Na sua narrativa fica evidente a existéncia
do processo de reflexdo critica e da necessidade como movimento, como processo. 1sso ocorre
na situacdo de incomodo, provocada pelas aprendizagens produzidas no processo de pesquisa
formagéo.

Chapéu Azul, também, evidencia reflexdo sobre a pratica que considera ser
automatizada. Vejamos como significa a pratica pedagogica realizada, neste momento da
pesquisa formagéo:

Foi engracado, ao reler minhas primeiras narrativas, achei minhas
expressdes todas confusas! Mas ao mesmo tempo expressava um conflito
que estava no meu fazer pedagégico, por que eu estava sentindo uma
angustia muito grande. Ora eu seguia a risca o direcionamento que era
dado pela Secretaria, ora eu mudava tudo, sabia que estava muito
automatico e repetitivo! Eu sabia que minha pratica, poderia ser

diferente; eu estava falhando em varios momentos com minhas criancas!
(CHAPEU AZUL, CP n. 3, 2019)

Chapéu Azul ao sinalizar que estava “no automatico e repetitivo”, se refere a pratica
que desenvolve, e que o processo formativo é mediacdo para compreender que existem falhas
com relacdo ao desenvolvimento das criancas. Ela olha para a pratica e comenta que “poderia
ser diferente”. A professora constata, lendo suas narrativas, que estava vivendo um conflito,
“estava sentindo uma angustia muito grande”, e que sabia que poderia fazer diferente. O
processo formativo possibilitou essa afirmacdo para a professora sobre desenvolver pratica
pedagdgica diferente.

Vigotski (1998) nos ensina que diante de termos comportamento fossilizado, o que
ocorre é a perda da aparéncia original e a aparéncia externa nada revela sobre a sua esséncia, a

sua natureza interna, desta forma é criado um carater automatico, como o evidenciado pela
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professora Cuca e Chapéu Azul. Isso cria dificuldades para uma analise aprofundada sobre
sua constituicao.

Mas, as professoras avangam ao compreenderem gue estavam necessitando refletirem
sobre a natureza da pratica pedagogica da Educacdo Infantil. E por esse motivo que elas
explicitam a necessidade de mudanca da pratica automatizada e, ao mesmo tempo, revelam
sentir dificuldade de promover essa mudanga.

Vasquez (2007), ao tratar da praxis como atividade pratica, esclarece que esta pode ser
reiterativa, mesmo tendo carater criador. 1sso acontece porque ela é relativa, transitoria,
porém isso ndo determina que ndo possa ser transformada. Mas, uma das condi¢des para a
praxis ser criadora e reflexiva é o nivel elevado de consciéncia sobre o que faz, para que e
porque faz. O que valida a necessidade de a formacdo de professores ter como principio a
reflexdo critica sobre a prética.

Ao mesmo tempo em que as professoras compreendem que a préatica pedagogica esta
automatizada, elas sinalizam que precisam estudar e refletir mais sobre esta prética. E o que
constitue o quarto indicador: A necessidade de estudo e de reflexdo sobre a pratica
pedagdgica sendo produzida na pesquisa formacdo. ApoOs as reflexdes critica sobre as
possibilidades abstratas da pratica, sobre o brincar como atividade para a crianca, que estas
devem se desenvolver integralmente e para isso a atividade que realiza precisa ser
transformada, as professoras produzem novas necessidades formativas de mais estudo e
reflexdo sobre a préatica pedagodgica e o desenvolvimento infantil.

A necessidade formativa das professoras vai se modificando ao longo do processo de
pesquisa formacdo. Durante a pesquisa formagéo, as professoras tomam consciéncia sobre as
possibilidades criadas quando temos como objeto de estudo a crianga e sua atividade guia, 0
brincar. E esse 0 motivo delas expressarem nas narrativas deste indicador a necessidade de
conhecer mais sobre a pratica, necessidade de aprofundar conhecimentos. Quando néo se gera
essa necessidade, a formacéo finda tendo como objetivo a certificagcdo ou a aprendizagem de
estratégias de ensino, como critica Novoa (2017) quando se reporta a maioria das propostas de
formacéo vigentes no Brasil e em outros paises da Ameérica.

Consideramos que ter como principio da formacao de professores a reflexdo critica e
as necessidades formativas como fundamento das acdes de formadores e professores é
condigdo para o desenvolvimento profissional. Com essa compreensdo, o desenvolvimento
profissional ndo pode ocorrer por meio de projetos de formacgdo que se constituem apenas

como treinamento, capacitacdo, reciclagem. A pesquisa formacdo realizada se fundamentou
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na perspectiva de gerar situagées em que as professoras tivessem a necessidade de colocar o
pensamento em movimento e de pensar sobre este pensamento.

E por esse motivo que as necessidades formativas sio geradas em situacbes de
contradicdo entre as professoras, e sdo constituidas pela pratica pedag6gica desenvolvida, pela
tomada de consciéncia sobre os fundamentos da pratica e sobre a finalidade de suas agdes.

Como as narrativas expressam €esse movimento?

Nossos encontros foram marcantes, me proporcionaram um
amadurecimento profissional sem o qual eu estaria condenada a viver na
mesmice, na mediocridade e, sinceramente desejo que tantas reflexfes sejam
0 despertar da eterna necessidade de buscar conhecer, conhecer minha
pratica e conscientemente perceber aspectos que preciso melhorar, pois
minha pratica como professora ndo diz respeito s6 a mim [..]
(ABAPORU, CP n. 2, 2019)

Abaporu em sua narrativa sinaliza que a formacao possibilitou um amadurecimento
profissional, com isso compreende que sua pratica ndo diz respeito somente a ela, ou seja, tem
funcdo social. Por esse motivo necessita conhecer mais a pratica que desenvolve, por isso
considera “um despertar da eterna necessidade de buscar conhecer”. E como se antes nio
precisasse pensar sobre a pratica, apenas cumprir o solicitado pela SEMEC, pela direcéo da
escola. Como cumpria o solicitado ndo havia necessidade referente a conhecer a pratica
pedagdgica realizada.

O que salta aos olhos nas significacdes produzidas por Abaporu é o processo de
reflexdo critica e a producdo de novas necessidades. Para Marques (2012), a reflex&o critica
desenvolve a consciéncia em uma dimensdo profunda, é nesse momento que a professora

questiona o que, como e para que ensinar.

Tenho um desejo enorme ultimamente, sabe qual €? Estudar, estudar e
estudar... Sinto que tenho feito poucas leituras sobre. E, vocé sabe que
neste novo contexto que estou inserida que é a escola de tempo integral, 0s
desafios sdo muitos e as informagOes/formacdes poucas. [...] Mas, voltando
para a pesquisa, a cada dia sinto uma “briga” dentro de mim, ai vocé me
pergunta como assim? Uma briga? Sim, uma mudanca de estratégias que
tenho que fazer no que diz respeito a minha pratica... Sinto que é um
processo de evolugdo que estamos passando, algo tem se modificado.
(CHAPEU AZUL, CP n. 3, 2019)

Chapéu Azul compartilha dessa compreensdo ao relatar que o desejo dela agora é
estudar, que algo esta se transformando. Para ela, a reflexdo critica € expressa como “uma
briga dentro de mim”. A professora compreende que fez poucas leituras, ela se refere aos

conteudos da formag&o que viabilizaram: a atividade de brincar e o desenvolvimento infantil.
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Chapéu Azul expressa sentimento de conflito intenso, como “uma briga dentro de mim”, ¢
com essa luta interna, ressalta que “algo tem se modificado”.

Ela se posiciona como ocorre a luta dos contrarios em nossa vida de professoras,
temos consciéncia de que algo precisa mudar, mas temos uma préatica pedagdgica constituida.
Nesse processo vivemos um conflito que é interno, de nossas ideias, de nosso pensamento
sobre 0s caminhos a seguir na realizacdo da pratica pedagdgica mediada pelo brincar, o que
deixa claro que néo é possivel voltar e nem seguir em frente sem retroceder algumas vezes. O
conteldo foi alterado e esta incidindo sobre a forma de realizac&o da prética.

A briga de que Chapéu Azul se reporta é da necessidade de transformacdo da prética
pedagogica. Isso fica evidente quando relata que esse conflito é materializado na mudanga de
estratégias para ensinar as criancas, na certeza de que algo se modificou, que ela ndo é mais a
mesma professora, que produziu novos conhecimentos sobre a crianga e seu desenvolvimento.
E isso que possibilita olhar para a préatica e considerar ter estudado pouco, que necessita
mudar suas estratégias, o que implica em mudar sua pratica. Vejamos as significacdes de

Cuca:

Creio que vocé e Chapéu Azul pensam da mesma forma que eu. Sinto que
necessito me apropriar de mais conhecimentos, existem enormes lacunas
na minha pratica, mas daremos continuidade aos estudos e buscarei outras
formacgdes para atender minhas criancas da melhor forma. (CUCA, CP n. 2)

Cuca, também, evidencia a necessidade de aprender mais sobre a pratica que
desenvolve, considera que existem “lacunas” nessa pratica. A professora menciona que “sente
necessidade de mais conhecimentos”. Cuca compartilha das compreensdes de Abaporu e
Chapéu Azul sobre a necessidade de estudar.

As professoras desde as primeiras significacdes se reportam a necessidade de
formacdo, mas o que é diferente das significacGes apresentadas neste indicador se refere a
tomada de consciéncia da relagéo entre os conhecimentos sobre a atividade de brincar, o
desenvolvimento infantil para o processo de reflexdo critica sobre a pratica que desenvolvem.

Mais uma vez, ressaltamos que a reflexd@o critica ocorre quando se cria condi¢des de
producdo de afetos alegres, de experiéncias compartilhadas, o que gera a necessidade de
continuar estudando, de buscar mais conhecimentos. Isso, porque, em sentido figurado, a
pratica pedagdgica é laboratorio, a formacdo é laboratorio, mas as professoras ndo produzem
conhecimento sobre a docéncia de forma isolada, individualista, como ressalta De la Roca
(2011, p. 06):
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O docente tem seu laboratdrio, seu gabinete de experiéncias a partir dos
encontros, das vivéncias, dos afetos que nascem no intercambio
intersubjetivo. A sua formagdo ndo surge de um exercicio individualista, de
atitudes isoladas, mas nasce a partir da troca, no seio de experiéncias
partilhadas, isto é, o docente se forma com 0s outros e na companhia deles.

A pesquisa formacdo teve como objeto de reflexdo a pratica pedagogica, as
professoras tinham que pensar sobre o que faziam para mediar o desenvolvimento da crianca,
e as Oficinas de Brincar possibilitaram a criacdo de novas necessidades formativas nas
professoras, porque a formacdo se constitui neste espaco de troca, de experiéncias
compartilhadas. Mas, o que deve constituir o processo formativo de professores da Educacao
Infantil? Nesta pesquisa formacdo fez-se necessario estudos e reflexbes sobre o
desenvolvimento infantil por meio do desenvolvimento das maximas potencialidades
humanas, e a atividade de brincar é mediacdo do desenvolvimento da prética. E o que gera a
necessidade de estudos e reflexes sobre a pratica, ao conhecer melhor a crianga e como se
desenvolve, quais as suas necessidades.

No proximo indicador fica evidente como os conhecimentos sobre o brincar e o
desenvolvimento infantil sdo ampliados no processo de pesquisa formacdo. O quinto é o
altimo indicador deste nicleo aborda os conhecimentos produzidos pelas professoras sobre o
brincar e o desenvolvimento infantil, Os conhecimentos sobre o brincar e o desenvolvimento
infantil sendo ampliados por meio da pesquisa formacdo. Neste momento, consideramos que
as significacOes evidenciadas nas narrativas trazem indicativos de que houve ampliagdo dos
conhecimentos em relacdo ao que as professoras apresentavam no inicio da pesquisa
formacdo. Séo estes indicativos que apresentamos nas narrativas de Abaporu, Chapéu Azul e

Cuca. Vejamos incialmente, as de Cuca:

Durante a leitura do artigo de Suely Amaral Mello fomos observando o
gue sempre estava presente na nossa fala, o abreviamento da infancia, a
auséncia do brincar e promocao da crianca para o Ensino Fundamental.
(CUCA, MRPF)

A leitura do texto “A brincadeira e seu papel no desenvolvimento psiquico
da crian¢a” de Vigotski comecava a ser absorvida por todas nés. A
brincadeira deveria ser a atividade principal. A medida que famos lendo
0 texto, compreendiamos que o brincar ndo era algo tdo simples assim,
mas complexo. E, que nem sempre atendia ao principio de satisfagdo da
crianga. Brincar nem sempre produzia satisfacdo, no entanto através
dele a crianga realiza desejos irrealizaveis. Brincando a crianga aprende a
imaginar. (CUCA, MRPF)

Creio ser esse um dos maiores éxitos desses momentos que tivemos em
grupo, ao lado da professora Nazareth, foi perceber o nosso papel nesse
processo, querer conhecer mais sobre esse assunto, saber aonde queremos



226

chegar e utilizar a forma mais eficiente para chegar ao nosso objetivo,
através do brincar. Nunca mais executaremos jogos ou brincadeiras em
nossas praticas em sala, sem pensar aonde chegaremos. (CUCA, CP n. 2)

As significacfes de Cuca sobre o brincar é que esta atividade estava ausente da
pratica, porque o objetivo da Educacdo Infantil estd sendo de promocédo da crianca para o
Ensino Fundamental. A professora relata que “a brincadeira deveria ser a atividade principal”,
compreendia que o brincar ndo é algo simples, “mas complexo”. E 0 maior éxito que ressalta
da pesquisa formacédo foi de compreender qual era o seu papel no processo de formacéo da
crianga, esse “papel” se refere ao saber aonde quer chegar ao realizar a atividade de brincar na
escola.

S&o os estudos nas Oficinas de brincar que fazem Cuca tomar consciéncia da auséncia
do brincar e sobre o objetivo que estava presente na sua pratica pedagdgica, visando preparar
as criancas para 0 Ensino Fundamental. Quando relata que estava presente nas falas e que
agora sabem o porqué, sinaliza que ampliou os conhecimentos sobre a pratica e sobre o
brincar. E continua evidenciando esta ampliacdo ao relatar que o brincar é a atividade
principal da crianca, ndo é algo simples. Para ela, na atividade de brincar a crianca realiza
desejos irrealizaveis, ndo se limita ao prazer, como compreendia no inicio da pesquisa
formacao.

Cuca deixa evidente que o maior éxito no desenvolvimento da pesquisa formacéo foi
saber qual a sua funcdo no processo de desenvolvimento infantil, necessita saber “aonde quer
chegar”, ou seja, qual a finalidade da pratica pedagdgica que desenvolve. E acrescenta, ndo
trabalhard com jogos e brincadeiras sem objetivos definidos, sem estar relacionado ao

desenvolvimento integral da crianca. Chapéu Azul, também, apresenta novas significagdes:

Com as discussdes realizadas nos encontros e o confronto de ideias a partir
dos textos, destaco o artigo de MELLO, que destaca sobre o encurtar da
infancia; eu estava seguindo esse mesmo percurso... Eu estava
ESCOLARIZANDO MESMO. E o sentimento das minhas colegas, era
parecido com 0s meus. Sabe aquele sentimento que machuca, porque
ficamos sé correndo atras de resultados e mais resultados. [...] parei
para analisar, e estava “podando” os seus potenciais humanos;
consequentemente o seu desenvolvimento. (CHAPEU AZUL, CP n. 3)

Amiga, o processo formativo estd me fazendo evoluir bastante, tem me
feito refletir sobre, estou aprendendo muito, muito mesmo; estou
ressignificando minha préatica pedagbgica com énfase no brincar;
aprendi que o brincar é uma atividade essencial no desenvolvimento
infantil. Vou descrever o que aconteceu no Gltimo encontro[...]. (CHAPEU
AZUL, CP n. 6)
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Chapéu Azul até expressa tomada de consciéncia sobre sua pratica quando relata que
agora sabe que estava “escolarizando mesmo” e que essa constatacdo provocou nela “um
sentimento que machuca”, porque considera que da forma como realizava sua pratica
pedagdgica estava limitando o desenvolvimento infantil. E esse o motivo que cria esse
sentimento que a faz sofrer, que machuca.

Os conhecimentos de Chapéu Azul sobre o brincar também se ampliam quando
considera que evoluiu bastante, que esta “ressignificando” a pratica pedagdgica mediada pelo
brincar, que a atividade de brincar é essencial para o desenvolvimento infantil. Nas narrativas
de Chapéu Azul sdo sinalizadas zonas de sentido que expressam luta pela transformacéo da
pratica e a necessidade de estudo. A contradicdo é evidente no movimento que produz no
processo formativo, o novo. Este novo refere-se as novas significacdes sobre a préatica
pedagdgica mediada pelo brincar, o que gera desenvolvimento profissional.

Para Vigostski (2018), o novo é o que constitui a esséncia do desenvolvimento. O
desenvolvimento a que nos referimos, neste momento, é o desenvolvimento profissional,
processo que finda no estabelecimento de novas relacdes entre o ser professora da Educacao
Infantil e as necessidades das criancas para se apropriar e objetivar a cultura humana. Agora,

vejamos como Abaporu apresenta suas novas significagoes:

Chega a ser engracado, porém é valido reconhecer que em pouco tempo
muitas mudancas de ideias, de propdsitos, e espero fazer por onde tudo
que aprendi me faca crescer, e eu possa contribuir mais para o
desenvolvimento total e saudavel de minhas criancas. (ABAPORU, CP n.
2)

Hoje tenho o brincar mais presente em minha pratica e de forma
consciente, brinco sabendo o que estou a fazer. Antes, o brincar sé
aparecia no final da aula, s ocorria caso o tempo sobrasse, agora ja ndo é
assim, a brincadeira ndo sera mais no meio ou no fim, sempre no inicio
como atividade principal. (ABAPORU, CP n. 2)

Abaporu quando se reporta ao processo formativo, realizado por meio das Oficinas de
Brincar, relata que foi engragado aprender tantas coisas em tdo pouco tempo; que as
aprendizagens a fizeram mudar “de ideias, de propédsitos”. E como se tivesse considerado
pouco tempo para muitas aprendizagens. Ela ressalta que aprendeu, mas que ainda ndo
conseguiu mudar sua préatica, por isso relata que espera que as aprendizagens produzidas a
faca crescer. E a necessidade de desenvolvimento profissional o que Abaporu se reporta.

Com relagdo ao brincar, enfatiza que este estd mais presente em sua pratica, que
planeja situacdes de brincadeiras de forma mais consciente, que a atividade de brincar ndo é

mais momento pontual, algo que aconteca quando sobra tempo. Mas que esta € uma
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necessidade da crianca, necessidade para seu desenvolvimento, por isso precisa acontecer
sempre.

As zonas de sentidos produzidas pelas professoras Abaporu, Chapéu Azul e Cuca no
processo de pesquisa formacao validam a proposta formativa de trabalhar com a teoria como
mediacdo para compreender a pratica pedagdgica desenvolvida, que 0s conhecimentos sobre
crianga, sobre o brincar e o desenvolvimento infantil é necessidade formativa para as
professoras da Educacéo Infantil.

Para Vigotski (2018), é necessario que a acdo do adulto vise o desenvolvimento
infantil. Isso porque, na Educagdo Infantil a atividade de brincar ndo deve ser apenas
estratégia de ensino para desenvolver o aspecto cognitivo. Mas, precisamos pensar e
considerar como ocorre a relacdo da crianca com 0 meio. Nessa perspectiva Gobbo (2018)
explica que:

Na idade pré-escolar, o desenvolvimento infantil é afetado por necessidades
e impulsos que levam a brincadeira, 0 que acontece, como dito
anteriormente, por causa de uma série de motivos e tendéncias irrealizaveis,
ou seja, a crianga ndo consegue dirigir um carro, ser mae ou cozinhar, mas
guando brinca é capaz de realizar atitudes dos adultos. A brincadeira da
crianca surge da necessidade dos desejos ndo realizaveis e por meio dela se
generalizam reagOes afetivas, isto é, a criangca imita 0 comportamento do

adulto. Nessa acéo de brincar, sdo oportunizadas as vias de substituicio de
como agir no mundo por uma situacdo imaginada (GOBBO, 2018, p. 245).

A necessidade de conhecer sobre o desenvolvimento infantil e sobre a atividade de
brincar evidencia a relevancia defendida por Pasqualini (2009). A autora, que fundamentou
seus estudos sobre a organizagdo do ensino da Educacdo Infantil no Materialismo Historico
Dialético, defende a ideia de se considerar a crianca na sua relacdo com o mundo, do lugar
que ocupa nas relagcdes sociais: “Fica clara, assim, a necessidade de considerar na
investigacdo do desenvolvimento infantil o vinculo entre crianca e sociedade, ou o lugar que
a crianga ocupa no sistema das relagdes sociais em cada momento historico” (PASQUALINI,
2009, p. 33). E desta perspectiva que validamos a necessidade de conhecer o processo de
desenvolvimento da crianga para realizar a pratica pedagdgica mediada pelo brincar, visando
o0 desenvolvimento integral.

Para criar as condicdes de relacionar o processo de desenvolvimento infantil com a
realizacdo da pratica pedagogica, exige que a formagdo ndo seja produzida como obrigacéo
burocratica. Ndo é possivel transformar a pratica baseada em propostas que visam a

valorizagéo profissional por mérito, com premiacédo para alguns professores, pois neste tipo de
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valorizagdo profissional o que prevalece é somente a dimensdo cognitiva da formagdo da
crianca.

As multiplas determinacdes da pratica pedagogica mediada pelo brincar, evidenciadas
nas narrativas deste ndcleo, revelam a formacdo que as professoras necessitam. E uma
formacdo que produza novos afetos sobre o estudo da pratica pedagogica, afetos que
aumentem a poténcia de agir, que criem situagdes de contradi¢do entre a pratica realizada com
a atividade da crianca para seu desenvolvimento.

Outro aspecto relevante da formacdo de professores é que estes espagos devem ser de
escuta atenta dos conflitos vividos, das exigéncias sociais, de analisar as condigdes objetivas e
subjetivas da docéncia da Educacdo Infantil. As instituicbes que elaboram e realizam a
formacdo de professores devem analisar suas praticas, o objetivo da proposta formativa e as
necessidades formativas das professoras.

Quando é pensada a formacdo de professores sem considerar as necessidades
formativas como o que movimenta e produz transformacéo ao criar motivos para ter a pratica
pedagdgica como objeto de estudo, ndo se cria condicBes de reflexdo critica sobre o que se
faz, se pensa e sobre as determinacdes histdricas e sociais de constituicdo da sociedade
capitalista, da formacdo de professores e do objetivo da Educacdo Infantil brasileira. Com
essa formagdo, a pratica pedagodgica pode superar a alienacdo que constitui as atividades
realizadas na escola para alfabetizar as criangas.

Assim, para considerar a existéncia do ensino de qualidade é necessario a tomada de
consciéncia da funcdo social da profissdo docente, das possiblidades de desenvolvimento
infantil que a pratica pedagdgica mediada pelo brincar cria. Quando consideramos que houve
transformacdo nas significacBes das professoras & porque estas ndo conseguem mais
compreender a crianca, o0 brincar e seu desenvolvimento da forma como compreendiam antes
do processo de pesquisa formacao.

Ao produzir novas significacdes sobre a pratica pedagdgica mediada pelo brincar,
temos condi¢Oes necessérias e suficientes de sair do concreto cadtico para o concreto pensado

e explicitar uma sintese sobre o objeto de estudo desta tese na subsecdo seguinte.

5.3 Sintese das multiplas determinacbes da pratica pedagdgica mediada pelo brincar:
movimento internucleos

Analisar a realidade como totalidade € necessidade para reflexdo critica sobre o objeto

de estudo, a préatica pedagdgica mediada pelo brincar. No processo de produzir a sintese sobre

os resultados da pesquisa nos apoiamos nas discussdes dos dois nucleos de significacao:
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Préatica pedagogica da Educagdo Infantil: as multiplas determinagdes produzidas no
processo de conhecimento do brincar como atividade guia; A formacéao de professores e
0 processo de reflexdo critica: necessidade para o desenvolvimento profissional e
possibilidade para transformacgao da pratica pedagogica.

Compreendemos que as professoras participes da pesquisa formacédo evidenciaram nas
narrativas, discutidas nestes dois nucleos mencionados, a insatisfagdo com a prética
pedagdgica realizada. Abaporu, Chapéu Azul e Cuca significam que o objetivo da Educacao
Infantil é de preparacdo para o Ensino Fundamental. Estas significagdes estdo apoiadas nas
exigéncias da SEMEC para o ensino das habilidades de leitura e de escrita.

Assim, a pratica pedagogica realizada pelas professoras da pesquisa formagdo é
alfabetizadora, e as zonas de sentidos produzidas neste processo sdo da pratica como
repetitiva, enfadonha, automatizada, os sentimentos sdo de preocupacao, incomodo, angustia.
O que as fazem analisar a pratica como limitante quanto ao processo de desenvolvimento
integral da crianga.

Com a producdo destas zonas de sentido, o particular do nosso objeto, que € a
mediacdo da atividade de brincar no desenvolvimento da pratica pedagdgica, gera zonas de
sentidos nas professoras, que consideram ser o brincar a atividade que estressa, cansa,
desorganiza a rotina da sala de aula. Contudo, é estratégia de ensino eficiente quando a
crianga ndo consegue aprender pelos modelos tradicionais, como relata Chapéu Azul.

Para as professoras, o brincar é estratégia de ensino porque medeia a aprendizagem de
habilidades de leitura e de escrita. Elas expressam isso quando relatam que o brincar acontece
nos jogos e brincadeiras para alfabetizar. A outra forma do brincar acontecer na escola, ou é
no intervalo, como menciona Cuca ao relatar sobre a hora do patio onde o brincar para ela ndo
é produtivo, ou na sala de atividades, e nessa perspectiva Abaporu enfatiza que cansa,
estressa, perturba, desorganiza a rotina das atividades. Porém, pela mediacdo da pesquisa
formacdo, novas significacGes sobre a pratica pedagdgica, o brincar e o desenvolvimento
infantil s&o produzidas. Nas narrativas das professoras, a avaliagdo de desempenho das
criancas é o que determina o uso do brincar como estratégia eficiente e eficaz para alfabetizar
as criancas.

Reiteramos que a atividade das professoras traz acOes realizadas na escola com
objetivo de alfabetizar, essas agdes sdo de jogos de quebra-cabecga, amarelinha, atividades
escritas nas quais as criangas tém que escrever seus nomes, ler palavras formadas por silabas
simples, dentre outras. E evidenciado, junto com as acbes docentes para trabalhar a arte com

as criancas, a leitura de textos, mas que sdo ac¢Ges pontuais, pois o foco principal das tarefas é
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a de leitura e de escrita, sobretudo na relacdo grafema/fonema. Estas a¢fes implicam para as
criancas a resolucdo de tarefas de carater repetitivo para a memorizacdo e aprendizado da
leitura e da escrita, pois estas habilidades sdo objeto dos testes para premiacdo do Professor
Alfabetizador da Educacéo Infantil na SEMEC.

O objetivo da atividade das professoras é esse, e as criancas fazem porque tém que
realizar o que é determinado pelo adulto, porque seus pais ou responsaveis a levam para a
escola com o objetivo de realizar essas tarefas. Porém, a hora esperada pelas criancas é
quando a professora chama para brincar seja na sala ou no patio. Como relata Abaporu: “o
brincar encanta, fascina”.

N&do obstante, considerando a forma e o conteldo da pratica pedagdgica que as
professoras realizam, as criancas significam brincar como algo que ndo € atividade da escola,
e ja chegaram a perguntar para a professora Abaporu se ndo havera aula, caso apenas realizem
brincadeiras na sala. As criangas comecam a significar o brincar como descolado do
desenvolvimento esperado pelo outro. O que nos possibilita sinalizar que as atividades
relacionadas a responder atividades no livro, no caderno e tarefas xerocopiadas é o que ocupa
a maior parte do tempo na escola. Essas praticas limitam o processo de socializacdo e
posterior singularizacdo da crianca, ou seja, sua humanizagao.

As zonas de sentido constituidas no processo de pesquisa formagdo criaram novas
necessidades formativas quanto ao estudo e a reflexdo sobre a prética, e quanto a necessidade
de profundar conhecimento sobre a atividade de brincar e sobre o desenvolvimento infantil.
As professoras passaram a refletir criticamente sobre a pratica realizada, criaram
possibilidades de conhecer esta préatica, de compartilhar experiéncias e vivéncias, de produzir
zonas de sentidos como as de Cuca, que expressa passar por conflitos internos ao término das
Oficinas de Brincar, e relata sair “tdo mexida” que pensa ndo poder “fazer mais quase nada”.
Nesse momento, ela se refere as praticas instituidas que ja estdo sendo refletidas com a
mediacéo da teoria estudada.

A professora Cuca afirma que foi “absorvida” pela rotina acelerada, que a formagao
continua ¢ necessaria para um “agir em sala de aula de forma pensada, articulada, objetiva”.
Chapéu Azul afirma que sabia da necessidade de estudar, que analisando sua pratica
compreende ser possivel fazer diferente. Abaporu atesta que houve ‘“amadurecimento
profissional”, foi criada a necessidade de buscar conhecimento sobre a pratica que realiza.
Chapéu Azul reitera que seu desejo é continuar estudando sobre a crianga e seu
desenvolvimento, que o processo ocorrido com ela foi de evolugdo, que foram “experiéncias

revolucionarias” para o desenvolvimento da préatica pedagdgica.
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Por conviverem com as criangas na sala de atividades, as professoras sempre tém que
trabalhar outros aspectos do desenvolvimento infantil, porém, tudo que é disponibilizado de
materiais® e de propostas de planejamento de atividades é para alfabetizacdo. E, quando
param para analisar sua pratica ficam preocupadas, sentem angustia. Como superar estas
praticas quando as determina¢des da SEMEC estdo direcionadas apenas para alfabetizacdo?

As primeiras significagdes sobre o brincar como estratégia de ensino aprendizagem
para alfabetizar foram problematizadas nas Oficinas de Brincar, com leituras, discussdes,
questionamentos e analise de trechos das entrevistas que remetiam a compreensdo do brincar
como estratégia para a compreensdo do brincar como atividade guia do desenvolvimento
infantil. O que reverberou em narrativas que evidenciaram a necessidade de estudo sobre o
desenvolvimento infantil, em narrativas que sinalizaram ampliacdo de conhecimentos sobre o
brincar como atividade que governa, como atividade da crianca para se apropriar da cultura
humana.

As significagdes produzidas pelas professoras implicam na analise das necessidades
formativas produzidas no processo de pesquisa formacao, e que foi contetdo dos estudos, das
discussdes, dos gquestionamentos nas Oficinas de Brincar. As primeiras significacdes que se
reportavam a necessidade de estudo foram consideradas como discrepancia, lacuna.
Apresentamos estas significacbes quando o conteudo é a formacdo inicial e continua. As
professoras relatam terem feito formacédo inicial fragilizada, que estas ndo subsidiaram na
realizacdo da pratica pedagdgica, que foram estudos distantes da realidade da docéncia.

Neste processo, fomos compreendendo que houve a producédo de novas necessidades,
que as professoras passaram a considerar essas necessidades como movimento,
transformacédo. A necessidade de conhecimento do processo de desenvolvimento infantil foi
significada como condicao para realizacdo da pratica.

Com a realizacdo das Oficinas de Brincar as professoras iniciam o processo de analise
da prética pedagdgica mediada pelo brincar, porque ja existia essa mediacdo da atividade de
brincar, mas era apenas como estratégia de ensino aprendizagem de aspectos cognitivos.

As professoras sinalizaram significacbes sobre o brincar como atividade que
possibilitava a aprendizagem da leitura e da escrita, e com o processo de reflexdo critica,

ocorrido no decorrer da pesquisa formacéo, sdo produzidas novas necessidades formativas

% S3o0 disponibilizados jogos, livros e sequencias de atividades, além de atividades xerocopiadas
direcionadas para o ensino da leitura e da escrita. Esta informacdo foi relatada pelas professoras
participes da pesquisa formacdo durante as Oficinas de Brincar.
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que ndo estavam mais relacionadas a aspectos gerais, referentes a alfabetizagdo ou as
condicbes de trabalho, estas necessidades formativas apresentadas na ERC podem ser
tipificadas como discrepancia, lacuna.

Com a apropriacdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, a préatica
pedagogica é caracterizada como repetitiva, enfadonha, automatizada, que o brincar como
atividade para mediar o desenvolvimento da crianga estava ausente das atividades diarias da
escola. Esta necessidade formativa expressa pelas professoras € tipificada como diagnostica,
as professoras compreendem o que realizam para mediar a formacao da crianca.

O processo de reflexdo critica € iniciado, e as professoras desenvolvem consciéncia
sobre a necessidade de conhecer o desenvolvimento infantil para realizar a préatica
pedagdgica, o que foi motivando a participacdo nas atividades propostas nas Oficinas. As
professoras passam a afirmar que necessitam conhecer mais sobre o brincar, sobre a relacédo
da crianca com o conhecimento, sobre as necessidades das criangas. As necessidades
formativas passam a ser tipificadas como possibilidade (BANDEIRA, 2014), porque
aprofundar conhecimento sobre o0s aspectos constitutivos da pratica pedagdgica criou
possibilidade de transforma-la e as professoras desenvolvem consciéncia sobre isso.

O desenvolvimento da consciéncia das professoras faz com que considerem que a
realizagdo da pratica ndo pode ocorrer sem estudo, sem reflexdo sobre a pratica. E
evidenciado nas narrativas que os conflitos gerados sobre a préatica pedagdgica alfabetizadora,
gue antes eram motivados pelas exigéncias da SEMEC sobre a leitura e a escrita das criancas
aferidas nos testes de desempenho, se transformam em conflitos causados pela compreenséo
de que a prética estava fossilizada e que as aprendizagens sobre a atividade de brincar, sobre o
desenvolvimento infantil geraram conflitos pela necessidade de mudanca da prética, e de ndo
saber como realizar essa mudanca.

A sinalizacdo de Cuca quando ressalta que as atividades propostas pela SEMEC nao
vélida auséncia do brincar, e que era ela que ndo estava refletindo criticamente sobre a préatica
pedagogica, sinaliza a possibilidade de transformacdo desta pratica, ou seja, de
desenvolvimento profissional. E, esse processo para ocorrer implica na aprendizagem da
teoria que medeia a reflexao.

A reflexividade, quando é critica, possibilita conhecer os motivos da agéo, os objetivos
dessa acdo e conhecendo como a crianga aprende e se desenvolve ocorre o que Chapéu Azul
ressalta como “experiéncias revolucionarias”, e a mesma continua enfatizando que algo tem

mudado, e o brincar ndo é apenas estratégia de ensino, mas necessidade para o
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desenvolvimento da crianga. Abaporu afirma que o brincar vai mediar sua préatica de forma
diferente, ndo vai estar presente apenas como estratégia ou quando sobrar tempo.

Cuca corrobora que a explicitacdo da transformacdo das significacdes sobre o objeto
de estudo, a pratica pedagdgica mediada pelo brincar quando afirma que nunca mais usara
jogos e brincadeiras sem ter claramente conscientizados os objetivos de sua acdo. Ela se
reporta a objetivos que visem inserir a crian¢a no mundo.

Ao tratarmos sobre as novas significacGes, é fundamental esclarecer que a
compreensdo das professoras sobre as Oficinas de Brincar foi uma atividade marcante,
momentos de compartilhamento. As zonas de sentidos produzidas por Abaporu foram de
terapia e de angustia; para Chapéu Azul os estudos e reflexdes provocaram preocupacao e
geraram momentos de conflitos, de “briga” interna, de tomada de consciéncia. Para Cuca foi
sofrimento, prazer, incbmodo e desenvolvimento profissional, como ela relata, teve suas
certezas contestadas.

Os sentimentos produzidos, pelas professoras sobre a pesquisa formagéo, oscilavam
entre alegria e tristeza, prazer e sofrimento. Era alegria por serem encontros que
possibilitavam a escuta atenta, o compartilhar dos desafios da docéncia. Contudo, também
tristeza e sofrimento ao compreenderem a pratica como limitante, ao constatarem que nao
estavam criando condi¢des do brincar acontecer na escola objetivando o desenvolvimento
integral. E, alegria novamente, ao olhar para a pratica pedagogica mediada pelo brincar e
compreenderem que produziram conhecimento sobre essa pratica.

O misto de sentimentos produzidos sobre a pesquisa formacéo, aliado as explicagdes
sobre a compreensdo da pratica e a necessidade de fazer diferente sdo indicativos da luta
interna, da luta de contrarios (KOPNIN, 1978, LEFEBVRE, 1975), como condicdo para
surgimento do novo. Os conhecimentos da pratica pedagogica alfabetizadora estavam
entrando em choque com os conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, com os
conhecimentos sobre o brincar como atividade guia do desenvolvimento integral da crianga.
Os conflitos se intensificam quando as professoras, pautadas nos conhecimentos produzidos
na pesquisa formacdo, pensavam em como organizar a pratica e ndo sabiam como fazer isso,
entdo se cria a necessidade de conhecer mais sobre o brincar e sobre o desenvolvimento da
crianca.

Com as aprendizagens produzidas, as professoras olharam para pratica como algo que
pode ser mudado, como fundada em conhecimentos sobre o brincar e o sobre o
desenvolvimento infantil. As professoras constataram que ndo é simples relacdo de

apropriacdo da teoria com a realizacdo da pratica pedagogica, mas o processo de idas e
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vindas, permeado de reflexdo critica sobre a docéncia e sobre a crianca e suas necessidades,
uma luta entre as novas aprendizagens, as praticas ja consolidadas que geraram o
desenvolvimento profissional.

Baseada nessas relacGes sobre as significagdes produzidas pelas professoras participes
da pesquisa formacdo apresentamos na proxima secdo as consideragfes finais e as

possibilidades de continuidade de estudo sobre a pratica pedagogica da Educacéo Infantil.
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6 INFINITUDE E FINITUDE: tendéncias produzidas e possibilidades

O que se pretende com o dialogo [...] é a problematizacdo do prdprio
conhecimento em sua indiscutivel relacdo com a realidade concreta na qual
se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la,
transforméa-la (FREIRE, 1977, p 53).

Neste momento de infinitude e finitude deste relatdrio de tese, apresentamos o alcance
dos objetivos propostos sobre a investigacdo da pratica pedagogica mediada pelo brincar, e
evidenciamos o0 movimento da tese na discussao defendida. O que pretendemos é estabelecer
didlogo sobre a realidade da pratica pedagdgica da Educacdo Infantil do municipio de
Teresina/Pl na perspectiva de produzir conhecimentos para compreendé-la, explica-la,
transforma-la, conforme epigrafe de Freire (1977).

As relacdes estabelecidas entre as significacbes produzidas pelas professoras
participes da pesquisa formacédo s@o os fundamentos do Materialismo Historico-Dialético e da
Psicologia Histérico-Cultural foram contetdo e forma para a autora da tese problematizar a
realidade investigada. Problematizar é, para Freire (1977), realizar um processo de apreensao
do contetido que mediatiza 0 ser humano no mundo. Na problematizagdo seguimos caminhos
para aprofundar o conhecimento sobre o objeto, criando possibilidades de produzir o concreto
pensado. Quando a autora da tese problematiza, esta produzindo dialogo e reflexdo sobre o
processo e o resultado da atividade realizada para materializagdo deste relatorio e sobre a

nossa a¢do no mundo.

Os nossos objetivos foram: Investigar os processos constitutivos da pratica pedagogica

da Educacdo Infantil mediada pelo brincar, e especificamente: Analisar as necessidades
formativas de professoras da Educacdo Infantil para o desenvolvimento da pratica pedagdgica
mediada pelo brincar; Analisar as a¢0es realizadas pelas professoras da Educacgéo Infantil no
desenvolvimento da préatica pedagdgica mediada pelo brincar; Analisar as significacfes sobre
o0 brincar produzidas por professoras da Educacdo Infantil no desenvolvimento da préatica
pedagogica e no processo de reflexdo critica da pesquisa formacéo.

A tese defendida foi: A préatica pedag6gica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar
tem possibilidade de desenvolvimento integral da crianca quando as significacdes sobre o
brincar, produzidas pelas professoras, sdo de atividade guia geradora de desenvolvimento e
aprendizagem. Com base nas a¢des da pesquisa formacao o aspecto fundante constituiu-se no
movimento entre o brincar como estratégia de ensino a atividade guia para o desenvolvimento

integral da crianca. Desta forma, produzimos o seguinte titulo: Préatica pedagodgica da
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Educacdo Infantil mediada pelo brincar: de estratégia de ensino a atividade guia do
desenvolvimento integral da crianca.

A pesquisa desenvolvida foi do tipo pesquisa formacdo e fez uso de Entrevista
Reflexiva Coletiva, de Memorial Reflexivo do Processo Formativo, de Cartas Pedagdgicas e
das Oficinas de Brincar. Os principios da pesquisa formagdo que orientaram o
desenvolvimento da mesma, foram: reflexdo critica sobre a pratica com seus fundamentos
tedricos, considerando a pratica como critério de verdade que transforma a realidade e
condicdo do desenvolvimento da consciéncia; analise de necessidades formativas como
mediacao para reflexdo critica e condi¢do para o desenvolvimento profissional, compreendido
como a produgdo do novo, no desenvolvimento humano; criacdo de situagdes de
contradicdo para producdo de afetos alegres sobre a formacdo e sobre o desenvolvimento
da préatica; producdo do novo sobre o desenvolvimento da pratica, sendo realizado de
forma compartilhada e como totalidade que se expressa as multiplas determinacGes do ser.

Estes principios orientadores dos pensamentos e das acles realizadas estdo
materializados nas relagbes produzidas por meio das significacdes constituidas pelas
professoras participes da pesquisa formacdo, bem como no alcance dos resultados. 1Isso
porque, nas discussdes ficou evidente o processo de reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica, porque foi gerada a produgdo de conhecimento sobre o desenvolvimento infantil,
sobre a préatica realizada, sobre o brincar como atividade da crianca e fonte de
desenvolvimento.

As contradi¢des do processo de desenvolvimento da prética e de producdo das novas
significacbes foram evidenciadas pelos sentimentos produzidos na formagédo, tanto
relacionados as compreensdes do brincar, quanto a realizagdo da préatica. Os conflitos vividos
pelas professoras no processo de reflexdo critica sinalizaram uma luta de contrarios quando se
encontra em situacdo social de desenvolvimento, o que implicou no desenvolvimento
profissional. Além dos afetos alegres produzidos pelas professoras sobre a pesquisa formacao.

As Oficinas de Brincar alcancaram o seu principal propésito ao criar situacdes de
contradicdo e fazer as professoras relacionarem as atividades realizadas com a préatica
pedagdgica, produzindo conhecimento sobre essa pratica. Os jogos e brincadeiras, 0s
questionamentos, as analises das narrativas, a discussdo dos textos foram mediacdo na
producdo de novas significacdes sobre a pratica pedagdgica mediada pelo brincar, com vistas
ao desenvolvimento integral da crianga. E, apresentamos neste relatério as significacdes

produzidas para que seja fonte de informacao e criticas para os profissionais da educacao.
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Para validar os principios elencados e o alcance dos objetivos da pesquisa formacéo,
pontuamos sobre as necessidades formativas. Analisar as necessidades formativas de
professoras da Educacdo Infantil para o desenvolvimento da pratica pedagogica mediada pelo
brincar, foi um dos objetivos especificos e orientaram todas as a¢cdes do processo de pesquisa
formag&o, porque a ERC realizada teve o proposito de analisar as necessidades formativas das
professoras e orientar a elaboracdo dos planos das Oficinas de Brincar.

No momento da pesquisa formacdo quando analisamos as necessidades formativas da
ERC, estas evidenciaram necessidade como lacuna, falta, problema. As necessidades neste
contexto foram descritas como referentes aos objetivos da Educagéo Infantil, as fragilidades
da formagdo e as condicGes de trabalho.

As necessidades formativas foram problematizadas nas OB e se transformaram. Nelas
as professoras produziram necessidades referentes ao desenvolvimento da pratica pedagogica
mediada pelo brincar, passando a caracteriza-la como repetitiva e engessada, a necessidade
formativa € diagnostica, faltava conhecimento sobre o brincar como atividade da crianga. E
era necessario ter esse conhecimento do brincar e do desenvolvimento infantil para
desenvolver a préatica. E quando compreendem os aspectos constitutivos da pratica como
sendo o desenvolvimento infantil e o brincar como atividade da crianga. Nesse momento, as
professoras afirmam terem necessidades de aprofundar conhecimento sobre isso, a
necessidade formativa passa ser possibilidade de desenvolvimento da pratica pedagdgica
mediada pelo brincar.

Ao tratar da pratica pedagdgica mediada pelo brincar como atividade que planeja e
realiza acOes de ensino aprendizagem para mediar o processo de apropriacdo da cultura
humana, visando o desenvolvimento integral da crianga, faz-se necessario analisar as acGes
realizadas pelas professoras da Educacdo Infantil no desenvolvimento da pratica pedagdgica
mediada pelo brincar, o segundo objetivo da pesquisa. Com este proposito, definimos
questionamentos na ERC e nas OB para conhecer as acgoes realizadas pelas professoras no
desenvolvimento da pratica, para posteriormente analisa-las. As professoras relataram acgdes
na ERC direcionadas ao processo de alfabetizacdo, assim realizavam jogos e brincadeiras,
atividades com artes, escrita e leitura do nome proprio, leitura de letras, palavras, escrita de
letras e palavras.

As acOes realizadas ratificam o objetivo da Educacdo Infantil de alfabetizar, nas
escolas publicas municipais de Teresina/Pl. As criancas realizam atividade de estudo para
prepara-las para o ingresso no Ensino Fundamental. S&o essas a¢des que sdo analisadas pelas

professoras quando passamos a questiona-las sobre o brincar como atividade da crianca, sobre
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o0 que significa desenvolvimento infantil. E essas a¢des também validam a forma e o contetdo
do brincar, este é atividade que envolve e da prazer as criancas e um instrumento eficiente e
eficaz para o ensino da leitura e da escrita. A forma do brincar era participar de brincadeiras,
nas quais as tarefas solicitadas eram de leitura e de escrita.

Analisar as significagdes sobre o brincar produzidas por professoras da Educacdo
Infantil no desenvolvimento da pratica pedagdgica e no processo de reflexdo critica da
pesquisa formacéo constituiu outro objetivo, que também consideramos ter sido alcancado.
Porque as significacfes iniciais do brincar foram transformadas, de estratégia de ensino
aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita para atividade da crianga no mundo. A
atividade de brincar quando néo se relaciona a alfabetizagdo, para as professoras significava
atividade que cansava, estressava e desorganizava a rotina da sala de aula, pois lhes faltavam
conhecimentos aprofundados sobre o processo de desenvolvimento infantil. E quando
passaram a compreender o brincar como atividade da crianca, o fundamento da atividade de
brincar para mediar a pratica € para criar condi¢des de desenvolvimento integral da crianca.

No processo de pesquisa formacdo, por meio da reflexdo critica sobre a pratica
pedagdgica mediada pelo brincar, as novas significacGes sobre o brincar sdo de atividade guia
para mediar o processo de desenvolvimento infantil, atividade que governa, porque nela a
crianca realiza desejos irrealizaveis, e a crianca se humaniza.

Os processos constitutivos da pratica pedagogica da Educacao Infantil mediada pelo
brincar passam de estratégia de ensino a atividade da crianca visando o desenvolvimento
integral, o que implica no processo de humanizagdo com sua insercdo no mundo. E por meio
do brincar planejado e realizado na escola que as criangas ampliam as possibilidades de
desenvolvimento da fala, da atencdo, da memdria, da imitacdo, do pensamento, pela
apropriacdo e objetivacdo dos elementos da cultura, por ser o brincar sua forma de acdo no
mundo. Dessa forma, € constitutivo da pratica o conhecimento das relacBes da crianga com o
meio pela mediacdo do brincar, baseada no nivel de desenvolvimento em que se encontra, e
nas relacOes entre aprendizagem e desenvolvimento.

Ao analisar as narrativas de Abaporu, Chapéu Azul e Cuca ficam evidenciados a
producdo de conhecimento sobre a pratica pedagdgica da Educacdo Infantil como atividade
que planeja e realiza acdes de ensino aprendizagem para mediar o processo de apropriacéo da
cultura humana, visando o desenvolvimento integral da crianca. Embora, ndo possamos
afirmar que as professoras estdo desenvolvendo esta pratica, as zonas de sentidos produzidas

por elas sinalizam a compreensdo da mesma, e trazem indicativos da necessidade de mudanca.
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Conhecer as possibilidades da pratica pedagogica das professoras da Educacao Infantil
para transformar-se numa pratica mediada pela atividade de brincar como guia do
desenvolvimento integral da crianca foi sinalizada pelas professoras ao significarem o
desenvolvimento infantil como processo socialmente produzido, ao evidenciarem que néo
compreendem mais o0 brincar como atividade que cansa e estressa, mas que cria condi¢oes de
desenvolvimento integral da crianca. Essa possibilidade foi criada por meio da pesquisa
formacéo, ancorada nos principios mencionados anteriormente.

Neste momento, consideramos que a tese possibilitou analisar o objeto de estudo, a
pratica pedagogica da Educacédo Infantil mediada pelo brincar, por meio dos seus processos
constitutivos, pois as significacbes produzidas foram do brincar como atividade guia do
desenvolvimento infantil. Ao conhecer o que significa desenvolvimento infantil para a
Psicologia Histdrico-Cultural, as professoras evidenciam que podem fazer diferente, que
sabem como o brincar pode gerar situagGes sociais de desenvolvimento, o que evidenciamos
por meio das novas significagdes produzidas.

As possibilidades foram criadas na formacdo continua, e geraram reflexdo critica sobre
a pratica pedagdgica, engendrada pela unidade teoria e pratica que criou luta de contrarios
para o desenvolvimento da pratica pedagdgica mediada pelo brincar, evidenciados nas novas
significacdes produzidas. O desenvolvimento profissional das professoras neste aspecto foi
materializado na produgdo das novas significacbes sobre a atividade de brincar,
desenvolvimento infantil e sobre o objetivo da Educacédo Infantil em visar o desenvolvimento
integral da crianga.

Retomamos 0s conceitos de atividade de brincar, de crianca e de desenvolvimento
infantil para relacionar as significacdes produzidas pelas professoras participes da pesquisa
formacéo. Por atividade de brincar compreendemos ser a atividade da crianga no mundo para
apropriacdo e objetivacdo da cultura humana, visando a humanizacdo. As significacfes das
professoras revelaram essa compreensdo ao se reportarem que o brincar deve acontecer na
escola, que ndo é perda de tempo, que as criangas quando brincam se desenvolvem em outras
dimens@es, no emotivo, no cognitivo, entre outros.

As professoras ao significarem o brincar como atividade principal, como atividade que
governa, estava compreendo a crianca como ser social e histérico, com necessidades
especificas. Dessa forma, o desenvolvimento infantil é processo de luta entre as
aprendizagens j& consolidadas e as novas necessidades criadas na relagdo individuo meio,
gerando saltos na forma de pensar, sentir e agir no mundo. 1sso, também, € expresso quando

se reportam ao desenvolvimento da crianga como algo aprendido nas relacGes dela com o
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meio, da atividade dela no mundo, que devemos propor atividades que a crianca possa realizar
parcialmente sozinha. As professoras relatam que as criangas precisam experimentar,
vivenciar varias situacdes na escola para se desenvolverem de forma integral.

Apesar das significacOes produzidas que sinalizam desenvolvimento profissional,
consideramos também, que existem problemas quanto a realizacdo da pratica pedagdgica da
Educacdo Infantil, que ndo foram objeto deste estudo, no qual as professoras estdo inseridas
num contexto institucional de valorizacdo da Educacdo Infantil por mérito, pela aferi¢cdo do
desempenho das criancas nas habilidades de leitura e de escrita. As professoras necessitam de
formacdo continua que criem as possibilidades de transformacdo da pratica. O que
apresentamos se constitui no absoluto e relativo desta pratica, absoluto e relativo ao tratar dos
resultados da pesquisa desenvolvida e pela necessidade de constante estudo e producdo do
novo sobre a formagéo da crianca realizada nas escolas de Educacéo Infantil.

Chegar ao momento de finalizar a producdo do relatério de tese nos faz rememorar
todo percurso trilhado, para criar as condi¢bes de produzir conhecimento sobre a pratica
pedagdgica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar. Neste rememorar sdo evidenciadas
mediacbes e vivéncias de ser professora e estudante. Por serem muitas as mediacdes,
iniciamos pela pesquisa de mestrado sobre a atividade de ensino-aprendizagem na Educacdo
Infantil, que nos possibilitou conhecer a Psicologia Historico-Cultural e na producdo do
relatério da dissertagdo, os resultados nos fizeram sinalizar a possibilidade de estudar a
atividade de brincar da crianca na escola de Educacdo Infantil. Isso porque, os resultados
desta pesquisa evidenciaram significacdes do brincar como atividade que devia acontecer na
escola para mediar & aprendizagem da crianca, pois a professora/participe da pesquisa
produziu essa significacdo ao refletir sobre o desenvolvimento infantil e sobre a pratica que
realizava.

Desta maneira, elaboramos nosso projeto de doutorado e ingressamos novamente na
po6s-graduacdo do PPGEd/UFPI. O passo seguinte foi cursar as disciplinas e continuar os
estudos no NEPSH. Mas, a coisa em si, muda de lugar, de tempo, agora era necessario
aprofundar conhecimento sobre as categorias do Materialismo Historico-Dialético e sobre a
categoria vivéncia da Psicologia Historico-Cultural (VIGOTSKI, 2018). Neste momento nos
deparamos com Lefebvre (1975), Kopin (1977), Marx (2010) e tantos outros tedricos que nos
provocaram, nos tiraram o sono, nos fizeram amar e odiar a0 mesmo tempo essas teorias. E
ndo podemos nos esquecer de Spinoza (2016) com a teoria dos afetos explicada por meio de
com seus corolarios e axiomas. Tivemos que estudar muito, porque a pergunta era reiterada

em todas as aulas, em todas as discussdes: qual a relacdo destas categorias com seu objeto?
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Quem sabia? A nds, o que acontecia era a producgdo de davidas, era sentimento de angustia, de
limitacdo, de incapacidade, ndo sabiamos como relacionar.

Entdo, recorremos a Marx (2010), ao nos ensinar que a pratica é critério de verdade.
Neste momento encontramos a saida, e com idas e vindas, travamos uma luta que para
avancarmos, retrocedemos Varias vezes. Foi durante as disciplinas de Seminario de Pesquisa,
ministradas pela nossa orientadora, que ocorreu o salto, comegamos a produzir conhecimento
sobre as categorias do método relacionando com o objeto de estudo. Nestas disciplinas de
Seminario estudamos sobre contetdo e forma, sobre a relacdo universal, particular, singular;
sobre necessidade e casualidade; aparéncia e esséncia; causa e efeito; realidade e
possibilidade, além das leis da dialética: a passagem das mudancas quantitativas em
qualitativas, a negacao da negacdo e unidade e luta dos contrarios.

Com as primeiras aproximac0des sobre as categorias do método, mediando o olhar da
pesquisadora sobre a realidade, foram produzidas novas necessidades e novos conflitos foram
enfrentados. Um desses conflitos pode ser expresso com o0 seguinte questionamento: Sao
tantas as categorias, quais usar? Outro engano, porque néo existe esta escolha a priori, e ndo
temos como separa-las, porque € o que constitui a realidade social. Entdo aprendemos que no
desenvolvimento da pesquisa compreenderiamos quais categorias ajudariam a explicar melhor
0 objeto de estudo, porém, sempre em estreita relacdo com as demais.

Agora era necessario avancar, desenvolver a pesquisa, € mais uma vez produzimos
novas necessidades, sobre a modalidade de pesquisa, sobre os instrumentos de producdo dos
dados. E, nos apoiamos na pratica, mais uma vez, para fazer as escolhas. Como professora de
Ensino Superior e formadora de professores, escolhemos realizar formacéo, neste caso
pesquisa e formacdo. Mas, que pesquisa formacao desenvolver? A colaborativa? A pesquisa-
acao? Recorremos as nossas experiéncias e vivéncias e optamos por desenvolver uma
formacéo, nos moldes da realizada pela pesquisadora, quando foi formadora de professores da
Educacdo Infantil da Rede Publica Municipal de Caixas/MA entre os anos de 2005 e 2012.

A tomada de consciéncia sobre a modalidade de pesquisa formacédo foi mediada pela
base tedrica, tendo em vista que o nosso objetivo era desenvolver profissionalmente as
professoras de Educacdo Infantil, como havia realizado em CaxiassMA. Desta forma,
pensamos e escolhemos trabalhar com: a criacdo de situacdes de contradi¢cdo para produzir
afetos alegres sobre a formacéo; trabalhar de forma compartilhada com as professoras;
analisar necessidades formativas na perspectiva de produzir novas necessidades; usar
diferentes formas de registros sobre o processo formativo para gerar situacdo de reflexdo

critica sobre as teorias estudadas e sobre a pratica.
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No entanto, explicamos que pesquisadora e professoras estdo implicadas no processo,
0 que aconteceu conosco foi 0 mesmo que aconteceu com as professoras participes da
pesquisa, pois também foram produzidas situacdes de contradicdo para a pesquisadora,
geradas por conta do planejamento das agdes formativas, pelas escolhas dos textos para
estudo, pelas escolhas das estratégias para mediar o desenvolvimento das a¢Ges. O resultado
alcancado foi a ampliagdo dos nossos conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e sobre
a pratica pedagdgica. E, também fomos afetadas positivamente pelas agdes formativas,
produzindo necessidade na pesquisadora e nas professoras/participes a continuar realizando as
Oficinas de Brincar.

Neste momento, a compreensdo que fica é que ndo somos mais a mesma professora,
agora somos pesquisadora, com olhar direcionado para as contradi¢cbes da realidade, na
intencdo de problematiza-las, de confronta-las, de buscar o0 que estd em nos e nos outros, de
ampliar nossos conhecimentos sobre a realidade como totalidade, como multideterminada. O
método atravessou nossa vida, nos afetou, constituiu vivéncia, pois as relacdes que
estabelecemos com o objeto de estudo, com a pos-graduacdo, com a docéncia se alteraram.
Olhar a realidade utilizando as lentes das categorias do Materialismo Historico-Dialético e da
Psicologia Historico-Cultural nos possibilitaram dizer que nossa identidade é metamorfose,
viramos borboleta e algamos voos nunca dantes pensados. O desenvolvimento profissional é
metamorfose.

Compartilhamos que continuamos com as Oficinas de Brincar, realizadas duas vezes
ao més, e que, apo6s o encerramento do processo formativo para producdo dos dados desta
pesquisa, j& realizamos trés encontros, e a proposta é transformar a pesquisa formacéo
desenvolvida, em projeto de extensdo. Outra possibilidade é inserir mais professores das
escolas de Educacéo Infantil, além de estudantes do curso de Pedagogia da UFPI.

Nessa incompletude e completude, finalizamos este relatorio com alguns
questionamentos: O que fazemos diante das falas, acdes e expressfes da crianca que
evidenciam a necessidade de brincar? Porque elas nos dizem a todo 0 momento, que a
atividade de brincar € necessaria e tem importancia na sua vida, que é coisa séria. Mas, sob o
olhar do adulto é desvalorizado, priorizando outra atividade que ainda nao constitui atividade
principal, fonte de desenvolvimento. O que pensam as criangas sobre a escola de Educagao
Infantil? Como as criangas organizariam a escola para que o brincar acontecesse
diariamente? Como as professoras que receberam as Cartas Pedagdgicas, foram afetadas
pelo contetdo abordado. Sdo questionamentos que nos impulsionam a pensar Nnos proximos

passos de professora e de pesquisadora professora.
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APENDICE A - ENTREVISTA REFLEXIVA COLETIVA

ENTREVISTA REFLEXIVA COLETIVA

Inicio da conversa na perspectiva de uma aproximacgdo com as professoras e produgdo de um
sentimento de acolhimento quanto aos significados da profissdo docente realizada na
Educacdo Infantil. Solicitamos: Fale um pouco de si, do ingresso na profissdo, do tempo de

atuacdo, de como é trabalhar nesta escola.

Questdo desencadeadora:

Na Educacdo Infantil existem exigéncias legais quanto a sua funcdo, quanto 0s
conhecimentos produzidos na formacdo (inicial e continua) estabelecidos como necessarios
para ser professora de criangas de zero a cinco anos e 11 meses, quanto as determinacdes da
secretaria de educacdo. Diante de tais condi¢fes, como vocés fazem para realizar atividades

que contemplem estas necessidades e a das criangas de suas turmas?

Nossas intencdes:

Com este questionamento objetivamos criar condi¢fes das professoras relatarem sobre
seus processos formativos, sobre a pratica pedagogica das professoras da Educacgdo Infantil;
evidenciando as causas que determinam esta pratica na Educacédo Infantil; A opcéao de utilizar
0 ‘como’, no questionamento inicial ¢ para provocar uma narrativa em que as professoras
tenham possibilidades de relatar sobre sua préatica. E, assim, emergirem as compreensdes das
professoras sobre criancga, escola, desenvolvimento infantil. Esclarecendo que a entrevista tem
0 objetivo de identificar as necessidades formativas das professoras em relagdo ao brincar. Se
este ndo aparecer, a0 aparecer como passatempo, ou como instrumento pedagdgico dos
contetdos especificos do curriculo, teremos as informacgdes necessarias para analise e

organizacédo do processo formativo.
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APENDICE B - CRONOGRAMA DA FORMACAO

CRONOGRAMA DA FORMACAO

Data Objetivo Atividade
Analisar o significado de v" Releitura do texto: Reflexdes sobre educagdo
Educagdo Infantil para a infantil: contribuic6es da teoria histérico-cultural
Psicologia Historico-Cultural e (LIMA, SILVA, RIBEIRO, 2010);
suas relagdes com os significados v" Producdo da carta pedagégica para uma
produzidos pelas professoras da professora da escola em que trabalha, tendo
Educagdo Infantil, colaboradoras como titulo: A educacdo infantil que temos e a
01/11/2018 da pesquisa formacdo, tendo que queremos;
como fundamento a préatica v Registro escrito sobre aprendizagens, dividas e
pedagdgica, a crianca e sua lacunas de nossa 1% oficina do brincar,
12 OFICINA atividade de brincar. estabelecendo  relagbes com sua pratica
DO pedagogica;
BRINCAR v" Sugestdo de leitura: Sugestdo de leitura: Para
ampliar os conhecimentos sobre a Psicologia
Historico-Cultural e a Educacdo Infantil,
recomendamos a leitura do texto: Contribuicbes
da Teoria Histérico-Cultural para Educagdo da
Pequena Infancia (MELLO, 2015). A orientacdo
de leitura serd pelos questionamentos feitos
neste encontro.
Analisar os significados de | Propostas de atividades para esse encontro - Atividades
Educacdo  Infantil para a | permanentes:
Psicologia Histérico-Cultural e
L v/ Retomadas das discussGes do encontro anterior;
13/12/2018 suas relagdes com os significados
) v Realizacdo de uma brincadeira;
22 OFICINA produzidos pelas professoras da
. . v' Discussdo sobre o0s trés conceitos que
DO Educagéo Infantil, colaboradoras } )
. . fundamentam a tese: educacdo, crianca e
BRINCAR da pesquisa formacdo, tendo ) ) _ ) ]
L. desenvolvimento infantil, com base em Vigotski
como fundamento a pratica
- . (1988, 1996, 1998, 2009).
pedagbgica, a crianga e sua
v Cartas pedagogicas;
atividade de brincar. pedagog
v"Registro escrito reflexivo sobre a formacéo.
22/02/2019 Analisar necessidades formativas | Propostas de atividades para esse encontro - Atividades
das  professoras e  suas | permanentes:
3% OFICINA implicagbes na realizacdo da
DO [ L . . v/ Retomadas das discussdes do encontro anterior;
pratica pedagogica mediada pelo
. v Realizagdo de uma brincadeira;
BRINCAR | princar. ¢
v' Discussdo sobre o0s trés conceitos

que
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v
v

fundamentam a tese: educacdo, crianca e
desenvolvimento infantil, com base em Vigotski
(1988, 1996, 1998, 2009).

Cartas pedagogicas;

Registro escrito reflexivo sobre a formagéo.

Conhecer as ideias defendidas

Propostas de atividades para esse encontro - Atividades

pela Psicologia Histdrico- | permanentes:
Cultural sobre o desenvolvimento
) v" Retomadas das discussdes do encontro anterior;
28/02/2019 da crianca;
Caracterizar o aspectos v Realizacdo de uma brincadeira;
a
4* OFICINA . . v' Discussdo sobre o0s trés conceitos que
DO fundamentais da pratica )
L . . fundamentam a tese: educacdo, crianca e
BRINCAR pedagogica mediada pelo brincar. ) ) _ ) ]
desenvolvimento infantil, com base em Vigotski
(1988, 1996, 1998, 2009).
v’ Cartas pedagogicas;
v"Registro escrito reflexivo sobre a formacéo.
Analisar os argumentos de | Propostas de atividades para esse encontro -Atividades
Vigotski sobre a brincadeira e 0 | permanentes:
processo de desenvolvimento do
N . v/ Retomadas das discussdes do encontro anterior;
08/03/2019 psiquismo da crianga;
. v Realizacdo de uma brincadeira;
52 OFICINA Relacionar aspectos sobre o ) i X )
. . . v' Discussdo sobre o0s trés conceitos que
DO desenvolvimento infantil, )
. fundamentam a tese: educagdo, crianca e
BRINCAR mencionados pelo autor, com a ) ) _ ) ]
. L. desenvolvimento infantil, com base em Vigotski
pratica pedagdgica.
(1988, 1996, 1998, 2009).
v Cartas pedagdgicas;
v" Registro escrito reflexivo sobre a formagcéo.
Analisar ideias iniciais sobre a | Propostas de atividades para esse encontro -Atividades
pratica pedagdgica mediada pelo | permanentes:
brincar, a partir das narrativas
. . v" Retomadas das discussdes do encontro anterior;
orais, relacionando com as
22/03/2019 o o v Realizacdo de uma brincadeira;
apropriacOes e objetivacdes sobre
. ) . . v' Discussdo sobre os trés conceitos que
62 OFICINA | @ teoria de Vigotski produzidas ] ]
Y fundamentam a tese: educacdo, crianca e
DO no processo de reflexdo critica da ) ) _ ) i
. . desenvolvimento infantil, com base em Vigotski
BRINCAR pesquisa formagéo;
. o . (1988, 1996, 1998, 2009).
Caracterizar a pratica pedagdgica
. v Cartas pedagdgicas;
desenvolvida na  Educacdo pedagog
. - . v Registro escrito reflexivo sobre a formagéo.
Infantil,  explicitando  acOes

realizadas na escola com as
criangas, tendo o brincar como

atividade.
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APENDICE C - OFICINA DE BRINCAR N°01

OFICINA DO BRINCAR N°01

OBJETIVO: Analisar o significado de Educacéo Infantil para a Psicologia Historico-Cultural
e suas relagcbes com os significados produzidos pelas professoras da Educacgdo Infantil,
colaboradoras da pesquisa formacéo, tendo como fundamento a préatica pedagdgica, a crianga

e sua atividade de brincar.

CONTEUDO:
Educacéo Infantil: processo de humanizagéo, socializagdo e singularizagéo.

v' A Educacdo Infantil que temos e a que queremos;

v Organizacdo da escola de Educacéo Infantil.
Questdes norteadoras: Qual a finalidade da Educacdo Infantil no desenvolvimento cultural
da crianca? Como a professora poderd realizar sua pratica para criar as condigdes de
desenvolvimento cultural da crianca? Quais as necessidades das criangas da Educagéo

Infantil?

ATIVIDADES:

01.Jogo VERITEK

Detalhamento: O jogo Veritek é formado de 12 pecas quadradas, onde em um dos
lados das pegas tem uma numeracgdo de 1 a 12 e do outro lado um tridngulo feito a
partir da divisdo perpendicular da peca, que é quadrada, nas cores verde, vermelho e
azul, sendo quatro triangulos de cada cor. O jogo pode ser utilizado em todas as areas
de conhecimento e nas diferentes etapas de ensino da Educacdo Basica, como no
Ensino Superior. O organizador do jogo faz um desenho mudando as pecas de lugar,
as 12 pecas. Esse desenho € a chave da resposta do contetdo a ser escolhido para o
jogo.

Como jogar: Pode ser jogado de forma individual ou em grupo. O Organizador do
jogo escolhe o conteudo e forma doze questdes e doze respostas, formando assim duas
cartelas de 1 a 12. As perguntas de 1 a 12 terdo suas respostas numa ordem aleatoria

que podera ser, por exemplo, da pergunta 01 da cartela 01, sua resposta estara na
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cartela 02, no nimero 7 da cartela. Quem decide o lugar das respostas na cartela 02 € o
formado do desenho que vocé fez usando o verso de cada peca do jogo que possui

triangulos de diferentes cores (vermelho, azul e verde).

Exemplo do desenho que é chave de resposta.
Cada peca tem no verso a numeracgdo de 1 a 12.

Dependendo da figura montada, a numeragao

muda de lugar.

Verso da pega

10

11

12

Modelo das cartelas: a primeira com perguntas, a segunda com respostas.

1. 2. 3. 4. 5. 6.
7. 8. 9. 10. 11. 12.
1. 2. 3. 4. 5. 6.
7. 8. 9. 10. 11. 12.

Depois de receber 0 jogo VERITEK e as cartelas com perguntas e respostas. Os
jogadores tentaram encontrar as repostas colocando as pegas das perguntas de 1 a 12
no lugar onde considera que as respostas estdo, conforme posicdo destas na cartela de
respostas. Quando julgar ter encontrado todas as respostas, as pecas sdo viradas do
lado dos nimeros para os lados dos triangulos. Se a figura formada foi a entregue na
chave de resposta vocé ganha o jogo, se ndo, é porque precisa aprender um pouco mais
sobre o conteido e jogar novamente.
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Objetivo do jogo nesta oficina: Criar condi¢cOes de reflexdo sobre Educacédo Infantil e
0s conhecimentos produzidos pela Psicologia Histérico-Cultural, relacionando com a
pratica pedagogica e o uso de jogos em sala de aula.

Encaminhamentos: O jogo sera entregue para as professoras seguida de uma breve
explicacdo de como jogar. Faremos o acompanhamento das jogadas com intervengdes
que provoquem reflexdo sobre os conhecimentos produzidos e ndo produzidos do
conteddo desta oficina. No final do jogo abriremos para uma discussdo, orientada pelo

objetivo de jogar o VERITEK no encontro formativo.

02. Leitura coletiva do texto: Reflexdes sobre educacdo infantil: contribuigcfes da teoria
histérico-cultural (LIMA, SILVA, RIBEIRO, 2010);
Encaminhamento: Faremos a leitura coletiva do texto acompanhada de intervencdes
para retomada das questdes norteadoras da oficina. As professoras podem ser
posicionar no decorrer de toda a leitura. No final as professoras fardo uma sintese da

leitura realizada e a professora pesquisadora a sintese final.

03. Escrita de cartas pedagogicas:

Detalhamento: Cartas pedagodgicas sdo textos escritos que tem como conteldo, situagdes,
conhecimentos, atividades sobre o processo ensino aprendizagem. Para Soligo (2015, p. 06)
as cartas pedagogicas sao “cartas formativas sobre a docéncia, escritas em linguagem
acessivel e tom de dialogo, com a intencdo de contribuir para a ampliagdo do conhecimento
sobre o ensino e a aprendizagem”.

Nesta pesquisa formacdo o objetivo é ser um dispositivo para criar condi¢es de producdo de
sentidos para escrita de registros sobre a educacao infantil. Tera a funcdo de comunicacao as
professoras, colegas de trabalho das professoras colaboradoras da pesquisa formacao, sobre o
processo formativo que estdo participando. Estas cartas fardo parte do registro escrito do
memorial reflexivo do processo formativo que conterd outros tipos de registro. E sua
finalidade é criar condi¢des de uma reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica mediada pela

atividade de brincar, objeto de estudo da tese.

ENCAMIHAMENTO FINAL.:
v Considerando as atividades e discussdes deste primeiro encontro, faga o registro
escrito sobre aprendizagens, ddvidas e lacunas de nossa 1% oficina do brincar,

estabelecendo relagdes com sua préatica pedagogica;
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v Sugestdo de leitura: Para ampliar os conhecimentos sobre a Psicologia Historico-
Cultural e a Educacdo Infantil, recomendamos a leitura do texto: Contribuicdes da
Teoria Historico-Cultural para Educacdo da Pequena Infancia (MELLO, 2015). A

orientacdo de leitura sera pelos questionamentos feitos neste encontro.

REFERENCIAS

LIMA, Elieuza Aparecida de; SILVA, Ana Laura Ribeiro; RIBEIRO, Aline Escobar
Magalhdes. Reflexbes sobre a Educacdo Infantil: contribui¢cGes da teoria historico-cultural.
REVISTA INTERFACES, Suzano, ano 2, n° 2, out, 2010, p. 16-20.

MELLO, Suely Amaral. Contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural para a Educacdo da
Pequena Infancia. REVISTA CADERNOS DE EDUCACAOQ, n° 50, 2015, p. 01-12, ISSN:
2178-079X

SOLIGO, Rosaura. Cartas pedagdgicas sobre a Docéncia. Sdo Paulo: GFK, 2015.
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APENDICE D - OFICINA DE BRINCAR N° 02

OFICINA DO BRINCAR -N°02

OBJETIVO: Analisar os significados de Educacdo Infantil para a Psicologia Historico-
Cultural e suas relagbes com os significados produzidos pelas professoras da Educacédo
Infantil, colaboradoras da pesquisa formagéo, tendo como fundamento a pratica pedagdgica, a

crianca e sua atividade de brincar.

CONTEUDO:
Educacéo Infantil: processo de humanizagéo, socializagéo e singularizagao.
v Educacdo Infantil e o processo de alfabetizacdo;
v' Atividade de brincar e 0 ensino da leitura e da escrita.
Questdes norteadoras:
v' De que forma a pratica pedagdgica esta produzindo as condi¢Bes para estabelecer
relacdo da crianga com o conhecimento?
v" 0O que significa uma crianca alfabetizada para uma crianca produtora de cultura?
v Quais condigOes sdo criadas para as criangas expressarem o que desejam fazer na
escola?
ATIVIDADES:

04. Jogo de Quebra-cabeca: A arte é o social em nés
Detalhamento: Os motivos da escolha de jogos de quebra-cabeca sdo por ser muito
utilizado nas escolas de educacdo infantil; por que uma das professoras relatou gostar
muito de utilizar os jogos para trabalhar o desenvolvimento de certas habilidades nas
criancas; porque tem a possiblidade de se constituir em uma brincadeira para a
crianca. Embora, seu uso esteja, com frequéncia, relacionado a aprendizagem da

leitura e da escrita.

A proposta € utilizar o jogo para uma apropria¢do da cultura humana, indo além do
ensino de fonemas e grafemas. Os jogos foram produzidos com imagens de obras de
arte do pintor brasileiro Candido Portinari. S&0 jogos com as seguintes obras: flautista,

india e mulata, futebol, colheita de café e cantoria.
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O fundamento esta ancorado na premissa de Vigotski ao afirmar que a arte é o social
em nos. Para Prestes (2012), Vigotski analisava as obras de arte considerando que
estas tém uma logica interna de imagens em desenvolvimento, uma ldgica
condicionada a relacdo entre 0 mundo expresso na obra e 0 mundo externo, algo nao
controlado pelo seu autor. Somos afetados pelas obras de arte e sua descarga esta na

fantasia.

O trabalho com obras de arte na Educacdo Infantil cria as condi¢des das criangas se
apropriarem da cultura humana, uma cultura provocadora de sentimentos, de afetos, a
crianca fantasia, imagina, cria novas relacfes entre o que ver, 0 que ja vivenciou,

produzindo compreensdes sobre 0 mundo da cultura.

Como Jogar: As criancas gostam de jogos de montar e 0 jogo de quebra-cabeca
possibilita isso. Eles podem ser jogados de forma individual ou coletiva, com ou sem a
ajuda de um adulto. Tudo isso depende da relacdo entre o nivel de complexidade da
montagem das pegas para compor a imagem e do conhecimento das criancas para
saber o que significa montar um quebra-cabega. Os jogos podem ser a atividade
principal do dia, ou uma atividade complementar as atividades do dia e tem em sua

constituicdo muitos conteudos do curriculo da educacao infantil nos diferentes eixos.

Objetivo do jogo nesta oficina: Analisar criticamente obras de arte e as relagdes com
a prética pedagdgica ao trabalhar jogos em sala de aula e também apreciacéo artistica.

Encaminhamentos: Os jogos serdo expostos e as professoras serdo convidadas a
apreciar, identificar obras, conhecer dados da biografia do pintor. Em seguida faremos
0 seguinte questionamento: De que forma as professoras trabalhariam esses jogos em
sala de aula? Apds seus depoimentos, seguiremos com a seguinte questdo:
Considerando o que estamos estudando, teriamos outras possibilidades de trabalhar
com esses jogos em sala de aula? A partir dos relatos, faremos inferéncias sobre o
trabalho com a arte deste 0 processo de apreciacédo, a analise de cores, linhas e formas,

materiais e suportes aos conteldos contidos nos jogos.

Retomada do encontro anterior.
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Nesse momento as professoras serdo solicitadas a expressarem as duvidas,

aprendizagens e trechos do texto lido no encontro anterior.

Leitura das cartas pedagdgicas:
Cada professora sera convidada a ler sua carta e depois da leitura faremos uma
discussédo sobre os conteidos expressos nelas, relacionando com o objetivo da oficina.

Além de relatar como foi 0 processo de escrita da carta.

Em todo o encontro faremos a leitura de trechos da narrativa da entrevista reflexiva
coletiva para criar condi¢Ges das professoras refletirem sobre sua préatica.

Trechos:

Entdo, as vezes, eu ndo consigo da conta do que a Educacdo Infantil exige de mim. 1sso me incomoda,
incomoda, sufoca o meu trabalho, me faz descrer do meu trabalho porque eu sei que a Educacéo Infantil
ndo € isso. (ERC, Cuca, 2018)

Por exemplo, se vocé for bem aqui a Belo Horizonte, la a Educagdo Infantil € completamente diferente
daqui as criangas brincam, hd mais tempo de experimentacdo, ha mais tempo de vivéncias, hd mais

tempo para a crianga ser crian¢a. (Chapéu Azul, 2018)

N&o é como a nossa aqui em Teresina, que hoje se busca um resultado de dizer que a crianca de seis
anos, de cinco anos ela ja consegue ler, [...] (Chapéu Azul, 2018).
Primeiro a gente deve trabalhar todos esses eixos, vislumbrando a leitura e a escrita, mas que nao fosse

uma pressao, uma exigéncia maior do que todas as outras habilidades. (Chapéu Azul, 2018).

a gente acaba mesmo deixando um pouco de lado essa parte mais de interacdo, de fantasias, de
contacdo, de vivéncias mesmo, porque é tempo pra crianca. (Chapéu Azul, 2018)

E eu vivo assim, entre a cruz e a espada, porque tipo assim, eu sinto que como professora, as vezes eu
sou uma verdadeira terrorista nesse sentido de ta e, mais ai a0 mesmo tempo, exigindo, de ta cobrando,
de ta tornando na verdade, eles (criancas) uns adultos em miniatura. Mas, ai, a0 mesmo tempo como
alunos de escola publica eu fico feliz quando eu vejo um que esté ali conseguindo se desenvolver.
(ERC, Abaporu, 2018)

Entdo, ao mesmo tempo, que eu vejo que a minha préatica eu preciso melhorar no sentido de t4 dando
uma oportunidade maior a eles de viver a infancia, mas eu também fico preocupada de deixar eles de

qualquer jeito, e eles ndo terem nenhum norte ao sair da Educacéo Infantil. (ERC, Abaporu, 2018)

Organizar o tempo e dinamizar as aulas, os joguinhos, com arte, mas todos com o objetivo final de 1&
esta a escrita de palavras, de I4 esta leitura de palavras, de estd formagdo de frases. (ERC, Abaporu,
2018)

Ela precisa de tantas outras coisas: ele precisa da matematica; eles tem explorar uma folha; ela precisa ir

I4 no pétio olhar para uma arvore, tocar numa arvore; conhecer os pintores brasileiros e a partir dali
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recriar uma pintura; ela precisa trabalhar os sons, os instrumentos; ela precisa trabalhar o corpo, com

Ejnga, com movimento. Por que eu ndo posso engessar uma crianga sentada o dia todinho olhando para

? quadro, copiando, escrevendo (ERC, Chapéu Azul, 2018).

scussdo do texto de Suely Mello: Contribuicdes da Teoria Histdrico-Cultural para a
Educacdo da Pequena Infancia.
Encaminhamento: Cada uma destacara trechos que deseje discutir ou por considerar

necessario a sua aprendizagem.

ENCAMINHAMENTO FINAL.:
v’ Sugestdo de leitura: Livros sobre a educacdo infantil indicados e o texto da Pasqualini

sobre Periodizacdo do desenvolvimento psiquico a luz da escola de Vigotski.

REFERENCIAS

LIMA, Elieuza Aparecida de; SILVA, Ana Laura Ribeiro; RIBEIRO, Aline Escobar
Magalhdes. Reflexdes sobre a Educacdo Infantil: contribui¢bes da teoria histdrico-cultural.
REVISTA INTERFACES, Suzano, ano 2, n° 2, out, 2010, p. 16-20.

MELLO, Suely Amaral. Contribui¢des da Teoria Historico-Cultural para a Educacéo da
Pequena Infancia. REVISTA CADERNOS DE EDUCACAQO, n° 50, 2015, p. 01-12, ISSN:
2178-079X

PASQUALINI, Juliana Campregher. O papel do professor e do ensino na educacéo infantil: a
perspectiva de Vigotski, Leontiev e Elkonin. In: MARTINS, Ligia M.; DUARTE, Newton
(Orgs.). Formacao de professores: limites contemporaneos e alternativas necessarias [on
line]. S&o Paulo: Editora UNESP: Sdo Paulo: cultura académica, 2010. 191p. ISBN 978-85-
7983-103-4. Available from SciELO Books http://books.scielo.org.

PRESTES, Zoia. Quando ndo é quase a mesma coisa: traducdes de Lev Semionovitch
Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.


http://books.scielo.org/
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APENDICE E - OFICINA DE BRINCAR N° 03

OFICINA DO BRINCAR N° 03

OBJETIVO: Analisar necessidades formativas das professoras e suas implicacfes na

realizacdo da préatica pedagdgica mediada pelo brincar.

CONTEUDO:
Préatica pedagdgica mediada pelo brincar
v Necessidades formativas e o desenvolvimento da pratica;
v O brincar e o desenvolvimento infantil.
Questdes norteadoras:
v Quais significacdes do brincar sdo expressas nos trechos das narrativas?
v' O que é o desenvolvimento infantil? O que significa para as professoras a
aprendizagem da crianca?
ATIVIDADES:

05. O que eu fago para o brincar ser uma atividade da crianca na escola?
Detalhamento: Nesse momento iremos propor um desafio as professoras que fardo
uma proposta de brincadeira a partir de obras de arte da Tarsila do Amaral, de Leituras
de livros e de registro de quantidade. Serdo disponibilizadas copias de obras de arte da
Tarsila, livros de literatura infantil e um boliche.

As professoras terdo em média 20 minutos para pensar em cComo oOrganizar uma
situacdo de brincadeira e definindo as possibilidades de aprendizagem naquela
situacéo criada.

A ideia é pensar na sua turma e propor uma atividade de 20 minutos. Nesse processo
atuar como observadora e com intervencbes para criar possibilidades de

desenvolvimento da brincadeira.

Objetivo da atividade nesta oficina: Analisar criticamente as situacdes propostas
como possibilidade de desenvolvimento infantil.
Encaminhamentos: Depois que as professoras organizarem suas propostas, terd um

momento de socializacdo e discussdo sobre o desenvolvimento infantil.
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Retomada do encontro anterior.

Nesse momento as professoras serdo solicitadas a expressarem os trechos destacados
do texto: Contribui¢bes da Teoria Histérico-Cultural para a Educagdo da Pequena
Infancia de Suely Mello. A proposta é estabelecer relagdes entre as discussdes iniciais,

as narrativas que expressam as significacdes do brincar e a teoria.

Leitura das cartas pedagdgicas:
Cada professora sera convidada a ler sua carta e depois da leitura faremos uma
discussdo sobre os contetidos expressos nelas, relacionando com o objetivo da oficina.

Além de relatar como foi 0 processo de escrita da carta.

Trechos das narrativas que faremos mengdo no decorrer do encontro:

Entdo, a0 mesmo tempo, que eu vejo que a minha pratica eu preciso melhorar no sentido de ta dando uma

oportunidade maior a eles de viver a infancia, mas eu também fico preocupada de deixar eles de qualquer

jeito, e eles ndo terem nenhum norte ao sair da Educagéo Infantil. (ERC) Abaporu

Ai o brincar quando chega, em tento trabalhar bastante o brincar, mas termina sendo bastante

estressante e me preocupa, € eu vejo que nesse sentido, eu preciso melhorar. Mas, a prética, a rotina... (ERC)

O intrigante é que alguns saem do segundo periodo verdadeiros leitores e escritores de palavras
complexas, de frases e textos, mas com uma visivel incapacidade de se relacionar com o mundo, com as
pessoas € com 0s outros objetos que o cercam, dai ndo sei se de forma coerente eu pude compreender a

importéncia da cultura e o quanto eu poderia contribuir no enriquecimento dessa crianca. Abaporu

Eu acho o trabalho do brincar na escola ruim. Eu ndo sei se a Chapéu Azul e a Abaporu se referem a esse
brincar, a hora do patio. [Elas respondem que ndo] N&o é, o que eu quero dizer que na minha escola agente
tem a hora do patio. E essa hora do patio ndo é feita pelo professor, ndo é pedagdgica. Cuca (ERC)

O brincar deles ndo tem sido produtivo. [...] Por que pra mim era mais importante que eu ficasse na hora
do brincar. Cuca (ERC)

E cadé o carinho! Cadé o tempo, cadé o ouvir! Cadé o cantar! Cadé o brincar! Porque a gente sabe que
no brincar aprende muito mais, é na brincadeira. Tanto €, que na alfabetizacdo, as vezes, a gente nao
consegue alfabetizar um menino nos padrdes tradicionais, e vocé tem que puxar pra um jogo, vocé tem

que puxar pra uma maneira de ensinar diferenciada. Chapéu Azul (ERC)
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[...] se € uma meta que eu preciso alcancar, eu vou pesquisar maneiras, eu vou colocar atividades para
meus alunos que ndo sejam enfadonhas, buscar uma maneira lidica de conseguir, uma maneira divergida,
uma maneira que nao seja tdo cansativa pra conseguir através da minha pratica os objetivos, as metas que eu
quis. Chapéu Azul (ERC)

ENCAMIHAMENTO FINAL.:
v’ Sugestdo de leitura: Livros sobre a educacdo infantil indicados e o texto da Pasqualini

sobre Periodizagdo do desenvolvimento psiquico a luz da escola de Vigotski.

REFERENCIAS

LIMA, Elieuza Aparecida de; SILVA, Ana Laura Ribeiro; RIBEIRO, Aline Escobar
Magalhées. Reflexdes sobre a Educacéo Infantil: contribuicGes da teoria historico-cultural.
REVISTA INTERFACES, Suzano, ano 2, n° 2, out, 2010, p. 16-20.

MELLO, Suely Amaral. Contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para a Educacéo da
Pequena Infancia. REVISTA CADERNOS DE EDUCACAO, n° 50, 2015, p. 01-12, ISSN:
2178-079X

PASQUALINI, Juliana Campregher. Periodizacdo do desenvolvimento psiquico a luz da
escola de Vigotski: a teoria histérico-cultural do desenvolvimento infantil e suas implicacdes
pedagdgicas. In: MARSIGLIA, Ana Carolina Galvéo (org.). Infancia e pedagogia histérico-
critica. Campinas, SP: Autores Associados, 2013.

PRESTES, Zoia. Quando ndo é quase a mesma coisa: traducdes de Lev Semionovitch
Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.
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APENDICE F - OFICINA DE BRINCAR N° 04

OFICINA DO BRINCAR - N °04

OBJETIVO:

v

v

Conhecer as ideias defendidas pela Psicologia Histérico-Cultural sobre o
desenvolvimento da crianca;

Caracterizar os aspectos fundamentais da pratica pedagdgica mediada pelo brincar.

CONTEUDO:

Préatica pedagdgica mediada pelo brincar

v
v

A Psicologia Historico-Cultural e suas ideias sobre desenvolvimento da crianca;

Aspectos constitutivos da préatica pedagdgica mediada pelo brincar.

Questdes norteadoras:

v
v

Quiais ideias sdo defendidas por Vigotski sobre o desenvolvimento da crianca?

Como organizar a pratica pedagogica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar?

ATIVIDADES:

06.

07.

Do que brincamos na escola nesse inicio de ano letivo?

Detalhamento: Nesse momento iremos propor as professoras que falem sobre as
atividades realizadas neste inicio de ano letivo. Atividades que tenham atuado como
observadoras, como interventoras e como participantes das brincadeiras. Porque

realizaram tais brincadeiras e também porque ndo as realizaram.

Objetivo da atividade nesta oficina: Analisar criticamente as situagdes propostas
para as criancas depois de terem expressado a necessidade do brincar para o
desenvolvimento infantil.

Encaminhamentos: Depois que as professoras relatarem as atividades propostas,
iremos deixar um momento para que abordem seus sentimentos com relagdo ao inicio

das atividades deste ano letivo.

Leitura dos trechos destacados do texto de Suely Mello: “Contribui¢Oes da Teoria
Hstorico-Cultural para a Educacao da Pequena Infancia”.
Encaminhamento: O texto foi dividido em cinco partes apenas para garantir a

discussdo do mesmo, sendo possivel as professoras relatarem suas compreensdes
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sobre qualquer parte do mesmo. Serd entregue para cada professor um trecho de cada
parte, em que fardo a leitura e fardo comentarios de compreensdes e dividas. Neste
momento a pesquisadora fard mencdo de relatos da Oficina anterior para mediar o

processo de reflexdo critica sobre a préatica

Retomada do encontro anterior.
Para encerrar o encontro faremos a retomada da atividade pensada palas professoras
no encontro anterior e analisar as possibilidades de reelaboracdo das mesmas

considerando o objeto de estudo da tese.

Sobre o registro escrito:

Retomar a necessidade do registro escrito e definir com cada uma das professoras o
dia que faréo o registro para que a pesquisadora possa ajudar fazendo uso de rede
social via internet, o whatsapp sobre possiveis duvidas, inferéncias para auxiliar no

processo de escrita.

Trechos das narrativas do encontro anterior: (ver plano da oficina n° 03)

ENCAMIHAMENTO FINAL.:
v’ Sugestao de leitura: Livros sobre a educacdo infantil indicados e o texto da Pasqualini

sobre Periodizacdo do desenvolvimento psiquico a luz da escola de Vigotski.

REFERENCIAS

LIMA, Elieuza Aparecida de; SILVA, Ana Laura Ribeiro; RIBEIRO, Aline Escobar
Magalhdes. Reflexbes sobre a Educacdo Infantil: contribui¢bes da teoria historico-cultural.
REVISTA INTERFACES, Suzano, ano 2, n° 2, out, 2010, p. 16-20.

MELLO, Suely Amaral. Contribui¢des da Teoria Historico-Cultural para a Educagéo da
Pequena Infancia. REVISTA CADERNOS DE EDUCACAOQ, n° 50, 2015, p. 01-12, ISSN:
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APENDICE G - OFICINA DE BRINCAR N° 05

OFICINA DO BRINCAR-N?°05

OBJETIVOS:
v' Analisar os argumentos de Vigotski sobre a brincadeira e o0 processo de
desenvolvimento do psiquismo da crianga;
v" Relacionar aspectos sobre o desenvolvimento infantil, mencionados pelo autor, com a

pratica pedagdgica.

CONTEUDO:
Préatica pedagdgica mediada pelo brincar
v As ideias de Vigotski sobre a brincadeira e 0 processo de desenvolvimento do
psiquismo da crianga;
v Aspectos constitutivos da pratica pedagdgica mediada pelo brincar.
Questdes norteadoras:
v' Quais ideias sdo defendidas por Vigotski sobre a brincadeira da crianca e o
desenvolvimento do psiquismo?
v/ Como organizar a pratica pedagogica da Educacéo Infantil mediada pelo brincar?
ATIVIDADES:

08. Como brincar com a musicalidade na Educagéo Infantil?
Detalhamento: Nesse momento iremos expor para as professoras alguns livros que
tratam da musicalidade no trabalno com criancas da Educacdo Infantil e as
aprendizagens produzidas. A musica apresentada como elemento da cultura e
necessaria ao processo de desenvolvimento infantil. A pesquisadora ird propor uma
atividade com a musica: Parlenda de pular corda: “Um homem bateu em minha porta,
e eu abri...”. E, em seguida perguntar: o que € possivel trabalhar com essa musica na
sua turma de criancas? E possivel a crianca brincar? Por qué?
A proposta dessa atividade é para contemplar uma necessidade expressa por uma das
professoras sobre a musicalidade na Educacdo Infantil, ao considerar que é necessario
trabalhar, mas que sabem pouco sobre a mdsica para trabalhar com criangas. Ficando
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sempre no cantar a mdsica e repetir movimentos. A intengdo € criar outras

possibilidades de trabalho com a musica.

Objetivo da atividade nesta oficina: Analisar criticamente as situagdes propostas em
sala de aula para trabalhar a musicalidade e o brincar.

Encaminhamentos: As professoras serdo solicitadas a folear os livros que tratam da
musicalidade e depois de uns cinco minutos observando as musicas e as informacdes,
iniciaremos uma conversa sobre as relacbes possiveis de trabalhar a musica como

brincadeira.

09. Leitura dos trechos destacados do texto de Vigotski: “A brincadeira e o seu papel
no desenvolvimento psiquico da crianca”.
Encaminhamento: Como é um texto que ainda ndo foi lido pelas professoras,
entregaremos a copia do mesmo e faremos uma primeira discussdo sobre o0s
argumentos do autor a partir de trechos escritos em tarjas. Iremos selecionar seis

trechos para mediar a primeira discussao.

Retomada do encontro anterior.

Neste encontro, considerando o tempo de uma oficina para outra, pois a quarta oficina
foi realizada no dia 08 de marco, essa oficina ndo iremos retomar tarefas do encontro
anterior, mas faremos a retomar pelos relatos gravados, conforme trechos abaixo. E,

também, sobre o registro escrito, as cartas e 0 memorial.

Sobre o registro escrito:

Retomar a necessidade do registro escrito e ouvir as professoras como esta esse
processo de escrita. Com relagéo as cartas, conversar sobre a possibilidade da escrita,
mesmo que no momento ndo tenham condi¢cfes de entregar para uma professora da

escola.

Trecho da narrativa do encontro anterior:

ENCAMINHAMENTO FINAL:
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10. Como tarefa: Leitura do texto de Vigotski: “A brincadeira e o seu papel no
desenvolvimento psiquico da crianga”. Fazer a leitura para responder os

questionamentos do encontro e subsidiar o registro escrito do memorial.
REFERENCIAS
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Paulo: Moderna, 2005.
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APENDICE H — OFICINA DE BRINCAR N° 06
OFICINA DO BRINCAR -N° 06

OBJETIVOS:

v Analisar ideias iniciais sobre a pratica pedagdgica mediada pelo brincar, a partir das
narrativas orais, relacionando com as apropriacdes e objetivacdes sobre a teoria de
Vigotski produzidas no processo de reflexdo critica da pesquisa formacéo;

v Caracterizar a pratica pedagégica desenvolvida na Educacdo Infantil, explicitando

acoes realizadas na escola com as criancas, tendo o brincar como atividade.

CONTEUDO:
Préatica pedagdgica mediada pelo brincar:

v As apropriacdes e objetivacdes sobre a atividade do brincar e o desenvolvimento
infantil.

v’ Caracteristicas da pratica pedagogica mediada pelo brincar.

Questdes norteadoras:

v/ Quais argumentos explicam as ideias das narrativas sobre a atividade de brincar na
escola e a aprendizagem da crianca, considerando a teoria de Vigotski sobre o
desenvolvimento da crianga?

v" Como estdo sendo realizadas a¢des na escola para criar condi¢des de aprendizagem da
crianca a partir do brincar?

ATIVIDADES:

11. Como brincar com a leitura na Educacao Infantil?
Detalhamento: Nesse momento iremos realizar a leitura de uma cronica de Luis
Fernando Verissimo, intitulada: “Meus dois pedidos”. Nesta leitura faremos uso de
estratégias para provocar as professoras sobre o contetdo da cronica, fazendo
guestionamentos inicias sobre os pedidos que fariam se tivessem o poder de realiza-los
no trabalho com a Educacdo Infantil, como também sobre o que caracteriza a
professora de Educacéo Infantil de Teresina/Pl. Logo em seguida faremos comentarios

sobre o0 que caracteriza a realidade brasileira sobre a cultura e a educagéo escolar.
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O passo seguinte é fazer a leitura da cronica sem nenhuma interrupcéo, por se tratar de
um texto curto e por que a parada pode atrapalhar a atencdo do ouvinte sobre a
mensagem do texto e 0 objetivo que € ler para se divertir, para sorrir.

Objetivo da atividade nesta oficina: Analisar as possibilidades de realizacdo de
rodas de leitura para criangas, com seus géneros e o objetivo de ler para uma crianga,
como momento lddico.

Encaminhamentos: As professoras serdo convidadas a ouvir a leitura da cronica, cujo

objetivo é ler para se divertir.

12. Leitura dos trechos das narrativas da primeira Oficina de Brincar e de trechos

destacados do texto de Vigotski: “A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento
psiquico da crianga”.
Encaminhamento: A ideia é criar condi¢bes de reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica mediada pelo brincar, considerando as apropriacdes e objetiva¢Ges da
teoria de Vigotski sobre o desenvolvimento da crianca e a atividade de brincar. Nosso
objetivo é conhecer as aprendizagens produzidas no percurso da pesquisa formacéo.

13. Retomada do encontro anterior.

Neste encontro, considerando ser o Gltimo para producdo dos dados da pesquisa de
doutoramento, iremos retomar as atividades da oficina 3 e 5 sobre como organizar
situacOes de aprendizagem para as criancas considerando o brincar, a partir do jogo de
boliche para trabalhar registro de quantidade, a leitura leita pela professora para
apropriacéo e objetivacdo da cultura escrita pela crianca e, apreciagdo de obras de arte
na escola. O objetivo é que as professoras caracterizem acbes sobre o brincar na
escola. Por isso, iremos questiona-las sobre as atividades que estdo sendo realizadas.
Sobre o registro escrito:

Combinar sobre a escrita do memorial e prazo para entrega, como também a producgao
de duas cartas pedagdgicas, uma relatando os encontros desde ano e as aprendizagens
produzidas e outra carta relatando sobre o término da pesquisa formacdo e as

mudancas que esta provocou na préatica pedagogica realizada na Educacao Infantil.

ENCAMIHAMENTO FINAL:
14. Como tarefa: Escrita do memorial e das cartas e acordo sobre a continuidade dos

estudos, como periodo de inicio, local de realizacéo e os conteidos a serem estudados.
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APENDICE | - CARTAS PEDAGOGICAS

CARTA PEDAGOGICA 01 - CHAPEU AZUL

Ola querida professora Francisca Sena!
Teresina, 15 de dezembro de 2018

Fazer é a melhor maneira de dizer — José Marti

Na atualidade, a ideia de escrever uma carta, coloca-la no envelope, endereca-la e
posta-la nos correios foram sendo deixadas um tanto de lado por grande nimero de pessoas,
dado o avanco e a rapidez da tecnologia. Todavia, o educador popular Paulo Freire nos lembra
de gue a comunicacéo estabelecida através de cartas — que levam e trazem mensagens, € uma
das formas importantes do povo se comunicar, porque nao é verdade que a maioria dispde de
computadores com internet para tal.

Dito isto, escrevo-lhe esta carta pedagdgica para contar tudo o que estou aprendendo
na pesquisa formacdo da professora doutoranda Nazareth. Tenho vivido experiéncias
significativas para a minha préatica pedagdgica, me sinto honrada em participar e colaborar. O
titulo do projeto de pesquisa é o0 seguinte: Pratica Pedagogica da Educacdo Infantil mediada
pela atividade de brincar. A pesquisa tem como objetivo geral: Investigar a pratica pedagdgica
das professoras participantes acerca do seu desenvolvimento mediado pela atividade de
brincar.

Comunico, ainda, que te escolhi para receber esta carta porque sempre
compartilhamos as nossas experiéncias de sala de aula, ndo € mesmo? No primeiro momento
tivemos a Entrevista Reflexiva Coletiva onde falamos um pouco de nds mesmas, do ingresso
na profisséo e do tempo de atuacdo na Educacdo Infantil. Num segundo momento
conhecemos o jogo pedagdgico VERITEK, por sinal bastante interessante! Pessoalmente te
explico melhor como jogar! Em seguida lemos e refletimos sobre o texto: Reflexdes sobre a
Educacédo Infantil: contribuicBes da teoria histérico-cultural. Esse texto vai tratar de muitos
aspectos da inféncia, da aprendizagem, da postura do professor/professora e de um novo olhar
para a Educacdo Infantil.

Ele (o texto) nos dad uma visdo de conjunto das acdes que estdo realizando e as que
estdo por se realizar diante desse novo entendimento de Educacdo Infantil. Expressa a

importancia de ofertas de multas experiéncias nesta fase.
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Amiga, tento tanto para te contar sobre, mas vou encerrando aqui e firmando o

compromisso de que no retorno das aulas em fevereiro te conto tudo.

Um abrago,
Chapéu Azul

CARTA PEDAGOGICA Il - CHAPEU AZUL
Teresina 08 de marco de 2018

Ola querida professora Francisca Sena!
“Fazer ¢ a melhor maneira de dizer” (José Marti).

Amiga, depois daquele nosso Ultimo encontro onde passamos horas e horas conversando
sobre a pesquisa que estou participando, como prometi que iria continuar escrevendo a vocé
sobre a Pesquisa Formacéo, cé estou eu, para te dar mais noticias do que venho aprendendo com
a profé. Nazareth e minhas colega Cuca e Abaporu. Escrevo-lhe esta carta pedagogica como uma
“tarefa de casa” na qual eu tenho que destacar os pontos principais do nosso encontro.

Sempre ressalto o valor grandioso que tem sido estar nesse grupo de estudos, tenho
refletido sobre e muitas coisas ja tem sido mudado na minha pratica (vou explicar ao longo da
carta). REPITO, tenho vivido experiéncias significativas para a minha pratica pedagdgica, digo
até revolucionérias. VVocé ainda lembra o titulo do Projeto de pesquisa? Se sim, que bom e se ndo
é este: PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCACAO INFANTIL MEDIADA PELA
ATIVIDADE DO BRINCAR.

Francisca, neste ultimo encontro fez-se uma leitura compartilhada de um artigo de Suely
Amaral MELLO; o titulo do texto é: Contribui¢fes da Teoria Histérico-Cultural para a Educacao
da Pequena Infancia.

O objetivo deste artigo € justamente discutir como a Teoria Historico-cultural ajuda a
(re)pensar as praticas e estabelecer, a partir da discussdo de alguns fundamentos teoricos,
implicagcBes para o trabalho didrio na escola da infancia em perspectiva desenvolvente.
Sabe aquele texto gostoso? Aquela linguagem facil e ao mesmo tempo atraente? Pois bem, foi
assim que me senti ao ler esse texto de maneira coletiva e depois sozinha; a cada nova leitura
um ampliar no entendimento.

MELLO comega o artigo com uma afirmacio bem IMPACTANTE E LEGITIMA, ao

afirmar que a Educacdo no Brasil vai mal; a julgar pelos resultados das avaliagOes
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nacionais e internacionais e que neste contexto, a saida que tem sido tomada é a
antecipacdo do processo de escolarizacdo das criancas e do abreviamento da infancia. Um
tapa na cara dos professores da pequena infancia. (N06s)! E neste contexto atual olhando para
minha préatica penso assim também, porque essa antecipacado retira das criancas a possibilidade
de vivenciar atividades proprias da sua idade;

Nesse sentido, 0 que a Teoria Historico- Cultural oferece para nossos estudos? No que
ela contribui? Minha percepc¢éo foi que estudos feitos por Vigotski orientam a reflexdo e a acéo
do professor comprometido com a formagdo das melhores qualidades humanas nas criangas e
com seu sucesso na escola e na vida. A maior contribuicdo da teoria é que ela se propde a
explicitar a discussdo sobre quem é o ser humano, como se desenvolve, como aprende e como se
humaniza.

E quando a teoria faz esse confronto de ideias em nosso fazer, possibilita-nos
compreender como esse processo acontece na infancia: como a criangca aprende, como se
desenvolve (que é um dos pontos chave da pesquisa) e forma suas capacidades psiquicas, ou
seja, como forma o seu pensamento, a fala a memdria, como aprende a controlar a sua vontade,
como formas as suas capacidades, sentimentos, sua moral e sua ética, inteligéncia e como forma
sua personalidade.

Vi no texto uma (nova) expressao “visdo adultocéntrica” que trata de um comportamento
de adultos nas escolas de criancas... onde se é confundido educacdo infantil com educacdo
escolar, crianca com aluno e sala de atividades com sala de aulas. Assim, nesta linha de
pensamento todo professor deve ter a sensibilidade de que ao defender o avesso disso ai estara
zelando a concepcdo de infancia como o tempo de apropriacdo ativa das qualidades humanas. A
teoria ainda confronta com a velha psicologia que afirmava que a crianca ja nascia com suas
caracteristicas de inteligéncia e personalidade. Sabemos que o processo de desenvolvimento se
inicia na crianca desde que nasce ao estabelecer as primeiras relagbes com o mundo, ou seja,
partir do que apreende e aprende, a crianca vai formando a si mesmo.

Em outras palavras o desenvolvimento na infancia do ser humano ocorre em condigGes de
interacfes muito especiais com a cultura, relacbes nas quais esta inserida, melhor dizendo desde
que nasce. Com isso percebemos que a infancia é o tempo em que a crianca se introduz na
riqueza da cultura humana reproduzindo para si qualidades especificamente humanas, que foram
criadas ao longo da histdria. E na infancia é que a crianca aprende a ser um ser humano.

Bem diferente do que aprendemos em outras abordagens que nos ensinaram, percebemos
que as criangas ndo nascem inteligentes, solidarias ou educadas. Ao longo da vida, véo

aprendendo a ser.
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Ao final do artigo MELLO orienta: No lugar de encurtar a infancia por meio de préticas
educativas que antecipam a escolarizacdo, é preciso aperfeicoar o conteldo e os métodos
educativos para assegurar em cada idade. O desafio estd sempre em propor atividades que a
crianga possa realizar parcialmente sozinha, solicitando ajuda quando se defrontar com o que
ainda ndo sabe fazer. Eu como professora da pequena infancia, abri meus olhos para ensinar
minhas criancgas apostando no seu desenvolvimento global; do jeito que eu estava fazendo, ou
melhor, como desenvolvia as minhas praticas estava trilhando um caminho avesso.

Agora, passo a ver o desenvolvimento infantil como resultado das experiéncias que a
crianca vive, de sua atividade e sua aprendizagem. O desenvolvimento deve ser provocado, se
possivel a0 maximo para que se reproduzam as maximas qualidades humanas, com isso percebi
que a infancia é tempo em que a crianca se introduz na riqueza da cultura humana. Por isso, em
lugar de encurtar a infancia por meio de praticas educativas que antecipam a escolarizacéo, €
preciso aperfeicoar o conteldo e os métodos educativos para assegurar, em cada idade da crianca
as vivéncias necessarias para o desenvolvimento harménico da personalidade e da inteligéncia
em formacdo na idade pré-escolar...( conclusdo da autora).

Amiga, ai vai um pequeno resumo dos pontos principais do texto! Com essas novas
reflexdes creio que os dias na minha sala serdo outros! Pessoalmente, te explicarei melhor as

novas ideias e consequentemente as novas préaticas!

Um abraco,

Chapéu Azul!

CARTA PEDAGOGICA 03 - CHAPEU AZUL

Ola querida professora Francisca Sena!
“Fazer ¢ a melhor maneira de dizer” (José Marti).

Querida, venho novamente por meio dessa carta pedagdgica contar-te 0 que se passa na
Pesquisa/Formacao que estou participando! Tenho um desejo enorme ultimamente, sabe qual é?
Estudar, estudar e estudar... Sinto que tenho feito poucas leituras sobre. E, vocé sabe que neste
novo contexto que estamos inseridas que € a escola de tempo integral os desafios s&o muitos e as
informagodes/ formacdes poucas. Mas, voltando para a pesquisa, a cada dia sinto uma “briga”
dentro de mim, ai vocé me pergunta como assim? Uma briga? Sim, uma mudanca de estratégias
que tenho que fazer no que diz respeito a minha prética... Sinto que é um processo de evolucdo

gue estamos passando, algo tem se modificado. Quero te contar detalhadamente como ocorreu a
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oficina do brincar nimero 03. Sei que vocé esta curiosissima. Ndo € mesmo? Pois bem, vamos
1a!

Quando entramos na sala de estudos nos deparamos com uma mesa repleta de materiais.
Esses materiais seriam utilizados na oficina DO BRINCAR de nimero 03. Livros infantis de
varios géneros, um boliche, telas de Tarsila do Amaral. Uma variedade de possibilidades.
Lembrando que estadvamos com 0 mesmo conteldo: praticas pedagogicas mediadas pelo brincar;
Necessidades formativas e o desenvolvimento da pratica/O brincar e o desenvolvimento infantil.

Essas sdo as questdes que nortearam o estudo:
Quais significacbes do brincar sdo expressar nas narrativas?
O que ¢ o desenvolvimento infantil? O que significa para os professores a aprendizagem da
crianca?

O desafio era planejar uma atividade com cada material e depois escolher um a para
apresentar. A professora iria ouvir cada sugestdo e depois fazer as intervencdes necessarias. Os
questionamentos seguiam:

Fiquei pensando, o que eu faco para o brincar ser uma ATIVIDADE da crianga na
escola? Apds cada ATIVIDADE, o que eu teria desenvolvido mesmo? Pensei nessas atividades
para 0s bebés, visto que vocé sabe que ainda ndo tenho experiéncias com eles!! S pensei!! Vou

tentar, um dia quando tiver oportunidade.

Eu pensei nessas aqui:
Colocaria a tela em tamanho A3 no cavalete em exposic¢ao na sala;
Deixaria as criangas se aproximar e tocar; (percepcao visual)
Enfatizaria a parte das cabegas que aparecem na tela;
Cantaria a masica: cabeca, ombro, joelho e pé;
Depois, para registro entregaria a silhueta de uma cabeca para fazerem colagem das outras partes

tipo: boca, nariz e olhos;

Conto: O grande rabanete

Em rodinha com os bebés cantaria a cancdo que antecede a histdria; Sempre cantamos
que ¢ um tipo de “play” a historia vai comegar;

Apresentaria o livro explorando a capa;

Contaria para as criancgas a historia;

Depois, iria propor uma brincadeira que apareceu na histéria

Puxa que puxa;
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No outro momento faria uma degustacdo de alimentos se possivel o proprio rabanete e
outros legumes;

Depois, iria propor uma brincadeira que apareceu na histéria

Depois, desse prévio planejamento teriamos de responder o0s seguintes questionamentos:

e Qual foi a atividade da crianga? (O que ela fez?)
e De que forma o brincar aparece? (Como?)
e O que o registro de quantidade significa para a crianca?

Logo depois, retomamos o texto de MELLO e fizemos relagdes entre as discussoes
iniciais e as narrativas que expressao significacdes do brincar e a teoria; Apds isso, lemos
trechos das narrativas que fizemos mencdo no decorrer dos encontros; cada trecho ficou
identificado com uma das obras de Tarsila do Amaral. (a prof?. deixou as nossas narrativas
sigilosa, por isso optou por nome de telas da Tarsila.

Exemplo:
Abaporu
Cuca
Chapéu Azul

Foi engracado, ao reler minhas primeiras narrativas, achei minhas expressdes todas
confusas! Mas ao mesmo tempo expressava um conflito que estava no meu fazer pedagdgico,
por que eu estava sentindo uma angustia muito grande. Ora eu seguia a risca o direcionamento
que era dado pela secretaria, ora eu mudava tudo, sabia que estava muito automatico e
repetitivo! Eu sabia que minha préatica, poderia ser diferente; eu estava falhando em varios
momentos com minhas criancas! Com as discussdes realizadas nos encontros e o confronto de
ideias a partir dos textos, destaco o artigo de MELLO, que destaca sobre a encurtacdo da
infancia; eu estava seguindo esse mesmo percurso... Eu estava ESCOLARIZANDO MESMO.
E o sentimento das minhas colegas, eram parecidos com 0s meus. Sabe aquele sentimento que
machuca, porque ficamos s correndo atras de resultados e mais resultados; E s vezes
acabamos torturando nossas criancas; parei para analisar e estava ‘“podando” os seus
potenciais humanos; consequentemente o seu desenvolvimento. Despego-me por aqui! Em

breve, mandarei a proxima carta.

Um abraco,

Chapéu Azul!
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CARTA PEDAGOGICA n. 04 - CHAPEU AZUL

Ola querida professora Francisca Sena!
“Fazer ¢ a melhor maneira de dizer” (José¢ Marti).

Demorou, mas cé estou eu lhe enviado a Carta Pedagdgica nimero 04. Quero te contar
detalhadamente tudo que se passa na Pesquisa/Formacdo que participo vocé tem sido uma
parceira. Lembro a vocé o titulo mais uma vez (rsrs): PRATICA PEDAGOGICA DA
EDUCAQAO INFANTIL MEDIADA PELA ATIVIDADE DO BRINCAR. Gosto de repetir
0 nome a efeito de eu mesma internalizar. No dltimo encontro, a professora Nazareth nos
recebeu muito bem, como sempre faz! Na mesa estavam dispostos “instrumentos musicais”. Ela
apresentou a musica que até fez parte do repertdrio da nossa infancia:

“de todas as brincadeiras que eu gosto a melhor é pular corda’...
é pular corda... faz bem & sadude...movimenta o corpo...

Lembrou? Em seguida, distribuiu 0s “instrumentos musicais” e pediu que
acompanhassemos a cadéncia e ritmo da musica. No comeco foi meio “desengongado” (rsrs).
Depois, ficou melhor! Foi divertido fazer isso, e pude parar e pensar como as nossas criangas
gostavam também! E que ha muito tempo eu ndo propunha uma atividade assim. Foi uma
atividade considerada simples, e, a0 mesmo tempo téo significativa, de uma coisa tive certeza,
algo teria que mudar na minha pratica!

No encontro anterior, ficou como tarefa de casa ler o texto de Vigotski: A brincadeira

e 0 seu papel psiquico da crianca; confesso que até tentei. Li as duas péginas iniciais, mas ndo
entendia “nadica de nada”. Expressdes novas, palavras diferentes do que eu estava acostumada e
tal... Desisti da leitura em casa, reconheco. Foi ai, que a professora perguntou quem anotou 0s
pontos mais marcante do texto, nessa hora eu fiquei com minha “cara de tacho”, pois ndo tinha
feito nada. Ela (prof®) entendeu, mas como é sempre bem discreta comecou a fazer a leitura
conosco e explicava...

Leu para nds os objetivos e questionamentos do encontro, como descrevo abaixo:

Objetivos da atividade: Conhecer as ideias defendidas pela Psicologia Sécio - Historica
sobre o desenvolvimento da crianca;

Caracterizar os aspectos fundamentais da pratica pedagdgica mediada pelo brincar;

QUESTIONAMENTOS: Quais ideias sédo defendias por Vigotski sobre o desenvolvimento
da crianca?

Como organizar a pratica pedagogica mediada pelo brincar?
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A professora fez os seguintes questionamentos inicialmente:
Qual o papel que a brincadeira tem ocupado na sala de aula? Ou na sua pratica? Ela ocupa
algum lugar?
Comegamos a ler o texto e as coisas foram clareando na minha mente... De cara a prof. @ fez
essa questionamento:

A brincadeira é a atividade principal ou uma atividade predominante no
desenvolvimento infantil? Como a brincadeira surge ao longo do desenvolvimento infantil?
Comecei a me questionar sobre. E 0 que é mesmo a definicdo de brincadeira segundo
Vigotski?? A brincadeira € uma atividade! Sim, ela acontece na idade pré-escolar (3 a 7 anos),
0 autor destaca que ela ocorre nessa fase desenvolvimento da crianga, visto que as situagdes
imaginarias ocorram nessa fase. A brincadeira como uma situacdo imaginaria é algo
semelhantemente novo, IMPOSSIVEL para a crianga até os trés anos! Na primeira infancia
ndo ha brincadeira?? Pensei!!!

E questionei? Na primeira infancia ndo ha brincadeira (0 a 3 anos)? Abrindo um
paréntese e relatando um pouco da experiéncia que estou vivendo atualmente dentro da
escola, vocé sabe Francisca que sai da turminha do 2° periodo... E como minha turma de
bergarios ainda ndo chegou, tenho “andado” em todas as turmas da escola (bercario 3,
maternal 1, maternal 2, 1° e 2° periodos ) vejo que as criancas hoje em dia estdo bem mais
estimuladas, realizando atividades inimaginaveis. Falam bem, interagem bem, respondem a
varios estimulos e aprendem muito cedo, sou prova disso, alids somos! Isso me inquietou, ndo
sei se € minha audacia discordar nesse ponto com o texto, mas... Voltando ao texto de fato,
quando falamos da brincadeira e o seu papel no desenvolvimento da crianca na idade pré-
escolar, surgem duas questdes fundamentais:

A primeira delas é o0 modo como a prépria brincadeira surge ao longo do
desenvolvimento e a segunda questdo é o papel que essa atividade desempenha no
desenvolvimento da crianga. Nesse contexto: A brincadeira é uma atividade principal ou
simplesmente uma atividade predominante? A brincadeira é a atividade principal no
desenvolvimento infantil, mas nem sempre a brincadeira traz o sentimento de satisfacdo para
crianca, por exemplo, na primeira infancia a sucgédo (ato de chupar a chupeta) leva a crianca a
uma satisfacdo bem mais intensa que a brincadeira; Também, conhecemos brincadeiras em
que o proprio processo de atividades ndo propiciam satisfacdo. Ex: jogos esportivos,
principalmente quando envolvem premiacgdes, isso pode gerar um sentimento agudo de

insatisfacdo. (frustacdo)
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Outro ponto que destaco do texto é este:

“O que se apresenta uma enorme riqueza para o bebé quase deixa de interessar a criangas na
primeira infancia. Essa maturacdo de novas necessidades, de novos motivos da atividade deve
ser posta em primeiro plano”.

Conversando com a professora do maternal 1 (primeira inféancia) ela relata que as criancas
vindouras do bercario quase ndo estdo se interessando pelas atividades que ela esta
propondo. Por que sera que isso tem acontecido? Serd porque as criancas estdo sendo
estimuladas em excesso ou porque houve a maturacdo de novas necessidades, mas nao foi
colocada em primeiro plano, seja ndo houve uma reflexdo sobre o desenvolvimento da
crianca? Perguntas a serem respondidas...

A brincadeira é uma realizacdo imaginaria e iluséria de desejos IRREALIZAVEIS.
EX... a crianca imagina ser uma professora, médica ou dentista... Ela vai agir exatamente
como essas figuras, sendo mae pode ninar uma boneca dizendo que é sua filha... sendo
professora pode dar aulas pros deus irméos mais novos e ter atitudes igual a professora...sendo
dentista vai pedir para seu paciente abrir a boca e nos olhos...

A situacdo imaginaria em si contém regras de comportamento apesar de ndo ser uma
brincadeira que requeira regras desenvolvidas, na brincadeira a crianga livre €, mas essa
liberdade iluséria! (superinteressante)

A esséncia da brincadeira € que ela é a realizagdo de desejos, mas ndo de desejos
isolados e sim de afetos generalizados. Ela brinca sem ter a consciéncia dos motivos da
atividade da brincadeira. E isso que, essencialmente, distingue a brincadeira de outros tipos de
atividades como o trabalho.

Despeco-me por aqui! Em breve, mandarei noticias da 5° oficina do brincar!

Um abrago,
Chapéu Azul!

CARTA PEDAGOGICA n.05 - CHAPEU AZUL

Ol4 querida professora Francisca Sena!
“Fazer ¢ a melhor maneira de dizer” (José Marti).
Que alegria estd escrevendo para vocé novamente! Menina estd tdo corrido! Tenho

novidades terminamos a leitura do texto de Vigotski; sim, aquele texto mais complexo que
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conversamos na carta anterior, lembra? S6 mais essa vez, o titulo da Pesquisa: PRATICA
PEDAGOGICA DA EDUCACAO INFANTIL MEDIADA PELA ATIVIDADE DO
BRINCAR. Na segunda parte do texto que li, fiz essas pontuacgdes, da uma lida ai:
As regras das brincadeiras diferenciam-se substancialmente de regras como ndo mexer nas coisas
dos outros e ficar quieto a mesa; Como as regras na brincadeira sdo estabelecidas pela propria
crianga, sdo regras da crianga para si propria.
O papel da brincadeira influencia diretamente no desenvolvimento da crianca. Na brincadeira a
crianca aprende a agir em funcdo do que tem em mente e ndo o que V&, visto que a brincadeira é
como uma situacdo imaginaria.

EX.: quando a crian¢a pega um cabo de vassoura e o transforma no cavalo;

e A crianca separa a ideia (significado da palavra) do objeto; essa &€ uma tarefa
tremendamente dificil para a crianca. Ela ja tem tanto essa consciéncia que se dermos um
palito de fésforo para que ela brinque de cavalgar no cavalo ndo aceitara, pois sabe que
ndo poderé realizar a brincadeira.

e Na brincadeira a crianca opera com objetos. Na idade escolar, a brincadeira desloca-se para
0S processos internos, para a fala interna, a memdria légica e o pensamento abstrato.

Lembre-se das amarras situacionais que falamos na ultima carta. E nesse
momento que se sente livre ela faz 0 que mais deseja, pois a brincadeira esta ligada
a satisfacéao.

e A crianca simboliza na brincadeira, mas deseja realizar vontades e vivencia as principais
categorias de atividades...

EX: 1 dia passa em meia hora

e O autor reafirma que a brincadeira ndo é o tipo predominante de atividade da crianga. Do
ponto de vista do desenvolvimento, a criacdo de uma situacdo imaginaria pode ser
analisada como um caminho.

Esses foram os pontos mais marcantes da segunda parte do texto que destaquei, em breve
entrarei em contato novamente!!
Um abrago,

Chapéu Azul!

CARTA PEDAGOGICA n. 06 - CHAPEU AZUL
Ola querida professora Francisca Sena!

“Fazer ¢ a melhor maneira de dizer” (José Marti).
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Carta Pedagdgica de numero 06... Amiga, o processo formativo estd me fazendo
evoluir bastante, tem me feito refletir sobre, estou aprendendo muito, muito mesmo; estou
ressignificando minha pratica pedagogica com énfase no brincar; aprendi que o brincar é uma
atividade essencialmente essencial no desenvolvimento infantil; VVou descrever o que aconteceu
no altimo encontro;

Chegamos um pouco mais cedo e ficamos conversando sobre 0 que a pesquisa tem
contribuido para a nossa pratica e também sobre nossas angustias diarias em nossas escolas! O
desafio de seguir uma sequéncia didatica X desenvolver nas criangas as habilidades necessarias
da infancia. E assim, conversamos por um longo tempo de uma maneira informal. Foi bom!!
Quando a professora chegou, iniciou a oficina lendo com uma crénica de Verissimo. (eu ndo
lembro o nome da crbnica) Foi um momento de deleite, onde ouvimos a leitura da nossa prof2..
Entdo, me dei conta mais uma vez que h& tempos ndo realizava essa atividade com 0s minhas
criancas, ja nem me lembrava do quanto era prazerosal

Apos a leitura da cronica, a profd. entregou o plano da oficina; lemos e vou descrevé-lo
abaixo:

Objetivos:

Analisar ideias iniciais sobre a pratica pedagdgica mediada pelo brincar, a partir das
narrativas orais, relacionando com apropriagfes e objetivacOes sobre a teoria de Vigotski
produzidas no processo de reflexdo critica da pesquisa formacao;

Caracterizar a préatica pedagogica desenvolvida na Educacgédo Infantil, explicitando ac6es
realizadas na escola com as criangas, tendo o brincar como a atividade.

Conteudo:

As apropriacdes e objetivacOes sobre a atividade do brincar e o desenvolvimento

infantil...

Caracteristicas da pratica pedagogica mediada pelo brincar.

QUESTIONAMENTOS:

Quais argumentos explicam as ideias das narrativas sobre a atividade de brincar na escola e a
aprendizagem da crianca, considerando a teoria de Vigotski sobre o desenvolvimento da
crianca?

Como estdo sendo realizadas acdes na escola para criar condi¢des de aprendizagem da crianca
a partir do brincar?

Logo em seguida, a professora nos deu uma coOpia, com trechos das nossas primeiras
narrativas, na oficina do brincar 01- Como € o trabalho com jogos? E fomos lendo as nossas

narrativas e tentando responder aos guestionamentos;
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Ela nos questionou? Que explica¢Oes da teoria para esse envolvimento que a crianga tem na
hora dos jogos, na hora de brincar? famos respondendo uma sempre complementando a fala
da outra.. E eu destaquei esses pontos:

Quando Abaporu falou que a vida escolar é curtinha eu pedi, que ela explicasse
melhor, pois ndo havia entendido a expressao, porque para mim, no meu contexto criangas as
passam 5 anos na Educacdo infantil em (bercario, maternal 1, maternal 2, 1° periodo e 2°
periodo) e ela explicou que no contexto dela muitas criancas chegam na escola aos 4 anos,
por isso consideram a vida escolar deles curtinha na E. Infantil. Em sua narrativa, reconheci
que suas criancas chegam sem ter habilidades minimas (tipo lateralidade, se atrapalham com
alguns movimentos, tipo andar sobre uma linha reta, ex..), e que ela faz uma intervencdo tipo
possibilitando momento de brincadeiras para as criancas, a amarelinha é um exemplo. E eu
achei muito boa reacdo, isso mostra que ela reflete o0 que as criancas precisam aprender.

Abaporu, também, questionou quando eu disse que 0s jogos que disponho as
criangas ndo é de raciocinio 16gico; no seu entendimento todos 0s jogos sdo de raciocinio
I6gico, entdo expliquei que considerava repetitivos, a crianca ndo teria de pensar muito para
realizar! Sempre eram relacionados as mesmas habilidades, envolviam letras, silabas ou
palavras... disse a ela que me sentia engessada; tinha que dar um resultado muito bom pra
escola, meus alunos seriam avaliados e precisavam provar que sabiam ler e escrever bem...
Entdo, eu focava nessas habilidades quase que 90% do tempo, e assim considerei sem
raciocinio ldgico, foi nesse sentido.. Foi entdo que Cuca, leu sua narrativa, e quando
questionada sobre o trecho que ela diz que suas criangas sdo inquietas demais, sao
barulhentas... diz que usas 0s jogos para trabalhar a concentracédo, cooperacéo entre eles; Ela,
também, reforcou o que eu disse anteriormente que a gente sempre est caindo nos mesmo
jogos, mudando s6 o que a gente quer trabalhar aquela semana, quer um exemplo dessa fala?
A letra que trabalharemos na semana; depois, ela diz que com 0s jogos as criancas ficam mais
tranquilas, e essa habilidade ela acha necessaria para o bom trabalho, mas as vezes se sentia
sufocada com as exigéncias da secretaria e que por muitas vezes ndo conseguia fazer o que
achava de fato importante com as criancas, visto que somos cobradas para que a crianga esteja
sempre com um lapis e um caderno na mdo. Uma pena mesmo! Assim, despeco-me querida

amiga! Mandarei noticias! Aguarde!!

Um abrago,

Chapéu Azul!



292

CARTA PEDAGOGICA n. 07 - CHAPEU AZUL
Ol4 querida professora Francisca Sena!
“Fazer é a melhor maneira de dizer” (José Marti).

Esse encontro foi mais curto, as demandas eram nossas, ou seja, a professora ndo deu
nenhum plano por este motivo, 0s questionamentos deviam ser por nossa conta! Neste dia, ela
receberia 0s nossos cadernos de registros; Iniciamos com um texto de Drummond — a chave,
Cuca leu para nos!

[ E de repente

O resumo de tudo é uma chave.

A chave de uma porta que néo abre
Para o interior desabitado

No solo que inexiste,

Mas a chave existe ...]

Depois a proposta foi retomar os questionamentos do encontro anterior, vamos lembrar quais
eram?

QUESTIONAMENTOS:

Quais argumentos explicam as ideias das narrativas sobre a atividade de brincar na escola e a
aprendizagem da crianga, considerando a teoria de Vigotski sobre o desenvolvimento da
crianca?

Como estdo sendo realizadas acdes na escola para criar condi¢des de aprendizagem da crianca
a partir do brincar?

Refletimos o que mudou e por que mudou a nossa pratica.

Na ocasido eu e Cuca ficamos de apresentar como fariamos as atividades propostas ainda da
oficina nimero 04, ela ficou com um livro e eu com a tela de Tarsila do Amaral (escolhi a
Operarios) para descrevermos como fariamos essa atividade. Minha descricéo € essas:

No momento em que a professora problematizava conosco surgiu a pergunta: Ler é
igual a contar? A partir desse questionamento, relembramos se na nossa infancia tinhamos
alguém que lia para nds... se tinhamos acesso a livros ou ndo...no meu caso, minha infancia
foi pobre de tudo inclusive de literatura. Ja, Cuca relatou que sempre esteve em contato com
os livros, pois na sua casa sua mae tinha uma estante cheia deles. Nesse instante, constatei que
de nds 3, Cuca foi a que mais teve contato com a cultura humana na infancia. Nesse

momento, a professora contou um pouco de sua experiéncia quando fez parte do FORMAR



293

EM REDE (formagéo com professores da rede municipal). Por mim, passaria horas e horas
ouvindo suas valiosas vivéncias. Enfim, o encontrou chegou ao final e ela deu orientacdes de
gue queria mais duas cartas pedagogicas, a primeira sobre o processo formativo e a outra
sobre nés ainda queriamos estudar. Falou também sobre o memorial que vai receber, e ainda
nos contou uma que iremos receber uma certificacdo de participacdo na pesquisa. Que

alegria!!! Despe¢o-me por aqui!

Um abrago,

Chapéu Azul!

CARTA PEDAGOGICA n. 08 - CHAPEU AZUL
Ola querida professora Francisca Sena!
“Fazer ¢ a melhor maneira de dizer” (José Marti).

Nesta carta pedagogica irei falar um pouco do processo formativo; como a
participacao na pesquisa tem me feito refletir sobre a minha pratica; vou descrever também no
gue mudei e por que mudei. Lembrei-me do primeiro contato que tive com a professora
Nazareth e do seu convite num dia de formacdo no CEFOR. Eu j& gostei dela de cara;

Ela se apresentou e colocou seus objetivos, explicou os critérios que deviam ser
preenchidos para a participagcdo na Pesquisa Formagéo. Logo, eu senti desejo no coracdo de
fazer parte, muito embora sem mensurar 0 que de fato eu tinha que fazer, ou talvez, as
mudancas que isso iria provocar no meu ser, ou melhor, na minha préatica pedagdgica;

Num segundo contato ja foi legal, comegamos com uma entrevista reflexiva coletiva;
falamos um pouco de ndés mesmos sobre a nossa experiéncia docéncia... A professora gravava
tudo; Falamos das nossas préaticas e sobre o0 que nossas angustias, nesse caso a pressao sofrida
para alfabetizar os nossos alunos de 5 anos.

As nossas falas, nesse primeiro momento foram bem parecidas. E a nossa pratica era a
mesma, repetitiva e enfadonia. Essa fala, essa angustia se estendeu por alguns encontros; tudo
estava automético em nossas mentes e consequentemente em nossas praticas; sempre
repetiamos as mesmas coisas, as mesmas atividades; Visavamos a alfabetizacdo das criancas o

tempo todo; O desafio era sempre avancar, a crianca tinha de ler e escreve bem;
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Como sempre digo, essa € a minha primeira experiéncia na escola infantil de tempo
integral, 1a os desafios sdo triplicados, algo bem diferente da parcial. Eu ainda estou me
adaptando aos novos desafios e participar de uma pesquisa naquela altura seria de fato um
grande desafio. Mas como sou movida aos desafios, aceitei. Iniciamos em outubro a Pesquisa,
praticamente ja estdvamos no final do periodo letivo, para nds que somos alfabetizadoras
esses meses (outubro e novembro) sdo decisivos, visto que a avaliagdo SAETHE (Sistema de
Avaliacdo de Teresina) ocorre no inicio de dezembro. Mas, pensei assim: Tudo bem, eu sei
que ta corrido! Mas, mesmo assim vou persistir em participar dessa pesquisa, € uma grande
oportunidade!

Em muitas de minhas falas sempre colocava a questdo do “peso” que carregava de
trabalhar nesta escola considerada modelo pela secretaria; La na escola temos muitos projetos
e tudo isso demandava tempo até mesmo para sair da escola para o centro de formacdo no dia
de encontro, as vezes era dificil, algumas vezes atrasei 0s registros e até mesmo a entrega do
caderno para a professora, da ultima vez tive que ir para sua casa entregar 0 meu material,
outra vez ndo pude porque iriamos receber uma visita importante na escola; bom foram tantos
desafios que, juro, pensei em desistir da Pesquisa por pensar que eu podia e eu tinha até um
potencial para isso mas, as atribui¢cOes estavam me consumindo e eu ndo gosto de fazer as
coisas de qualquer jeito, pelo contrario, quero dar o meu melhor! Eu estava lotada de coisas
pra dar conta (formatura, plantdo escolar, boletins). Enfim, tomei uma decisdo de pedir para
sair daquele sufoco, comuniquei a escola que nédo ia ficar com as criancas de cinco anos,
argumentei que eu queria uma nova experiéncia; agora queria os bebés; quis de fato uma
mudanca total, queria virar 0 jogo! Sai para as minhas férias, vislumbrando outros horizontes!

As festas se passardo e entrou em janeiro, e neste més eu sempre faco a minha lista de
propriedades, e la estava CONTINUAR a Pesquisa Formacdo com a professora Nazareth.
Sim, queria muito e iria fazer de tudo para continuar, e fazer o maximo; Agora, ja estava mais
focada na Pesquisa, querendo aproveitar cada momento.

Participar da Pesquisa tem sido uma experiéncia tdo rica na minha vida profissional. Ela
tem contribuindo grandemente para que eu possa ampliar minha visdo, pensar e repensar as
minhas praticas e modifica-las aprimorando-as e adaptado-as para melhor ensinar minhas
criancas. Sinto o desejo ardentede de continuar estudando, lendo sobre e pesquisando sobre a
partir desses encontros; eu paro € penso, planejo e organizo o “meu fazer”, minha pratica,
para que possa minimanmente ir atendendo essas necessidades das criancas e proporcionar o
seu desenvolvimento. Eu estou em sala, sou eu que conheco minha crianca e sei de fato do

que elas precisam. Sempre que percebia a necessidade de dar uma parada no planejamento
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que a Semec manda, fazia. O brincar na Educac¢Ba Infantil é uma necessidade. E agora,
estara presente em boa parte do nosso tempo. O brincar € uma atividade essencilamente
essencial; Despeco-me por aqui! A préxima carta vai falar um pouco mais sobre as mudancas
no meu contexto de sala, porque no dia 02/05 iniciam as aulas com meus bebés...muitas
novidades...Até 13!

Um abraco,

Chapéu Azul!

CARTA PEDAGOGICA 01 - CUCA

Querida amiga Acacia,

Bom dia

Quero compartilhar com vocé algo maravilhoso que estou vivendo. Nestes Ultimos
meses tenho participado de uma pesquisa de doutorado, eu e, mais duas amigas da rede
municipal. A doutoranda é a professora Nazareth Fernandes. A pesquisa tem como titulo:
“Pratica pedagogica da Educacdo Infantil mediada pela atividade de brincar”.

Acécia, vocé que sempre tem ouvido minhas queixas, sabe o quanto tem sido dificil
seguir a cartilha da SEMEC e, deixar para trds o que de tdo pouco ficou da teoria estuda na
universidade. Hoje, estou sendo confrontada com a realidade que tenho vivenciado em terras
municipais e, a teoria ndo apropriada que envolve como acontece o desenvolvimento da
crianca. Me sinto angustiada me vendo queimar um tempo que nao volta mais.

Temos feito leituras pautadas nas contribui¢des da teoria elaborada por Vigotski e seus
colaboradores, denominado de Teoria Histdrico-Cultural. Sei que temos sido aliadas no
sentido de oferecer uma prética que de fato leve o nosso olhar para as possibilidades abstratas
das criancas, nao forcando um processo no qual ela ndo se encontra preparada para realizar.
Creio que agora consegui vislumbrar o que de fato tem acontecido na nossa préatica, e digo
com certa tristeza, nos falta conhecimentos sobre o0 que é e, como acontece o desenvolvimento
da crianca. Ndo exatamente como uma receita de bolo, mas como algumas dicas basicas no
preparo, como manter 0os ovos em temperatura ambiente e bater bem, até incorporar todos 0s
ingredientes. Precisamos conhecer os passos para ter um resultado desejado. Com as criancgas
que séo o ingrediente principal do nosso trabalho, devemos ter condigdes perfeitas para inseri-

las no mundo, para isso, precisamos saber, conhecer, como acontece o0 seu desenvolvimento.
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Amiga, estou certa que nos falta esse conhecimento, precisamos usar melhor nossas
horas para procurar entender como nossos pequenos irdo evoluir, sem deixar a ternura da
infancia. Em meio as leituras, vejo que preciso inserir o brincar, que deve ser a atividade que
governa, Precisamos urgente, compreender como nossas criangas se desenvolvem e, investir
em atividades que, antes de desenvolver habilidades de leitura que a facamos ler o mundo
onde vivem e, dessa forma, dominarem tudo que lerdo futuramente.

Gostaria de contar com vocé nesse momento, pedindo que estivesse sempre me
auxiliando nas minhas préticas, fazendo avaliacGes do meu trabalho. Seguirei compartilhando
aquilo que for me incomodando e, certamente e levando a aprender.

Um grande abraco, Cucal

CARTA PEDAGOGICA N° 02 - CUCA
Teresina, 4 de junho de 2019.

Carissima amiga Abaporu,

E com alegria e, com certa lentiddo, que inicio essa carta. Sou de um tempo em que as
cartas eram comuns e corriqueiras, escrevi muitas cartas, mas confesso ter sentido muita
dificuldade, ao tentar escrever essa. Por muitas noites me perguntei, porque estava sendo tao
dificil escrever e, nunca havia encontrado a resposta (chave) para resolver de vez essa
questdo. Foi entdo, que hoje pela manhd, vocé indagou se eu ja teria feito a carta. Eu respondi
0 de sempre: - Tentei e, ndo consegui. Vocé genialmente me sugeriu que eu comecgasse
falando sobre isso, sobre essa dificuldade que senti. Antes mesmo que pudesse dizer algo,
vocé atacou dizendo: Vocé tem medo de errar? Pronto! Foi 0 que eu necessitei para sentar e
escrever. E, como ndo dirigir essa carta a vocé? Vocé, com quem tenho compartilhado esses
momentos de estudo e, reflexdo sobre o brincar. Muito obrigada por mais esse: - Engole o
choro! (claro, dito de outra forma, rsrsrs)

Estou certa que ndo tenho como falar sobre tudo que vivenciei ao longo desses meses,
mas estou certa que fui despertada, despertada de um conhecimento que de certa forma, ja
possuiamos de forma empirica. O brincar, foi alvo de estudos na universidade, foi utilizado
em varios momentos, durante toda a minha trajetéria como professora da Educacéo Infantil,
na verdade, 0 que eu ndo me dava conta, é por que sempre que algo ndo dava certo na rotina
diaria de classe, sempre apeladvamos para essa préatica, tendo como certo, que os resultados

apareceriam. Sabiamos que brincando, eles executariam as atividades com prazer. Creio que



297

nesses meses, nossos olhos, foram abertos principalmente para pensar em como acontece 0
desenvolvimento da crianca, de que forma acontece, atraves de que praticas esse
desenvolvimento acontece. Ao longo dos estudos, fomos verificando que os conhecimentos
que famos estudando, eram algo que tinhamos conhecido quando estudantes de Pedagogia.
Por que entdo, nos distanciamos tanto de conhecimentos tedricos que poderiam sim, fortalecer
e nos trazer vitérias em nossas praticas? Creio que fomos sendo absorvidas pela rotina
acelerada, o compromisso em cumprir a sequéncia didatica e, isso nos manteve no automatico
. Na verdade s6 a formacdo continuada, leituras, buscas de conhecimentos, é que nos fardo
agir em sala, de forma pensada, articulada, objetiva . O professor é o parceiro mais experiente
no processo de aprendizagem da crianga, portanto, quanto mais conhecer como acontece esse
desenvolvimento, seremos exitosos em nossas praticas. Ndo podemos mais continuar
imitando praticas sem o devido conhecimento de onde ela levard nossas criancas. Fiquei
constrangida por diversas vezes, durante as oficinas, por ndo saber explicar o motivo de
algumas praticas em sala, sabia que os resultados eram eficientes, mas ndo tinha dominio do
real motivo. Estudando um pouco sobre o que escreveu Vigotski, fomos aos poucos
entendendo, ou pelo menos buscando conhecer sobre a concepcdo do desenvolvimento
humano. Creio ser esse um dos maiores éxitos desses momentos que tivemos em grupo, ao
lado da professora Nazareth, perceber o nosso papel nesse processo, querer conhecer mais
sobre esse assunto, saber onde queremos chegar e utilizar a forma mais eficiente para chegar
ao nosso objetivo, através do brincar. Nunca mais executaremos jogos ou brincadeiras em
nossas praticas em sala, sem pensar aonde chegaremos. Creio que vocé e Chapéu Azul
pensam da mesma forma que eu. Sinto que necessito me apropriar de mais conhecimentos,
existem enormes lacunas na minha pratica, mas daremos continuidade aos estudos e buscarei
outras formac0es para atender minhas criancas da melhor forma.

Precisamos fazer nossas criangas vivenciarem o0 maior numero possivel de
experiéncias sobre o mundo onde vivem, fazendo assim, com que elas se apropriem cada vez
mais, da cultura de onde vivem, pois é na infancia, que a crianca aprende a ser um ser
humano, se humaniza, satisfazendo uma necessidade dela mesmo, se apropriando do mundo
onde vive.

Em nossas reunides, percebi que aquilo que tanto buscamos em nossas praticas, nao
esta longe do nosso alcance, ja temos vivido, mesmo que de forma bem timida. Hoje, percebo
que seguir a cartilha da SEMEC, de longe significa ndo brincar, pois é brincando, que nossas
criancas se organizam mentalmente, que no brincar elas estardo se desenvolvendo no afetivo,

emotivo e cognitivo. Teremos ou ndo prazer nisso? Se a nds cumpre, COMO parceiros mais
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experientes propiciar, facilitar esses aprendizados, entdo estou feliz por ter esse conhecimento
e agir de maneira mais eficiente nas minhas praticas.
Um grande abraco e, muito obrigada pela ajuda de hoje.

Cuca

CARTA PEDAGOGICA 01 - ABAPORU

12 de novembro de 2018
Querida Natalia,

Hoje participei da primeira Oficina do Brincar, do projeto de pesquisa do qual ja Ihe
falei que estou colaborando. E como atividade de pds-oficina, nos foi repassado a misséo de
escrever uma carta destinada a colega de profisséo e vocé foi a minha escolhida.

O propdsito da carta é compartilhar nossa compreensdo acerca das discussdes e
reflexdes vivenciadas hoje. Nossas discussdes foram acesas sob as ideias da Psicologia
Historico-Cultural presente no artigo intitulado: Reflexdes sobre a Educacdo Infantil:
contribuicdes da teoria historico-cultural.

Nada que ndo tenhamos conhecimento, porém ndo custa nada relembrar com o auxilio
do texto acima mencionado, podemos perceber o quanto é necessario ao desenvolvimento da
crianca, 0 planejamento e a organizacdo de acOes que nao subestimem suas capacidades.
Assim, a escola por meio de suas atividades deve propiciar um desenvolvimento respeitando
as condi¢Oes psiquicas, evitando traumas posteriores e facilitando a aprendizagem de novas
habilidades.

Sabemos que a escola de Educacdo Infantil e o professor, ja ndo tema funcdo de tdo
somente cuidar. E preciso, pois, evidenciar em suas praticas a media¢do dos conhecimentos
historicos e culturais de forma colaborativa, reconhecendo e respeitando a criangas em suas
peculiaridades como sujeito repleto de aptidGes que precisam ser norteadas a fim de possam
aflorar.

E, assim, a funcdo do professor tornar-se primordial, pois como mediar, precisa buscar
conhecimentos, habilidade que venham contribui com o desenvolvimento das fungdes tao
importantes na vida do ser humano, da crianca, respeitando as condicGes de cada individua,
pois assim, estara contribuindo de maior sucesso de futuras aprendizagens.

E indispensavel ressaltar que na infancia aspectos sociais, culturais, linguisticos, assim

como habilidades e aprendizagens em geral encontram como fonte de grande inspiracdo o
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brincar. E, nessa fase da vida o brincar e o faz de conta devem permear 0 maximo de tempo.
Pois estes sdo fundamentais ao desenvolvimento da crianga, na infancia e consequentemente
em fases posteriores. Assim, o brincar ndo € perca de tempo e precisa fazer parte da vida
escolar das criangas.

Espero que compreenda as ideias expostas, qualquer divida me procure. Obrigada

pela colaboragéo!

Forte Abraco, Abaporu.

CARTA PEDAGOGICA 02 - ABAPORU

Teresina 24 de marco de 2019

Queridas amigas,

Venho por meio desta expressar me sinceros sentimentos, minha mais profunda alegria
que tenho em reconhecer o quanto aprendi e 0o quanto amadureci ao longo desses dias de
estudo. Foi um amadurecimento tanto no aspecto humano quanto profissional.

Os estudos da pesquisa estdo sendo concluido e € preciso confessar, deixaram marcas
e deixardo saudades, forma encontros tdo bons, forma momentos ricos, foram belas e
enriquecedoras reflexdes. Desejo que a semente semeada em nosso ser seja a cada dia regada
pela busca do saber. S6 em pensar que acabou ja estou com saudades.

Nossos encontros forma momentos tdo importantes, foram como fonte de luz, pois
vivia na escuridao, foi um despertar, o abrir os olhos de quem a anos vivia adormecida, foram
momentos marcantes que fizeram nascer a consciéncia de que é preciso mudar, € preciso fazer
mais, somos capazes, pois esse mais ndo € algo impossivel, n6s € que criamos barreiras,
impossibilitamos o aflorar do mais e, isso ndo se da s6 pelo comodismo, isso também ocorre
pela cegueira intelectual que contribui para nossa ignorancia, contribui com aideia de que
nada melhor sou capaz de fazer.

N&o somo imunes a mudancas, somos capazes de fazer melhor, porém confesso que
muitas vezes me entristeco, pois paro e logo me vejo repetindo absurdos que hoje se, nao
posso deixar arraigado em minha pratica, preciso realmente me esforcar, preciso melhorar,
fazer melhor.

E esses desencontros despertam em mim uma grande angustia, as vezes parece sufocar
e, sem nossos encontros o que faria? Como irei aliviar o coragdo? A angustia, a tristeza parece

me emudecer e, nossos encontros funcionam como terapia, limpa minha alma, sinto esvaziar,
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logo vejo e revejo que as mudangas ocorrem devagar e o incomodo como a professora
Nazareth mesmo gosta de afirmar, ja € o comeco.

Nossos encontros forma marcantes, me proporcionaram um amadurecimento
profissional sem o qual eu estaria condenada a viver na mesmice, na mediocridade e,
sinceramente desejo que tantas reflexdes sejam o despertar da eterna necessidade de buscar
me conhecer, conhecer mina préatica e que busque conscientemente perceber o0s aspectos que
preciso melhorar, pois minha pratica como professora de Educagdo Infantil que sou, ndo é
uma acao que diz respeito sé a mim, mas, principalmente aqueles que dependem, que , em
mim, encontrar condi¢des para aflorar, para crescer, pois até entdo sdo somente pequenos
grandes seres.

Chega a ser engracado, porém € valido reconhecer que em pouco tempo muitas
mudancas de ideias, de propositos e, espero fazer com que tudo que aprendi me faca crescer e,
eu possa contribuir mais para o desenvolvimento total e saudavel de minhas criancas.

Hoje tenho o brincar muito mais presente em minha pratica e de forma consciente,
brinco sabendo o que estou a fazer, antes o brincar s6 aparecia no final da aula, s6 ocorria
caso 0 tempo sobrasse, agora ja ndo é assim, a brincadeira ndo estd mais no meio ou fim,
sempre no inicio como atividade principal.

Algo que, também, reconheco ter melhorado foi em relagéo ao ouvir, eu ndo destinava
realmente me minha rotina 0 momento para ouvir as criangas, s6 minha voz tinha vez, ndo
tinha tempo para ouvi-los. Hoje ainda ndo é o ideal reconheco (0s meninos falam demais,
possuem uma necessidade em se comunicarem que parece nao ter fim). Mas, nossas rodas de
conversa estdo mais frequentes e, eu tenho me esforcado mais e mais para ndo deixa-la tdo
somente no papel como ha tanto tempo fazia.

Hoje tenho certa condi¢do de ver minha pratica e vejo que isso é necessario para que

se possa buscar novos rumos capazes de corrigir alguns erros.

CARTA PEDAGOGICA 03 - ABAPORU

Teresina 08 de abril de 2019.

Hoje tenho a dizer s6 muito obrigada por todo o saber compartilhado, por todo
carinho, atencdo, paciéncia e tempo em e dispor a contribuir com nosso crescimento humano
e profissional, nos despertando a consciéncia de que somos capazes e que nosso querer (& luz

de saberes necessarios ao desenvolvimento humano) é capaz de transformar vidas.
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Deixar aqui explicito o que me falta, ndo me julgo capaz, me sinto oOrfd de
conhecimentos, ndo sei por onde comecar, nem o que falta para me completar.

Hoje quando paro a pensar me sinto angustiada, preocupada em esta causando danos
no desenvolvimento dos pequenos que passam por minha vida. Quantos danos ja causei? Com
essa minha prética louca, desalmada, com essa louca de fazer a crianga ler e escrever.

Vendo assim sinto a necessidade de conhecer mais sobre o desenvolvimento da
crianca, como perceber o tempo de cada um, como contribuir com o desenvolvimento sem
causar tantos danos? Sinto-me angustiada em ver como as coisas sdo planejadas sem
fundamentos, jogadas de qualquer jeito.

O desenvolvimento infantil me parece uma peca teatral maestrada por um mundaréu
de profissionais que muitas vezes nunca param para ver o porqué das suas escolhas
profissionais. Quais seus anseios, que base 0s mantem e, se quer preocupam-se em saber qual
€ mesmo sua relacdo com esta profissao, que contribui¢fes e importancia o arcabougo teérico
que permeiam nossa formacao e faz presente.

Parece compreendidas por motivos inconcebiveis de falta de humanidade, excesso de
egocentrismo, que tornamos nossa profissdo vazia, depositamos nosso tempo e energia
fazendo escolhas sem fundamentos, sem medir as provaveis consequéncias de tais escolhas na
vida dos outros personagens da peca e, assim perdemos o sentido do agir docente e do fazer

pedagdgico.
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APENDICE J - TERMO DE CONSENTIMENTO

MINISTERIO DA EDUCACAQO sache
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI .
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO < 2
DA SILVANETO <
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO —
PPGEd
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar de uma pesquisa, como voluntario. Vocé
precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo. Antes
de concordar em participar desta pesquisa e responder aos instrumentos de producdo de
dados, é muito importante que vocé compreenda as informag6es e instrugdes contidas neste
documento. Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo sobre
qualquer duvida que tiver. Este estudo estd sendo conduzido pela doutoranda Maria de
Nazareth Fernandes Martins. Apds ser esclarecido sobre as informacdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assinar este documento na Gltima folha, 0 mesmo est4d em duas
vias. Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Esclarecemos que todas as
outras paginas deste documento, caso aceite, deverao ser rubricadas. Em caso de recusa vocé
nédo sera penalizado de forma alguma.

1. ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCAGCAO INFANTIL COM
ATIVIDADE DE BRINCAR: MEDIACOES CONSTITUTIVAS

Pesquisadora Responsavel: Maria de Nazareth Fernandes Martins

Endereco: Universidade Federal do Piaui, Centro de Ciéncias da Educacédo, Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo - Bairro Ininga - CEP: 64.049-550 - Teresina — Pl

Telefone para contato (inclusive a cobrar): (86) 3215-5820

Telefone de contato da pesquisadora: (86) 98866-5637

2. DESCRICAO DA PESQUISA

Este projeto propde a realizacdo de uma pesquisa-formacdo a ser realizada com
professoras que atuam na Educacéo Infantil da rede pablica municipal de Teresina - PI.
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Na execucdo desta pesquisa objetivamos: Investigar 0s processos constitutivos da
pratica pedagdgica da Educacdo Infantil mediada pelo brincar. E, de forma especifica:
Analisar as significacbes sobre o brincar produzidas por professoras da Educagao
Infantil no desenvolvimento da pratica pedagdgica e no processo de reflexdo critica da
pesquisa formacao.

A realizacdo da pesquisa justifica-se pela necessidade no estudo realizado em nivel de
doutorado sobre aspecto fundamental da Educacdo Infantil, a pratica pedagogica mediada
pelo brincar. Isso porque consideramos que as professoras trabalham com criancgas que tem
como principal forma de aprender as brincadeiras. E, as professoras tém a necessidade de
conhecer o processo de desenvolvimento infantil, conteldo a ser estudado e discutido na
formacdo que pretendemos desenvolver, para planejar o ensino que serd desenvolvido na
escola visando a aprendizagem das criangas e atendendo as exigéncias da sociedade.

Informamos que as participantes da pesquisa ndo terdo despesas com materiais de
estudo, pois todos 0s recursos necessarios para realizacdo da entrevista, da formacdo e da
escrita do memorial serdo disponibilizados pela pesquisadora. Todas as atividades da
pesquisa serdo realizadas no Centro de Formacao Odilon Nunes, local oficial de encontros de
estudo dos professores da rede pubica municipal de Teresina/Pl. E, caso as participantes
tenham despesas em virtude de sua participacdo, estas serdo ressarcidas de todos os gastos,
inclusive os referentes a alimentacdo e deslocamento.

Considerando nossos objetivos, a colaboracdo das professoras acontecera por meio das
estratégias de producdo dos dados: entrevista desenvolvida sobre aspectos referentes a
crianca e seu desenvolvimento, as atividades que desenvolvem em sala de aula e as
orientagdes da Secretaria de Educacao sobre as aprendizagens das criangas.

A entrevista seré realizada numa das salas de estudo do Centro de Formagdo em dia e
horéario combinado com as professoras e que seja dia de Horario Pedagdgico - HP (No HP as
professoras ficam fora de sala de aula e se deslocam ao Centro de Formacdo). A duracdo da
entrevista sera em média de 60 a 90 minutos. Apds esse momento organizaremos encontros
de estudos sobre a Educacéo Infantil, também a ser realizado no Centro de Formagéo com
duracdo de duas horas, uma vez por semana. Os contedos discutidos na formacéo serdo: o
brincar e o desenvolvimento da crianca com base na Psicologia; pratica pedagogica da
Educacdo Infantil. As professoras também escreverdo um memorial sobre a docéncia, a partir
das aprendizagens da formacdo. A escrita do memorial também acontecera no horario
pedagogico e o tempo destinado a escrita serd decidido pela professora e acontecera na
semana que ndo teremos encontro de formacéo ou quanto a participante decidir fazé-lo.

Em relacdo aos riscos, estes serdo minimos: como receio ou desconforto em discutir
sobre alguns aspectos da pratica pedagogica; receio ou desconforto em revelar sobre sua vida
profissional ao considerar que ndo tenha dominio sobre o material a ser estudado.

Esclarecemos que sera respeitado sempre que uma professora se recuse a falar ou
escrever sobre determinado assunto e que ndo temos a inten¢do de analisar a professora, mas,
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a pratica pedagdgica da Educacéo Infantil, pois se trata de uma pesquisa de carater cientifico
que respeita todas as exigéncias legais de realizacéo.

E, mesmo, assim, as participantes terdo direito de indenizacdo diante de eventuais
danos decorrentes da pesquisa, como terdo assisténcia integral pelo tempo que for necessario.

Reiteramos que os deslocamentos para participar da pesquisa acontecerdo nos horarios
pedagogicos das professoras em que estas se dirigem ao Centro de Formacao Odilon Nunes,
espaco da Secretaria de Educacdo destinado ao encontro dos professores. E, que esta pesquisa
ndo implicara em remuneragdo para as participantes.

Quanto aos beneficios, a pesquisa contribuira para o avanco das discussGes que
abordam a questédo da pratica pedag6gica da Educacao Infantil, pois é crescente a necessidade
de conhecermos mais este profissional com suas necessidades formativas e as possibilidades
criadas para o desenvolvimento da pratica pedagdgica da Educacdo Infantil brasileira.

Pontuamos também que as participantes da pesquisa tém garantido o direito de acesso
ao resultado da pesquisa, sempre que solicitado, em linguagem apropriada ao entendimento
tanto da participante como do representante legal da instituicdo ao qual se encontram
vinculados.

As participantes da pesquisa poderdo entrar em contato com o Comité de Etica da
UFPI sempre que julgar necessario maiores esclarecimentos sobre a pesquisa nos horarios de
8h as 12h e de 14h as 18h, de segunda a sexta-feira. E, em caso de emergéncia com a
pesquisadora responsavel pelo telefone (86) 98866-5637 ou (99) 98117-2315, disponiveis 24
horas.

3. ADESAO VOLUNTARIA

A adesdo a essa pesquisa € voluntaria. Vocé podera se recusar a responder a qualquer
guestionamento que possa causar-lhe algum constrangimento. Estd garantido o direito de
retirar seu consentimento em qualquer etapa da pesquisa, sem penalidades. Ademais, a
pesquisa apresenta riscos minimos.

4. GARANTIA DE SIGILO

Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdo mantidos em
sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitagdo, somente o pesquisador, a equipe
do estudo, Comité de Etica independente e inspetores de agéncias regulamentadoras do
governo (quando necessario) terdo acesso a suas informac@es para verificar a validade do
estudo.
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Eu, ,
RG n° , concordo em participar voluntariamente do referido
estudo, como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das informacdes que li ou que
foram lidas para mim. Ficaram claros para mim quais sdo o0s propositos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos minimos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Entendo que poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo
ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Teresina (PI), 20 de outubro de 2018.

Assinatura do participante

Pesquisadora Responsavel

Professora Orientadora do Doutorado

Observacdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracdo ou davida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella -
Bairro Ininga Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina — PI. tel.: (86)
86)3237-2332 - email: cep.ufpi@ufpi.edu.br web: ww.ufpi.br/cep
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ANEXOS



. Rua Areolino de Abreu N° 1507

Centro

ANEXO A - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

SEMEC Bl —rrorweces
Teresina

Secretaria
Municipal
de Educagdo

Oficio n° 4091/2018/GAB/SEMEC Teresina (PI), 17 de maio de 2018.

Ilma. Sra.

MARIA DA GLORIA CARVALHO MOURA

Coordenadora do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal
do Piaui — UFPI

Campus Universitario Ministro Petronio Portela — Bairro Ininga

CEP 64049-550 — Teresina-PI

ASSUNTO: Autorizagiio da realiza¢io de pesquisa.
Senhora Coordenadora,

Em atendimento a solicitagio de Vossa Senhoria, formalizada através do
Processo n° 044.08942/2018, autorizamos a realizagdo da pesquisa intitulada
PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCACAO INFANTIL COM A ATIVIDADE
DO BRINCAR: MEDIACOES CONSTITUTIVAS, da doutoranda Maria de
Nazareth Fernandes Martins, desde que se restrinja exclusivamente as solicitacies
da pesquisa sem prejudicar o andamento dos trabalhos, que obtenha a _autorizacio
dos pais ou responsdveis dos alunos, caso necessdrio, e siga as orientacdes referentes
a Etica na pesquisa. Ressaltamos que a referida pesquisa s6 estd autorizada se atender a
essas condigdes.

Solicitamos que, apds concluida a referida pesquisa, devera ser encaminhado um
relatério final a esta Secretaria Municipal de Educagdo — SEMEC, devendo ser entregue
no Gabinete.

Atenciosamente,

~

Secretaria Executiva de Ensino — SEMEC
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Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 09863219.1.0000.5214

Instituicdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.335.025

Apresentacao do Projeto:

O brincar é uma atividade reveladora do processo de desenvolvimento da crianga. Na Educacao Infantil esta
atividade é normatizada e validada pelas pesquisas sobre a infancia, desenvolvimento infantil e pratica
pedagogica nesta etapa de ensino. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (2010)
estabelecem o brincar como um eixo integrador da atividade docente. Outro aspecto relacionado a formagao
da crianga é o trabalho a ser desenvolvido por meio da articulagéo cuidar e educar, no caso desta pesquisa
de doutoramento e da base teérica adotada, o cuidar e educar tem como objetivo o processo de
humanizacao, socializacao e singularizagéao da crianca. Com base nestas afirmagdes questionamos: Quais
sdo as mediagdes constitutivas da pratica pedagdgica da Educagao Infantil com a atividade do brincar? A
proposta de tese é: A professora de Educacéao Infantil realiza uma pratica pedagogica mediada pelas
significagdes do brincar como fonte do desenvolvimento da crianga, quando os conhecimentos produzidos
no processo formativo e no exercicio da profissao sao do brincar como atividade guia do desenvolvimento
infantil. Assim, objetivamos investigar as mediagoes constitutivas da pratica pedagdgica da Educagao Infantil
com atividade do brincar. O Materialismo Histdrico Dialético e a Psicologia Sécio-Histérica serdao as bases
tedricas que criardo as condigdes objetivas e subjetivas de estudo do objeto da tese. O Materialismo
Histdrico Dialético por considerar a realidade como movimento gerado pelas contradigdes que por sua vez
criam as condigbes do desenvolvimento, como o préprio processo de constituicdo da Educagao Infantil, que
gerou mudancgas na forma de

Endereco: Campus Universitario Ministro Petronio Portella.

Bairro: Ininga CEP: 64.049-550

UF: PI Municipio: TERESINA

Telefone: (86)3237-2332 Fax: (86)3237-2332 E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br



UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS QQW“’M"P
MINISTRO PETRONIO

Continuacgao do Parecer: 3.335.025

pensar a crianca e o profissional que trabalha com sua formacéo. E a Psicologia Sécio-Histérica pela
possibilidade criada por Vigotski (1996, 1998, 2003, 2009) de estudar a consciéncia ligada
indissoluvelmente ao meio material que vive o ser humano. A metodologia de pesquisa é a
pesquisaformacao fundamentada em Alvorada Prada e Ibiapina. E para a produgao dos dados, a opgao
serd a entrevista reflexiva de acordo com Szymanski (2004) e o memorial (Souza, 2006), por serem
instrumentos que possibilitam um processo de autorreflexdo no momento em que o sujeito rememora fatos
vividos, buscando possiveis explicagées para os mesmos e por possibilitar um movimento entre os fatos
narrados e intervengdes do pesquisador. A pesquisa-formacgao articula a pesquisa com o processo de
formacao continua de professores, e tem relacdo com nossa base epistemolégica que busca evidenciar os
nexos entre as multiplas determinacdes da realidade. A nossa proposta é utilizar no processo de analise e
interpretagéo dos dados a proposta dos Nucleos de Significagao, produzidos por Aguiar e Ozella (2013).
Investigar as apropriagdes das professoras de educacao infantil sobre o brincar cria possibilidades de
estudos e reflexdes sobre a formagao de professores que trabalham com criangas de 0 a 5 anos de idade,
considerando que é recente a formacao de professores para atuar nesta etapa de ensino e ao mesmo
tempo ser consolidada nas pesquisas sobre o desenvolvimento infantil a atividade do brincar como condicéao
para formacgao da crianga.

Metodologia Proposta:

O processo de realizagdo de pesquisa no Brasil e em outros paises tém apresentado mudancas na forma de
desenvolvimento. A perspectiva de se considerar um aspecto em detrimento de outro, como as abordagens
qualitativa e quantitativa foram superadas por muitos pesquisadores ao considerarem a relagao entre estes
aspectos da realidade para se produzir conhecimento que va além da aparéncia. A base tedrica que
fundamenta este trabalho tem a compreensado de que aspectos quantitativos e qualitativos estdo em
constante relagao, imprimindo mudancas e transformagdes na realidade. Outro fator que tem sido
questionado e apresenta mudangas sdo quanto aos tipos de metodologia de pesquisa. Durante longos
periodos o processo de formagédo de professores tem considerado a escola e os profissionais da educagao
apenas como objeto de pesquisa. Mas, temos varias pesquisas que visam estabelecer uma relagado ativa
entre pesquisador e pesquisado. Neste trabalho nossa op¢ao é por denominar apenas de pesquisa-
formacao. A proposta que se discute e se encaminha é articular pesquisa e formagdo. Sao inUmeras as
perspectivas e as possibilidades que esta metodologia cria. A opgao por esse tipo de pesquisa se explica
pela base tedricas da tese que tem nas categorias mediagao e totalidade pontos principais
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que explicam a realidade de forma mdltipla e em movimento. E desta compreensdo que as professoras
fardo parte da pesquisa, em relacao as necessidades que serdo criadas na realizagéo dos instrumentos de
producéo de dados que visa gerar contextos de formacao por meio da reflexao sobre a pratica. Rey enfatiza
que o conhecimento legitima-se na sua continuidade e na capacidade de gerar novas zonas de
inteligibilidade sobre aquilo que esta sendo estudado, articulando estas zonas em modelos Uteis para
produgao de novos conhecimentos. O pesquisador deve considerar que suas construgdes atuais nao serao
as mais adequadas, mas suas construgcdes permitirdo novas construgées e novas articulagées e assim
avancar na criagdo de novas zonas e sentido. A nossa proposta é utilizar no processo de andlise dos dados
da pesquisa a proposta dos Nucleos de Significagcao elaborados por Aguiar e Ozella (2006, 2013) que, por
meio do dito, das narrativas escritas ou orais buscam o nao dito, o reiterativo, falas que expressam a
totalidade do sujeito, a professora da Educagao Infantil, para compreender as transformagdes e
contradi¢cdes do processo de constituicao dos significados e sentidos da atividade de ensinar e o brincar na
escola. Adotaremos o procedimento metodol6gico elaborado por Aguiar e Ozella (2006, 2013), denominado
Nucleos de Significagado. Para construgédo desses Nucleos, o primeiro passo € identificar os pré-indicadores,
para em seguida passar aos indicadores, que sado organizados considerando o conteido das narrativas por
meio de critérios de similaridade, complementaridade e contradicao.

Hipotese:

O brincar é atividade da crianga que contem potencial de desenvolvimento. Nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Infantil (2010) é estabelecido o brincar como eixo norteador das praticas
pedagdgicas. Quando a professora considerar o brincar sobre essa perspectiva, a formagao da crianga é
desenvolvida para humanizar, socializar e singularizar.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
« Investigar as mediagdes constitutivas da pratica pedagdgica da Educacéo Infantil com atividade do brincar.

Objetivo Secundério:

» Conhecer o processo formativo e a pratica pedagdgica que possibilitam a atividade do brincar;

» Analisar as determinagdes objetivas e subjetivas que medeiam a constituigdo da pratica pedagégica da
Educacao Infantil das professoras pesquisadas;
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» Analisar as mediagdes entre a pratica pedagdgica e a atividade do brincar como fonte de desenvolvimento
da crianga.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

Em relagéo aos riscos, estes serdo minimos: como receio ou desconforto em discutir sobre alguns aspectos
da pratica pedagégica; receio ou desconforto em revelar sobre sua vida profissional ao considerar que nédo
tenha dominio sobre o material a ser estudado.

Esclarecemos que sera respeitado sempre que uma professora se recuse a falar ou escrever sobre
determinado assunto e que nao temos a intengdo de analisar a professora, mas, a pratica pedagogica da
Educacgéo Infantil, pois se trata de uma pesquisa de carater cientifico que respeita todas as exigéncias
legais de realizagao.

BENEFICIOS

Quanto aos beneficios, a pesquisa contribuira para o avango das discussdes que abordam a questédo da
pratica pedagégica da Educacao Infantil, pois é crescente a necessidade de conhecermos mais este
profissional com suas necessidades formativas e as possibilidades criadas para o desenvolvimento da
pratica pedagégica da Educagao Infantil brasileira.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Os Termos de apresentacao obrigatéria foram anexados.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Parecer favoravel. Solicita-se que seja enviado ao CEP/UFPI/CMPP o relatério parcial e o relatério final
desta pesquisa. Os modelos encontram-se disponiveis no site: http://ufpi.br/cep

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 14/05/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1106822.pdf 13:37:52
TCLE / Termos de TCLE_doutorado.doc 14/05/2019 |Maria de Nazareth Aceito
Assentimento / 13:37:21 Fernandes Martins
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ol

mo

Justificativa de TCLE_doutorado.doc 14/05/2019 |Maria de Nazareth Aceito

Auséncia 13:37:21 Fernandes Martins

Cronograma cronograma.docx 13/05/2019 |Maria de Nazareth Aceito
23:00:24 |Fernandes Martins

Outros Curriculo.pdf 09/05/2019 [Maria de Nazareth Aceito
09:38:19 |Fernandes Martins

Qutros instrumento_entrevista.docx 23/04/2019 |Maria de Nazareth Aceito
15:26:36 | Fernandes Martins

Orgamento orcamento_atual.docx 19/03/2019 [Maria de Nazareth Aceito
00:15:11 Fernandes Martins

Declaragao de declaracao_pesquisador.pdf 20/02/2019 [Maria de Nazareth Aceito

Pesquisadores 13:46:27 | Fernandes Martins

QOutros Termo_de_confidencialidade.pdf 20/02/2019 |Maria de Nazareth Aceito
13:46:02 | Fernandes Martins

Qutros carta_encaminhamento.pdf 20/02/2019 |Maria de Nazareth Aceito
13:45:26 | Fernandes Martins

Outros curriculo_atual.pdf 19/02/2019 |Maria de Nazareth Aceito
20:10:32 | Fernandes Martins

Projeto Detalhado / |projeto_comite_doutorado.pdf 18/02/2019 |Maria de Nazareth Aceito

Brochura 15:57:16 | Fernandes Martins

Investigador

Outros autorizacao_institucional.pdf 06/09/2018 |Maria de Nazareth Aceito
19:13:39 | Fernandes Martins

Folha de Rosto folho_de_rosto_atual.pdf 06/09/2018 |Maria de Nazareth Aceito
19:10:23 | Fernandes Martins

Situacao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
TERESINA, 20 de Maio de 2019
Assinado por:
Maria do Socorro Ferreira dos Santos
(Coordenador(a))
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