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Dezenove Poemas Desengoncados — Ricardo Azevedo
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quanta vida

14 dentro de um livro.
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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objeto de estudo: Usos do livro didatico na préatica docente
alfabetizadora, demarcando como esses usos sdo elaborados/reelaborados. Seu delineamento e
desenvolvimento partiram do seguinte problema: Que usos do livro didatico sdo
elaborados/reelaborados na pratica docente alfabetizadora? A definicdo deste problema
fundamenta-se na perspectiva de que a utilizagdo do livro didatico na escola o demarca como
artefato, instrumento de acéo, aparentemente pronto e acabado e, na perspectiva desse estudo,
é entendido como produto social afetado pela acdo dos sujeitos, sobretudo de professores e de
alunos, que podem torna-lo vivo e dinamico no processo de alfabetizacdo. Compreende livro
didatico como um género discursivo que comporta outros géneros usados no processo de
alfabetizacdo e letramento de criancas na escola. Tem como objetivo geral analisar os usos do
livro didatico elaborados/reelaborados na pratica docente alfabetizadora. Estabelece como
objetivos especificos: compreender como os professores se apropriam do livro didatico na
préatica docente; descrever a mediacdo didatica desenvolvida pelo alfabetizador no uso do
livro didatico e identificar os usos e funcbes do livro didatico no processo de alfabetizacao.
Fundamenta-se nos seguintes autores: sobre concepcfes e fungdes do livro didatico de
alfabetizagdo: Lajolo e Zilbermam (1996), Freitag e Motta (1989), D’Avila (2008), Nosella
(1979), Silva (2000), Bittencourt (1993), Goulart (2015), Choppin (2004), Batista (2000);
sobre o livro didatico de alfabetizacdo e o PNLD, avaliacdo e processos de escolha: Batista
(2003), Apple (1995) Garcia (2007), Munakata (2001), D’Avila (2008); sobre pratica docente
alfabetizadora e o livro didatico no trabalho com alfabetizacéo e letramento: Gontijo (2008),
Frade (2005), Araujo (2011), Sousa (2014), Lajolo (1996), Silva (1996), De Pietri (2009),
Brito; Soares (2011, 2013), Kleimam (1998); Antunes (2003) e outros. Trata-se de uma
pesquisa com abordagem qualitativa (Richardson, 2012) cuja metodologia fundamenta-se no
método narrativo (Cladinin; Conelli, 2015), utilizando como instrumentos de producdo de
dados 0 memorial de formagdo com base nas ideias de Brito (2010), Prado e Soligo (2007), e
tambem as rodas de conversas, a partir das ideias de Brito e Santana (2014), Moura e Lima
(2014). A andlise de dados fundamenta-se em Bardin (1979), utilizando a analise de conteldo.
Participaram da pesquisa cinco professoras que trabalham com alfabetizacdo de criancas, ha
pelo menos cinco anos, no municipio piauiense de Buriti dos Montes, regido semiarida
brasileira, a 250 km da capital Teresina. O estudo evidenciou que o livro didatico é o principal
material utilizado na alfabetizacdo de criangas, constituindo-se norte na pratica docente em
relacdo ao planejamento, aos conteudos ensinados e as atividades. Evidencia que a mediacéo
didatica desenvolvida pelos professores no uso do livro didatico caracteriza-se como uma
mediacdo didatica mecanica, sem que os professores atentem para a intencionalidade de suas
praticas docentes alfabetizadoras.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico. Pratica docente. Alfabetizacdo e letramento.
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ABSTRACT

The present dissertation has as object of study: Uses of the didactic book in the teaching
practice literacy, dem arcating how these uses are elaborated / reelaborados. Its design and
development started with the following problem: What uses of the textbook are elaborated /
reworked in the teaching practice literacy? The definition of this problem is based on the
perspective that the use of the textbook in school demarcates it as an artifact, an instrument of
action, apparently ready and finished and, in the perspective of this study, is understood as a
social product affected by the action of the subjects, above all teachers and students, who can
make it lively and dynamic in the literacy process. It includes a textbook as a discursive genre
that includes other genres used in the process of literacy and literacy of children in school. Its
general objective is to analyze the uses of the textbook elaborated / reworked in the teaching
practice literacy. It establishes as specific objectives: to understand how the teachers
appropriates the didactic book in the teaching practice; to describe the didactic mediation
developed by the literacy teacher in the use of the textbook and to identify the uses and
functions of the textbook in the literacy process. It is based on the following authors: on the
conceptions and functions of the literacy textbook: Lajolo and Zilbermam (1996), Freitag and
Motta (1989), D'Avila (2008), Nosella (1979), Silva (2000), Bittencourt 1993), Goulart
(2015), Choppin (2004), Batista (2000); on the literacy textbook and the PNLD, evaluation
and selection processes: Batista (2003), Apple (1995) Garcia (2007), Munakata (2001),
D'Avila (2008); on literacy teaching practice and the textbook on literacy and literacy work:
Gongcalo (2008), Frade (2005), Araudjo (2011), Sousa (2014), Lajolo (1996), Silva (1996), De
Pietri , Brito; Soares (2011, 2013), Kleimam (1998); Antunes (2003) and others. It is a
research with a qualitative approach (Richardson, 2012), whose methodology is based on the
narrative method (Cladinin; Conelli, 2015), using as tools of data production the training
memorial based on the ideas of Brito (2010) , Prado and Soligo (2007), and also the wheels of
conversations, based on the ideas of Brito and Santana (2014), Moura e Lima (2014). Data
analysis is based on Bardin (1979), using content analysis. Five women teachers who worked
with children’s literacy for at least five years participated in the study in the Piaui municipality
of Buriti dos Montes, a semi-arid region of Brazil, 250 km from the capital Teresina. The
study evidenced that the textbook is the main material used in children's literacy, constituting
the north in teaching practice in relation to planning, taught content and activities. Evidence
that the didactic mediation developed by teachers in the use of textbooks is characterized as a
didactic mediation mechanics, without the teachers attentive to the intentionality of their
literacy teaching practices.

KEY-WORDS: Textbook. Teaching practice. Literacy and literacy.
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INTRODUCAO

ENCONTROS COM A PESQUISA E A EDUCACAO

O Manaca de Tarsila do Amaral retrata a beleza e a criatividade da producdo
artistica. Na introdugdo do presente trabalho realcamos a beleza e o
potencial criativo da pesquisa cientifica. As diferentes formas e o
encantamento das cores expressos na obra nos encaminham para uma
reflexdo acerca da liberdade expressiva da arte e das possibilidades criativas
na escrita académica. Escrever na academia pode ser uma tarefa permeada
pela criatividade, pela liberdade e pela ousadia. E com essa ideia que
assumo a tarefa de pesquisador, cujo compromisso é fazer ciéncia sem
perder a alegria. Alegria da descoberta e de aprender a escrever sobre um
tema tdo importante para a educagdo. Penso que a alegria e a coragem para
ousar tornam as pesquisas e os pesquisadores mais produtivos nos
caminhos da produg¢do do conhecimento. Pensando, assim, descrevo na
introdugdo dessa dissertacdo os caminhos que me moveram para a
investigagdo cientifica.

r——d———_————
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INTRODUCAO: ENCONTROS COM A PESQUISA E A EDUCACAQ!

[...] tem partida
tem viagem
tem estrada

tem caminho

tem procura

tem destino

la dentro do livro
(Ricardo Azevedo, 1998)

Pesquisar e escrever sempre foram atividades muito prazerosas para mim. Considero-
as como arte pela beleza e pela criatividade que exigem, seja na escrita académica, seja em
outro tipo de escrita. Essas atividades me envolveram em um processo de procura por um
objeto de estudo que fosse significativo para mim e para aqueles que se encontram nas classes
de alfabetizacdo. Nesse processo de procura percebi a importancia de investigar sobre o livro
didatico na alfabetizacdo, considerando os usos e funcBes na apropriacdo da linguagem
escrita.

A motivagdo para o estudo dessa temética foi construida em diferentes momentos da
minha vida pessoal e profissional, de modo que, tecer reflex6es sobre minhas aproximacdes
com este objeto de estudo, requer uma viagem imaginaria em minha trajetéria de vida,
revisitando as estradas, os caminhos que foram trilhados em busca da realizagdo de meus
sonhos e na tessitura de meu destino. Inicio, pois, esse estudo narrando os fatos que me
levaram a escolher a educacdo como campo de trabalho e de pesquisa, evidenciando as
influéncias que motivam minhas escolhas.

Quando trato sobre influéncias, refiro-me as pessoas que foram importantes para a
minha vida, que desde minha infancia colaboraram com meu processo de humanizacao.
Acredito que o processo de humanizagéo é construido por meio das vivéncias, das historias
que tecemos nas interagdes com os outros, com o conhecimento e é, também, resultado de
nossas experiéncias no mundo. Referencio, também, os diferentes acontecimentos pelos quais
passei e que considero relevantes para a minha formagdo como pessoa, como profissional e
para a escrita e reescrita diaria do livro da minha vida. Um livro que, se depender de minha

vontade, devera ser bonito, escrito com alegria, em cujas paginas estardo desenhados 0s meus

1 . . . . ~ . L. .

O uso da primeira pessoa se faz por considerar que a introducéo desta pesquisa envolve, inicialmente, a minha
histéria de vida, 0 meu encontro com a educagéo e com meu objeto de pesquisa, focalizando, portanto, minhas
influéncias e afluentes: percurso para a educacao.
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sonhos, meus desejos, minhas esperancgas de tornar-me uma pessoa e profissional, de viver e
fazer uma educacéo de qualidade em uma sociedade justa e democratica. E isso que aspiro em
cada novo capitulo do livro da vida que escrevo.

Concordo com Ricardo de Azevedo (1998), quando afirma, na epigrafe deste texto,
que dentro do livro tem “[...] tem estrada, tem caminho, tem procura [...]”. Mas, dentro do
livro da vida existem, também, muitos desafios que nos impulsionam, que alicercam a
escritura de suas muitas paginas. Nessa escrita do livro da vida reconheco que seu conteudo
resulta do entrelacamento de complexas historias de vida pessoal e profissional. Por essa
razdo, nem sempre suas paginas tém a cor e o sabor desejados. Houve dias em que essas
paginas se esbranquicaram, perderam o colorido e em face das dificuldades que tentavam
desenhar monstros, porém a vida me ensinou a resistir e a superar o negativismo e a falta de
motivacdo. A dinamica da vida ndo traz regras e tendéncias fixas, mas é algo que vai sendo
construida a cada dia, a partir das influéncias e das interacbes que permeiam 0S N0OSSOS
caminhos.

Compreendo que escrever sobre si é um ato formativo, é como ver-se em um espelho
que retrata em palavras a nossa subjetividade. Reconheco a poténcia irradiante das narrativas,
das historias de vida como instrumento importante de formacéao e de reflexdo que propicia o
autoconhecimento. Em face dessa compreensdo, demarco minhas posicdes, posturas e meu
olhar diante do mundo, especialmente diante do mundo da educacio e da pesquisa. E nesta
perspectiva de “exposi¢do, escrita e invengao se si”, que amplio a consciéncia sobre o que sou
hoje, pessoa e profissional, forjado como sujeito singular e coletivo, sob novas configuragdes,
novos tragos e novos contornos de existéncia que resultam de minha historicidade.

Recompor minhas experiéncias escolares e seus contornos, referenciando pessoas e
acontecimentos que compdem a minha trajetéria, € o que me proponho nesta escrita narrativa.
Para tanto, cabe-me esclarecer que tracei um caminho, uma rota para essa escrita para
registrar meu processo educacional, desde a alfabetizacdo até o ingresso no mestrado em
educacdo. Preciso realcar que foi impossivel construir um relato de mim mesmo sem que
pudesse embrenhar-me pelos contextos familiares, sociais e politicos em gque me inseri em
minha trajetoria de vida. Faco questdo de registrar o quanto foi maravilhoso a prética
autobiografica por sua dimensao reflexiva, de autoformacéo e de emancipacao.

A primeira grande influéncia em minha vida é Deus, sempre guiando meus passos,
minhas escolhas pessoais e profissionais. Com essa referéncia, inicio dizendo que minha vida
escolar iniciou-se tardiamente, se olharmos para o passado com o0s olhos de hoje. Quando

ingressei na escola tinha sete anos de idade. Em 1997 essa situacdo era considerada natural,
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sobretudo, quando se tratava de criancas habitantes da zona rural. Lembro-me da professora
Lindalva. Tenho lembrangas muito interessantes e engragadas sobre ela, pois quando eu ainda
ndo sabia ler fluentemente, deixava-me até depois das onze horas com um livro didatico e
uma licdo marcada. Determinava que eu so voltaria para a casa apos a leitura fluente daquele
texto que me impunha. Um dia, sai somente ao meio dia. Aquela situagdo me deixava nervoso
e preocupado, ndo por ler vagarosamente, mas por ndo atender ao que era desejado pela
professora. Apesar dessa experiéncia, gostava muito dela e a respeitava, ficava e lia.

Lembro-me, também, da professora Francisca, carinhosamente era chamada de Tia
Cici. Sua calma e dedicagcdo comigo foram fatores fundamentais para que eu comecgasse a
admirar a docéncia. Foi com ela que li fluentemente e sem medos. O texto intitulado: Pipéo,
ursinho cantor, do livro didatico de Lingua Portuguesa, “Palavras Abertas”, parece que entrou
nos meus olhos, na minha mente, iluminando meus pensamentos. Esse foi o primeiro texto
que li verdadeiramente com autonomia e em voz alta para toda a classe.

Cresci envolvido com os livros. Lendo muito. Minha mé&e, Rosa, era auxiliar de
servicos gerais da escola em gue eu estudava. Naguela época, eu morava e estudava em uma
escolinha rural situada em uma comunidade chamada Camard, municipio de Buriti dos
Montes/Piaui. Pelo fato de ela trabalhar nesta escola, eu tinha acesso a alguns cémodos que
guardavam coisas muito interessantes, como os livros, por exemplo. Eu amava, entrar numa
dispensa onde guardavam a merenda escolar e os livros didaticos velhos, que j& ndo mais
eram utilizados pelos alunos.

Naquele mundo infantil, me perguntava: por que os alunos matriculados nas séries
mais adiantadas usavam os livros e depois entregavam ao final de cada ano?. Indagava,
também, por que a cada trés anos mudavam todos os livros e os substituiam por outros mais
novos?. Anos mais tarde descobri que tudo fazia parte das regras do chamado Programa
Nacional do Livro Didatico/PNLD. Mas, enfim, as vezes, levava alguns daqueles livros para
minha casa. Minha mée deixava e meu pai gostava muito de me ver lendo. Com muito
entusiasmo, passava dias com aqueles livros nas maos, paginando, vendo figuras,
respondendo atividades.

O inicio do ano letivo era festa para mim. O retorno as aulas significava que minha
mée deveria arrumar a escola para nos receber. Propositalmente, sempre ia com ela para ter
acesso a despensa para admirar aqueles livros que a professora guardava. As vezes minha mée
se irritava comigo porque eu levava todos aqueles “lixos” velhos para casa. Ela ndo
compreendia meu prazer de estar com eles sob meu poder, em minhas maos. Os livros

significavam que eu aprenderia mais. Em um momento posterior de minha vida escolar
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encontrei a professora Maria dos Anjos, carinhosamente chamada de Tia Lilinha. Essa
professora foi muito importante em minha vida. Uma grande influéncia, pois acreditava em
mim, elogiava minhas tarefas, minha letra, admirava minha leitura. A Tia Lilinha me fez
compreender a importancia de ensinar aos outros e de buscar a educacdo. Recordo que na
comunidade em que mordvamos apenas a familia dela tinha pessoas formadas na
universidade.

Rememorando as dificuldades que enfrentei, devido as dificeis condi¢des de vida da
minha familia, vejo que sempre acreditei em mim mesmo, em minhas possibilidades. Ao
longo de toda a trajetoria fui muito apoiado por meus pais, por meus irmaos, sobretudo, por
minha irma, que vendo meus esfor¢cos e meu interesse pelos livros me apoiava e acreditava
que eu poderia vencer na vida. Ndo sabiamos como, mas sentia que um dia iria escrever a
minha histéria e seria um profissional da educacdo. As experiéncias vividas com as
professoras que mencionei, o fato de minha mée trabalhar na escola e me permitir acessar
livros, a minha alegria e esforgo para estudar e a crenga do meu pai em meu potencial foram
terrenos férteis para que me tornasse uma crianca feliz e estudiosa, que concluiu a quarta
série na com onze anos de idade.

No ambito familiar sou o terceiro filho homem da familia. Meus pais apostaram muito
em minha educagdo, visto que o compromisso de estudar era para “ser alguém na vida”.
Respeito, dedicacdo, responsabilidade e solidariedade sempre foram valores fundamentais da
minha familia e também vividos na relagdo com a escola. Assim, nos espacos da familia e da
escola me tornei uma pessoa, me fiz curioso, interessado em conhecer a mim mesmo, em
conhecer 0s outros e as coisas que me rodeavam. Foi, como nas palavras de Freire (1993, p.
88), experimentando-me no mundo me fiz gente. Como afirma esse autor: “Vamo-nos
fazendo aos poucos, na pratica social de que tomamos parte”.

O ano de 2002 foi muito especial em minha histéria de vida, porém foi dificil, pois
tive que sair da comunidade Camara para dar continuidade aos meus estudos na sede do
municipio de Buriti dos Montes/Pl. Foi um momento muito dificil, pois nunca havia me
separado dos meus pais e porgque diante dos meus sonhos, sabia que jamais voltaria a morar
ali, como antes. O brejo, as areias, o riacho, as amizades... tudo eu encontraria em outros
espacos, mas jamais como aquela paisagem da minha querida e amada comunidade. A
comunidade Camara tem a minha infancia materializada em todas as lembrangas que tenho
guardadas.

Em Buriti dos Montes, cursei a quinta série do ensino fundamental, na Unidade

escolar Antonio Deromi Soares. Nessa escola fiz muitas amizades, inclusive com muitos
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professores. Em 2003, estudei na Unidade Escolar Professora Isaura Soares Montes e ali
conclui o ensino fundamental, em 2005, com quinze anos de idade. Esse periodo foi marcado
por muitas conquistas, entre elas, a motivacao para ser selecionado como o aluno de melhores
notas da escola e do municipio, recebi troféu em olimpiadas. No ano de 2005, comecei a dar
meus primeiros passos na docéncia ministrando aulas de reforgo escolar particular para as
criangas do meu bairro. Os pais tinham um prazer muito grande em deixar seus filhos sob
meus cuidados e eu 0s ensinava com o maior zelo.

Diante disso, a professora Claudia Nair Soares, diretora da Unidade Escolar Professora
Isaura Soares, na época, junto com a Secretaria de Educacdo do municipio de Buriti dos
Montes, Maria de Lourdes da Silva Soares convidaram-me para trabalhar na biblioteca da
escola e 14 eu devia oferecer assisténcia a alguns alunos que apresentavam dificuldades nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica. Sem muito conhecimento sobre
metodologias de ensino e apenas utilizando o livro didatico, percebia que devia buscar
metodologias diferentes para fazer os alunos aprenderem. O livro didatico era a Unica
ferramenta usada e pensei que jogos, dinamicas e materiais da internet poderiam ajudar no
processo de aprendizagem daqueles alunos. Foi um sucesso.

Entre 2006 e 2008, dividi-me entre trabalhar na biblioteca e realizar o ensino médio. A
oportunidade de trabalhar na biblioteca foi fundamental em meu percurso na educagéo, pois
tanto o contato com a docéncia, quanto o contato com livros didaticos, paradidaticos e de
literatura brasileira contribuiram para a minha formacdo como leitor, encaminhando-me para
o desenvolvimento da oralidade, da escrita, entre outros. Na sequéncia do percurso
profissional, trabalhei como secretario em uma unidade escolar, entre 0s anos de 2008 e 2011
e tive a oportunidade de substituir professores na sala de aula.

Outras influéncias muito marcantes na minha vida: Aninha, Dona Darcy e Lurdinha,
pelo apoio e confianga, foram e sempre serdo professoras em minha vida. Morando distante
de meus pais, muitas vezes, me apoiaram e me deram suas asas de mée. Em 2009, passei no
vestibular para Biologia, na Universidade Estadual Vale do Acarau, de Sobral/CE. Nesse
processo, meus pais e meus irmaos sempre foram minha base, minha influéncia maior e meu
suporte mais forte. Além do que, lembro muito bem da Tia Helena e sua familia que me
acolheram muito bem enquanto estive na faculdade em Crateus, entre os anos de 2009 e 2012.

Em 2011, passei a trabalhar na Unidade Escolar Raimundo Vicente Ferreira, na
comunidade rural Morro do Jati, onde vivi experiéncias docentes muito importantes como,
por exemplo, o desenvolvimento do projeto Biblioteca Ativa, cujo objetivo era a formacgéo

leitora dos alunos, a partir de praticas de leitura para além daquelas ofertadas pelo livro
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didatico. Reflito que o livro didatico sempre esteve presente na minha vida, mas ao longo dos
anos mudei minha maneira de concebé-lo e de usa-lo, sobretudo, na préatica docente.

Em 2014, fui convidado para trabalhar na Secretaria de Educacdo de Buriti dos
Montes na area de politicas para criancas com foco em projetos intersetoriais, que favorecem
a protecdo social a esse publico. Neste mesmo periodo, tive a oportunidade de participar de
duas especializagGes: uma em Psicopedagogia Institucional e Clinica e outra em Gestdo
Educacional em Espacos Escolares e Nao Escolares, pela Universidade Estadual do Piaui.
Ainda, em 2014, tive a oportunidade de trabalhar como tutor presencial do curso técnico em
Meio Ambiente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui e fui
coordenador do Programa Mais Educacdo em uma unidade escolar. Essas oportunidades
ampliaram meus conhecimentos na area educacional, propondo desafios e avancos na esfera
profissional. Em 2015, em razdo da aprovacdo no concurso publico, assumi a vaga de
professor de Matematica, no municipio de Cratets/ CE.

Em 2015 e 2016, tive a oportunidade de atuar como coordenador pedagogico, vivéncia
gue me possibilitou conhecer as proposi¢des do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa/PNAIC, contribuindo para que eu chegasse mais perto da alfabetizacdo e
compreendesse melhor como esse processo em sendo vivenciado pelos professores. Nesse
contexto, foi também marcante conhecer que materiais didaticos utilizados pelos professores
em suas praticas alfabetizadoras e para perceber que usos do livro didatico podem ser
elaborados/reelaborados na pratica docente alfabetizadora. A experiéncia profissional como
coordenador pedagogico, oportunizou encaminhamentos para a elaboracdo de um projeto de
pesquisa sobre o livro didatico de alfabetizacdo, particularmente sobre as possibilidades de
reelaboragdo de seus usos na préatica docente alfabetizadora.

No final do ano de 2016, ingressei no Programa de Pos-Graduacdo da Universidade
Federal do Piaui - UFPI, no Mestrado em Educacéo retomando aos bancos de uma institui¢éo
educacional como estudante, novamente. Na posi¢do de escuta ativa, aprendi muito com os
docentes. Passei a compreender melhor a vida escolar, as vidas que ali fluem, me (re)conheci
como docente e como pesquisador em formagdo. A abertura para praticar uma escuta, em que
de fato se escuta o outro, ¢, como bem aponta Morin (2000, p. 19), um processo de “[...]
descobertas de nds mesmos em personagens diferentes de nds”. Posso afirmar que o mestrado
abriu para mim um leque de possibilidades de descobertas que jamais havia imaginado.

No mestrado, a partir de muito estudo, delimitei o seguinte problema de pesquisa: Que
usos do livro didatico sdo elaborados/reelaborados na pratica docente alfabetizadora? A

definicdo deste problema fundamenta-se na perspectiva de que a utiliza¢do do livro didatico
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na escola o demarca como artefato, instrumento da pratica docente, aparentemente pronto e
acabado. Na perspectiva desse estudo, o livro didatico é entendido como produto social
afetado pela acdo dos sujeitos, sobretudo, de professores e de alunos, que podem torna-lo vivo
e dinamico no processo de alfabetizacdo. O livro didatico, nessa acepgdo, constitui um género
discursivo que comporta outros géneros usados no processo de alfabetizagéo e de letramento
de criancas na escola.

O objetivo geral da pesquisa € analisar usos do livro didatico elaborados/reelaborados
na pratica docente alfabetizadora. Para tanto desenvolver esse objetivo, estabeleci os seguintes
especificos: a) compreender como os professores se apropriam do livro didatico na pratica
docente; b) descrever a mediacdo didatica desenvolvida pelo alfabetizador ao usar o livro
didatico; e c) identificar usos e funcdes do livro didatico no processo de alfabetizacdo pelo
professor. O estudo se insere, metodologicamente, na pesquisa narrativa e foi realizado no
municipio piauiense de Buriti dos Montes, localizado na regido semiarida, ha 250 km da
capital Teresina, com a participacdo de professoras que trabalham com a alfabetizagdo de
criancas, ha, pelo menos, cinco anos.

Com as varias leituras que realizei sobre essa tematica, para verificar o que tem sido
pesquisado compreendi sua amplitude e complexidade, o que exigiu uma delimitacdo para 0s
processos de levantamento de pesquisas sobre o tema. Johnsen (1996) realizou um
levantamento da producdo na Europa e nos Estados Unidos sobre o livro didatico e aponta
uma perspectiva mais universal para o estudo desses livros, nos diferentes paises, por meio da
adocdo dos seguintes critérios gerais de categorizacao da producdo:

« ldeologia nos livros didaticos: constitui-se no principal foco de investigacdo sobre o
livro, analisando os contetdos selecionados e a visdo adotada;

o Usos dos livros didaticos: instiga como os livros sdo usados por professores e alunos;
esta abordagem, ndo tdo comum como a anterior, vem crescendo atualmente;

e Desenvolvimento do livro didatico: referem-se ao processo de elaboracao, producéo e

distribuicdo destes materiais.

Neste sentido, a pesquisa concentra olhares investigativos em torno dos usos do livro
didatico elaborados/reelaborados pelos alfabetizadores na inten¢do de contribuir com uma
analise critica sobre como os professores produzem suas aulas a partir das relacdes e usos que
estabelecem com o livro didatico. Compreendo que a producdo do conhecimento no espaco da

escola, envolvendo professores e alunos “[...] resulta, em grande parte, desses processos de
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relagdo do professor com os livros didaticos, processos esses ainda pouco estudados
cientificamente, tanto no Brasil, como em outros paises” (GARCIA, 2007).

Entendo que o estudo pode contribuir para se repensar as concepcdes e usos dos livros
didaticos, bem como para reflexdes sobre os programas que os legitimam como um objeto
consolidado da escola, sobre os processos de avalicdo e de escolhas desses livros na
alfabetizacdo. Trago para o centro das discussdes aspectos importantes sobre a pratica docente
alfabetizadora demarcando o lugar do livro didatico. Nesse sentido, discuto como se dao os
processos de alfabetizacdo, de letramentos, de praticas de oralidade na relacdo de usos do
livro didatico na escola.

Diante da importancia do estudo para a escola, para o professor e para a educacao, de
modo geral, apresento um levantamento de estudos sobre livro didatico de alfabetizacéo
realizado com base no banco de dados da CAPES (Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal
do Ensino Superior), de forma a oferecer um panorama de como se encontram 0s estudos nos
diferentes espagos académicos do Brasil. Souza (2001) afirma que todo e qualquer trabalho
académico requer esse procedimento como forma de ser racional, objetivo e criativo na
pesquisa que se desenvolve.

A consulta ao Banco de Teses e Dissertacdes da Capes foi realizada com um recorte
de 2013 a 2017, em nivel de Mestrado Académico. Essa consulta constatou que a tematica
sobre livro didatico permeia muitos estudos, com énfase na andlise dos livros didaticos em
diferentes componentes curriculares, na perspectiva de suas propostas e de suas ideologias, de
uso de cartilhas de alfabetizacdo. A consulta resultou na identificacdo de um total de 422
producdes, ao realizar a pesquisa utilizando as palavras-chave “livro didatico, pratica docente
e alfabetizacao™.

A leitura dos resumos dos trabalhos possibilitou compreender que os estudos
relacionados aos livros didaticos tém se voltado para a analise das propostas e de ideologias
dentro dos diferentes componentes curriculares. Evidenciou que os estudos sobre usos de
livros didaticos, na préatica docente alfabetizadora, tém sido pouco explorados nas pesquisas.
Essa constatacdo realca a aderéncia académica e social dessa investigacdo. No Quadro 01
apresento uma sintese de estudos realizados nos Gltimos anos e que possuem maior relagéo

com o0 objeto de estudo que pesquiso.
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Quadro 01: Sintese do estado da arte
AUTOR/ANO TEMATICAS PESQUISADAS

Juliana Clara Pinton — 2013 | O uso do livro didatico de letramento e alfabetizagcdo no 1° ano do
ensino fundamental: A presente pesquisa foi realizada com o objetivo de
analisar o uso que uma professora alfabetizadora faz de um livro de
letramento e alfabetizacéo aprovado pelo PNLD 2010.

Cicera Marcelina Vieira - O uso de cartilhas no processo de alfabetizacdo: um estudo a partir de
2014 cadernos de planejamento de uma professora (1983-2000): Este trabalho

teve por objetivo identificar e mapear os livros destinados ao ensino inicial

da leitura e da escrita como apoio na preparagdo das aulas, de uma

professora alfabetizadora, que teve sua trajetéria profissional ligada a classe

unidocente da zona rural, de um municipio da regido sul do Rio Grande do

Sul.
Marilia de Lucena Coutinho | Praticas de leitura na alfabetizacdo de criancas: o que dizem os livros
—-2014 didaticos? O que fazem os professores?: A pesquisa pretendeu investigar

as préticas de leitura realizadas por duas professoras, que lecionavam no 1°
ano do 1° ciclo do Ensino Fundamental, da Secretaria de Educacdo da
Cidade do Recife.
Francisco de Assis Teles A pratica pedagégica com o uso de livros didaticos em escolas
Maria — 2015 localizadas no campo: O trabalho tem como tema a prética pedagogica
com o uso de livros didaticos em escolas localizadas no campo. Surgiu da
necessidade de se investigar como tais préticas tém sido desenvolvidas no
ambito da sala de aula, a partir da escolha do livro didatico PNLD/Campo,
2013.

Nathdlia Késsia de Souza Praticas de Ensino Para a Formacgdo do Leitor: O Uso do Livro
Campos - 2016 Didatico e a Exploracdo das Estratégias de Leitura no 1° Ano do
Ensino Fundamental:
A pesquisa teve como foco investigar como se dava o uso do livro didatico
por duas professoras da rede municipal de Camaragibe que lecionavam em
turmas do 1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental.

Fonte: Dados do portal da CAPES (2018)

A pesquisa realizada no portal da CAPES mostra que as producdes sobre os usos do
livro didatico sdo reduzidas. Indicam que perspectiva dos usos do livro pelas professoras
ainda assume uma tendéncia tradicional, embora as ideias sobre letramento facam parte da
formacdo profissional docente. Revelam resquicios de préticas tradicionais de alfabetizacdo
no modo que as professoras utilizam o material didatico. No que diz respeito a dindmica de
sala de aula das professoras, os estudos mostram a utilizacdo do livro didatico como um dos
materiais de apoio a organizacgdo do trabalho pedagogico.

No levantamento das pesquisas sobre usos do livro didatico na alfabetizacao, realizei
também um estudo no banco de teses e dissertacbes do Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo/PPGED, da Universidade Federal do Piaui, na perspectiva de verificar como essa
tematica vem sendo explorada pesquisada. Na pesquisa realizada, encontrei apenas um
trabalho desenvolvido com a tematica sobre livro didatico, porém ndo aborda os usos desse
livro na alfabetizacdo. A dissertacdo identificada é de autoria de Vanderléa Andrade Pereira,
intitulada: O livro didatico no cotidiano da pratica pedagodgica de professoras: usos que se

revelam no Semidrido Brasileiro, discussdes e problematizagdes acerca da educacdo no
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semidrido brasileiro, apresenta uma proposicao de reorganizar para os processos de producéo,
escolha e avaliagdo do livro didatico que circulam nas escolas publicas dessa regi&o.

Para apresentacdo dos resultados da investigacdo, a dissertacdo foi organizada com o
seguinte formato estrutural: introducédo, quatro capitulos e concluséo. A introducao contempla
minha relagdo com o objeto de estudo, apresenta um levantamento sobre o estado da arte em
relacdo aos estudos do livro didatico na alfabetizacdo e descreve os aspectos norteadores da
pesquisa: problema, justificativa, objetivo geral e especificos e a estrutura dos capitulos que
compde a pesquisa.

O primeiro capitulo, com a denominacdo de Rotas metodoldgicas... caminhos que
trilhamos ao pesquisar, caracteriza a pesquisa, bem como descreve as técnicas de producao e
de analise de dados, utilizadas para este fim. Apresenta o cenario da pesquisa, tendo como
referéncia principalmente os dados educacionais dos ultimos anos. Analisa o perfil das
interlocutoras da pesquisa, caracterizando-as e situando-as como profissionais.

No segundo capitulo denominado: Abram o livro na pagina... concepcdes e funcdes de
livro didatico de alfabetizacdo, analiso as contribuicbes tedricas sobre as diferentes
concepcdes de livros didaticos realcando as maltiplas formas de conceber o livro didatico na
sala de aula de alfabetizacdo. Discorro também sobre as funcdes que o livro didatico pode
assumir no processo alfabetizador. Nesse contexto, evidencio relatos de alfabetizadoras
participantes da pesquisa que, ao tratarem sobre suas experiéncias de vida profissionais,
relatam suas concepcdes e as funcdes que tém atribuido ao livro didatico na pratica docente
alfabetizadora.

O capitulo terceiro, com a denominagdo de Politicas e contextos de selecdo e de
avaliacdo do livro didatico, envolve um estudo acerca do programa de distribuicdo de livros
didaticos, que se se delineou ao longo dos anos e se legitimou como politica publica a favor
(ou ndo) da educacgéo no Brasil. Concentra a escrita em torno do Programa Nacional do Livro
Didatico/PNLD, abordando aspectos que o demarcam como politica educacional e maior
programa de distribuicdo de livros didaticos do mundo. Ao reportar sobre o referido
programa, teco reflexdes acerca dos processos de avaliagéo e de escolha dos livros nas escolas
brasileiras, buscando refletir sobre esses processos e como influenciam nos usos que 0sS
professores fazem dos livros didaticos na alfabetizacdo de criancas, evidenciado os relatos das
interlocutoras do estudo.

O capitulo quarto, com o titulo: Prética docente alfabetizadora: qual o lugar do livro
didatico?, aborda a relacdo entre pratica docente alfabetizadora e o lugar do livro didatico

nessa pratica. A partir de relatos de alfabetizadoras apresento os modos como as
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interlocutoras usam o livro didatico, os modos de como concebem a alfabetizagdo e como
organizam e reelaboram a mediacédo didatica na alfabetizagdo com o livro didatico.

A conclusao apresenta consideracdes acerca do objeto de estudo, do problema e seus
objetivos, delineamentos que se mostraram fundamentais para a compreensdo critica e
reflexiva sobre usos do livro didatico elaborados/reelaborados na préatica docente
alfabetizadora. Os resultados da pesquisa mostram que o livro didatico de alfabetizacéo, no
contexto investigado, sdo concebidos como norteadores das praticas docentes e que seus usos
estdo baseados na mediacdo mecanica, sem reflexdes sobre as intencionalidades que subjazem
a esses usos. O estudo constatou que a ideia de reelaboracdo de usos do livro didatico se

resume na incluséo de atividades de leitura e escrita na pratica docente.



CAPITULO1

ROTAS METODOLOGICAS... CAMINHOS
QUE TRILHAMOS AO PESQUISAR

_—_—_—_—_—_--—-—--—_———1

O formato que Tarsila do Amaral imprimiu a obra nos faz pensar no
! desenrolar de situacoes de pesquisas que nos exigem um olhar treinado
| diante do complexo desenrolar da investigagdo cientifica. A obra, O sono,
I apresenta um coqueiro estilizado no alto, do lado esquerdo, que guia nosso
et olhar, em um passeio em espiral até o vazio de um lago pincelado em
| manchas lilases, sonolentas. Essa interpretacdo da obra lembra a
| construgdo tedrico-metodologica de um trabalho cientifico por nos
encaminhar a um passeio em espiral por essa construgdo, com o rigor que a
| ciencia exige.
—
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CAPITULO |
ROTAS METODOLOGICAS... CAMINHOS QUE TRILHAMOS AO PESQUISAR

[...] quanta regra
quanta norma
quanta ordem

quanta lei

quanta moral
quanto exemplo
la dentro do livro.

(RICARDO AZEVEDO, 1998)

O processo de producdo do conhecimento cientifico envolve diferentes perspectivas
tedricas e metodoldgicas, possibilitando ao pesquisador a escolha de lentes, de acordo com
suas concepgdes, para conhecer a realidade pesquisada. A pesquisa envolve um processo de
busca de conhecimento objetivo sobre o fendmeno estudado, que, a exemplo do que refere a
epigrafe, € regido por normas e regras. Essas normas e regras imprimem a atividade de
pesquisar um carater sistematico e rigoroso, necessario ao processo de producdo de
conhecimentos.

Nesse processo, segundo Gil (2008), o ser humano, valendo-se de suas capacidades,
procura conhecer o mundo que o rodeia, desenvolve sistemas mais ou menos elaborados que
Ihe permitem conhecer a natureza das coisas e 0 comportamento das pessoas. O ser humano,
segundo 0 autor, é um ser pensante, criativo, dinamico. E, portanto, curioso, o que o faz
inquietar-se perante as diferentes situagcbes de sua vida. Diante de suas inquietagdes
desenvolve seu pensamento e busca descobrir novas formas de aprender, de
construir/reconstruir, elaborar/reelaborar, 0 que demanda o estabelecimento de métodos de
trabalhos, de investigacdo. Essas caracteristicas o fazem um ser pesquisador. Em face dessas
reflexdes, entendemos que o ato de pesquisar, de buscar formas de conhecer a realidade e a
curiosidade sempre foi caracteristica da espécie humana.

Compreendemos que o ato de pesquisar € complexo por ser uma atividade que envolve
o rigor cientifico, o estabelecimento de uma metodologia que encaminhe o pesquisador a
“descobrir respostas” a problemadticas que o inquietam e fazem despertar sua curiosidade.
Nessa perspectiva, Gil (2008) caracteriza a pesquisa como um processo formal e sistematico

de desenvolvimento do método cientifico, lembrando que o objetivo fundamental da pesquisa
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é descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos e de
uma metodologia pertinente ao objeto pesquisado.

A opcdo por uma metodologia de investigacdo cientifica dessa natureza requer do
pesquisador um trabalho criterioso, rigoroso e compromissado com o avango da Ciéncia.
Nesta perspectiva, optamos pela pesquisa narrativa na definicdo dos caminhos trilhados na
realizacdo da pesquisa em face de sua triplice dimensdo: produgdo de conhecimento, reflexdo
e autoformacdo. Neste capitulo descrevemos a utilizagdo da pesquisa narrativa no estudo
desenvolvido, caracterizando o processo de producdo e andlise de dados, bem como

descrevemos o cendrio da pesquisa e o perfil das interlocutoras do estudo.

1.1 Caracterizacdo metodoldgica da pesquisa

A presente pesquisa tem como caracteristica principal a abordagem qualitativa. Esta
opcdo metodoldgica fundamenta-se na perspectiva de Richardson (2012) que compreende a
pesquisa qualitativa como uma forma de conhecer, interpretar e compreender uma realidade e
no caso educacional, uma forma de compreensdo dos fendmenos educativos que ocorrem no
interior da escola ou que estdo diretamente ligados a este ambiente. Além disso, a pesquisa
qualitativa permite que o pesquisador se insira no contexto da investigacdo, tendo a
oportunidade de aproximar-se do problema a ser pesquisado e dos interlocutores da pesquisa.
Este formato investigativo nos permite desvendar dados fundamentais do fazer na sala de
aula, identificando os diferentes modos de usos do livro didatico de alfabetizacdo na pratica
docente.

Tomando como base tedrica o contexto qualitativo, por nos oferecer possibilidades de
compreender os fendbmenos que caracterizam os usos do livro didatico de alfabetizagdo na
pratica docente, decidimos pela abordagem narrativa, tendo em vista sua capacidade de
estimular a busca de significaces das experiéncias dos sujeitos, por meio da rememoracao e

da reflexdo. Mas, por que optamos pela pesquisa narrativa?

A crescente utilizacdo da pesquisa narrativa em educagéo busca evidenciar e
aprofundar representacdes sobre as experiéncias educativas e educacionais
dos sujeitos, bem como potencializa entender diferentes mecanismos e
processos histéricos relativos a educagdo em diferentes tempos [...]
permitem adentrar num campo subjetivo e concreto, através do texto
narrativo, das representacdes de professores sobre a identidade profissional,
os ciclos de vida e, por fim busca entender os sujeitos, os sentidos e as
situacdes do contexto escolar. (SOUZA, 2006, p.136).
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A pesquisa narrativa tem sua importancia no contexto deste estudo por viabilizar a
sistematizacdo das experiéncias vividas pelos professores no cenario da pratica docente e por
desvelar o que os professores sabem sobre o livro didatico e como produzem seus usos no
contexto da mediacdo didatica que desenvolvem na alfabetizacéo, entre outras possibilidades.

Connely e Clandinin (2015) advertem que as narrativas expressam, ao menos, um
triplo sentido: o fendmeno que se investiga (a narrativa como produto e resultado escrito
falado); o método de investigacao (investigacdo narrativa, como forma de construir analisar 0s
fendmenos narrativos) e o uso que se pode fazer da narrativa com diferentes finalidades (por
exemplo, promover, mediante reflexdo biografico-narrativa, o intercAmbio entre a formacéo
do professor e seus reflexos na préatica docente). A narrativa permite aquele que narra retomar
suas historias, construir e reconstruir a realidade circundante, de modo que o investigador
acesse a realidade vivida por meio dos sentidos que atribuem as experiéncias que
vivenciaram.

No contexto desse estudo, as narrativas constituiram possibilidades de formacdo de
professores por ser um tipo de pesquisa que se apoia na colaboracdo. A dimensao formativa
pode acontecer a partir da reflexdo e das experiéncias e conhecimentos compartilhados. Os
narradores ao produzirem suas narrativas, contarem suas historias, abrem-se a construco,
reconstrugdo dos seus conhecimentos e de suas e préticas.

Nesse processo, 0 pesquisador assume uma posicdo mediadora ao oportunizar aos
narradores que contem sobre si, que relatem sobre si. A narrativa das historias de vidas
possibilita ao narrador vivenciar “[...] un movimiento de ir y venir entre la individualidad y la
colectividad, la singularidad y la universalidad, la subjetividad y la objetividad, la implicacion
y el distanciamiento, la alienacion y la emancipacion, en cada etapa” (DESMARAIS, 2010, p.
8).

Os aspectos desse movimento de ir e vir, segundo a autora, sdo importantes na busca
das significacbes das narrativas. Outro aspecto importante para referenciar na pesquisa
narrativa diz respeito a dimensdo temporal das experiéncias narradas. Presente, passado e
futuro se entrelacam nas narrativas, pois envolvem recomposicdo das historias vividas, a
abordagem das percepcdes atuais e as expectativas vindouras. Corroborando essas ideias,
Galvdo (2005), realca que as narrativas, como metodo de investigacdo, permitem aderir ao
pensamento experiencial do professor, ao significado que atribui as experiéncias, a avaliacdo
de processos e de modos de atuar, assim como permitem aderir aos contextos vividos em que

se desenvolvem a pratica docente.
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1.2 A producéo de dados da pesquisa

O processo investigativo demanda rigor cientifico, escolha consciente e criteriosa de
instrumentos e técnicas para responder a problematica e aos objetivos a que se propGe uma
pesquisa. Os instrumentos e as técnicas de pesquisa sao de suma importancia para o alcance
dos objetivos, é por meio deles que sdo desvelados os dados da realidade, necessarios para
construirmos conhecimentos sobre o que investigamos.

A pesquisa narrativa comporta uma diversidade de fontes e de procedimentos,
conforme ressalta Souza (2008, p. 126): “As praticas de pesquisa ¢ formagao com historias de
vida tem adotado uma variedade de fontes e procedimentos de coleta [...]”. O autor ressalta,
também, que as fontes da pesquisa narrativa podem ser agrupadas em duas dimensdes, ou
seja, compdem os diversos documentos pessoais (autobiografias, memoriais, diarios, cartas,
fotografias e objetos pessoais) e as entrevistas biogréficas, que podem ser orais e escritas, em
que 0s memoriais académicos e de formagdo assumem papel importante nos processos de
aprendizagem e de formacéo.

A diversidade de fontes na pesquisa narrativa nos permitiu selecionar, de forma
intencional, as técnicas de producdo de dados que se adequam aos objetivos da pesquisa.
Considerando o objeto de estudo, optamos pela utilizacdo dos seguintes técnicas de producéo:
memorial de formacdo e rodas de conversa. A figura 01, simbolizada pelo livro didatico,
objeto da presente pesquisa, apresenta as duas técnicas estabelecidas para a producdo dos
dados na pesquisa de campo, bem como indica os objetivos com que foram utilizadas no

contexto deste estudo.

Figura 01: Objetivos das rodas de conversas e memorial no contexto da pesquisa

diditjen €S com ; : m Profegg /
wallco engy o livrg “'edla(;éo digs <e Teelabonr. Ores |
acdo ale anto 2 1ddtic., Ora

Alfabetizador,, Prticam =

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Brito e Santana (2010) e Prado e Soligo (2007)
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1.2.1 O memorial de formacéao

O memorial de formacdo é um instrumento apropriado de producdo de dados dentro
das metodologias qualitativas por constituir-se um tipo textual que se distingue de outros
textos por apresentar as “memorias” de quem escreve. Ao reportar-se sobre memorial Brito
(2010, p. 57) nos afirma que € um “[...] relato escrito de forma abrangente, que implica
descricdo, analise, interpretacdo das memorias selecionadas dos conhecimentos produzidos e
das aprendizagens auferidas”. Os relatos a que se refere a autora constituem aspectos
formativos para os pesquisadores e para os interlocutores envolvidos no processo de pesquisa.

Prado; Soligo (2007) discutem a importancia do memorial de formagdo para o0s
interlocutores que ja estdo exercendo a profissdo docente e no que isso pode contribuir para a
formacdo. Para esses autores, o memorial faculta a emergéncia de novos conhecimentos

tratando-se, também, de um texto que possibilita momentos de reflexdo critica e autocritica.

Quando os autores sdo profissionais ja em exercicio, a questdo principal é
tratar articuladamente da formacdo e da pratica profissional, porque, nesse
caso, quem esta escrevendo o texto € um sujeito que a0 mesmo tempo
trabalha e estd em processo de formag&o. Isso possibilita a emergéncia de um
conjunto de conhecimentos advindo da acdo, a emergéncia de um conjunto
de conhecimentos advindo da formacéo e a inter-relacdo de ambos. Qualquer
gue seja o formato (mais livre, ou mais circunscrito), o essencial é relatar o
que, do trabalho de formacdo, interferiu de alguma maneira na atuacdo
profissional e o que, da experiéncia profissional, colocou elementos ou
interferiu no trabalho de formagdo. Assim, trata-se de um texto reflexivo de
critica e autocritica. (PRADO; SOLIGO, p. 60, 2007).

As reflexdes apresentadas pelos autores vdo ao encontro dos perfis de nossas
interlocutoras que se encontram em exercicio na pratica docente alfabetizadora. O memorial
de formacdo, conforme utilizado na pesquisa, contribui com a rememoracdo de situacdes de
usos de livros didaticos, por parte das interlocutoras, tanto sobre a vida como estudante,
quanto sobre a pratica docente na interface com os diferentes usos que fazem dos livros
didaticos de alfabetizacdo em suas salas de aula. Como afirmam os autores, o trabalho de
rememoracdo traz elementos para a reelaboracdo da pratica profissional, para
desenvolvimento da autocritica e para a tomada de consciéncia sobre si e sobre a prética.

Para a realizacéo da escrita dos memoriais de formagéo planejamos a confeccéo de um
caderno de narrativas contemplando informagOes orientadoras, observando os seguintes
aspectos: capa e contracapa contendo a tematica da pesquisa, texto de apresentacdo sobre o

objeto de estudo, relato sobre a concepcdo de memorial, sobre a metodologia de sua
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construcdo e questdes orientadoras para estimular a reflexdo e a escrita da narrativa. O
caderno de escrituragdo apresenta as seguintes configuracdes e orientacOes acerca da
producdo do memorial de formacdo, como explicitado na Figura 02 e no Quadro 02,
respectivamente:

Figura 02 : Caderno de escrituracdo do memorial de formagéo

Fonte: Acervo do pesquisador

As interlocutoras receberam o caderno para a escrita do memorial, que foi orientada
por um roteiro sobre dados identitarios, sobre a atuacdo profissional na alfabetizacdo, com a

utilizacdo do livro didatico, conforme Quadro 02:

Quadro 02: Roteiro para a producdo do memorial de formagéo

1. Dados identitarios da historia 1.1 Processo de iniciag8o & docéncia
de vida profissional 1.2 Processos formativos (formacéo
inicial/continuada e marcas da formag&o)
1.3 Tempo de experiéncia na profissdo docente e na
alfabetizacdo.

2. Dados sobre a atuacdo | Modos de ver os usos do livro didatico na

profissional na alfabetizacdo e | alfabetizagéo

usos do livro didatico Organizacéo da mediacdo didatica na alfabetizacéo
a partir do uso do livro didatico
Materiais de leitura que usa para fortalecer a
alfabetizacdo e o letramento de criangas articulado
com o livro didatico
Possibilidades e limitagdes que atribui ao livro
didatico na alfabetizaco/alfabetizacdo
SituagBes de usos de livro didatico na pratica
docente
Participacdo no processo de escolha do livro
didatico em sua escola.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador
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O roteiro de escrita do memorial foi apresentado as interlocutoras como uma proposta
para orientacdo da escrita. Na ocasido da entrega desse roteiro ressaltamos que poderiam
escrever sobre 0 que considerassem importante ao revisitarem suas praticas docentes no

processo de alfabetizacao, considerando os usos do livro didatico.

1.2.2 Roda de conversa

A roda de conversa comporta processos formativos que orientam a reflexdo dos
sujeitos, favorecendo maior familiaridade com o objeto de estudo por parte tanto do
pesquisador quanto dos interlocutores. A roda de conversa tem o meérito de favorecer a
participacdo coletiva dos participantes da pesquisa, em torno de um tema pertinente ao objeto
de estudo e as préaticas dos envolvidos. Por isso, pode ser espaco de reflexdo coletiva e de
socializacdo de experiéncias e conhecimentos. Na perspectiva de Brito; Santana (2014,
p.117):

A roda de conversa é uma técnica de pesquisa qualitativa que favorece a
investigacdo de si e o0 autoconhecimento, envolvendo circulos de didlogos
entre pares, ou seja, entre 0s coparticipantes da investigagdo. O
desenvolvimento da roda de conversa estd pautado em atividades que
envolvem o didlogo, o compartilhamento de experiéncias e de
conhecimentos. Essa técnica de investigagdo requer a reflexdo, seja
focalizando situacGes de ensino/aprendizagem, seja focalizando 0s processos
formativos”.

Em face dessa reflexdo, compreendemos a importancia deste dispositivo de producéo
de dados por justamente possibilitar o compartilhamento de saberes, reflexdes individuais e
coletivas, envolvimento dos interlocutores e, consequentemente, contribuicdes para o
desenvolvimento da pesquisa ao narrarem suas experiéncias de vida. Nesse processo, a
investigacdo de si configura uma acdo importante por possibilitar também ao interlocutor
revisitar momentos importantes da pratica docente.

Reiteramos que a opcao por este dispositivo de pesquisa situa-se numa compreensao
de que o mesmo contribui para a revelacdo de desejos, necessidades, expectativas e
experiéncias, construidos em tempos e espagos reais e simbdélicos do contexto social, historico
e cultural. Corroborando essas ideias, Moura; Lima (2014, p. 99) entendem que representam
“[...] um instrumento que permite a partilha de experiéncias e 0 desenvolvimento de reflexdes
sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interagdo com o0s

pares, através de dialogos internos [...]”.
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Dada a importancia atribuida a roda de conversa pelas autoras, percebemos que
constituem dispositivos que promovem o envolvimento do pesquisador, ao tempo em que
favorecem a producdo de dados de pesquisa. Desta forma, o compartilhamento das
experiéncias e o dialogo sensibilizam os participantes das rodas de conversa, ao mesmo tempo
em que envolvem esses participantes no processo de reflexdo e de pesquisa.

A realizagdo da roda envolveu um planejamento sistematizado demarcando uma
agenda de atividades que favorecessem a reflexdo, a rememoracdo de experiéncias
vivenciadas nas historias de vida pessoal e profissional. Nesse sentido, as rodas de conversa
foram importantes por se constituirem oportunidades para que as interlocutoras pudessem
socializar suas experiéncias e os conhecimentos produzidos no decorrer de suas praticas
docentes.

Essa pesquisa envolveu a realizacdo de cinco rodas de conversas. Estes momentos
coletivos, no ambito dessa pesquisa, foram denominados de Rodas de Conversa: dialogando
sobre livros didaticos e seus usos na alfabetizacdo. A realizacdo de cada uma das rodas
envolveu momentos de acolhida dos interlocutores e momentos de discussdes e debates

acerca das tematicas de reflexdes previamente selecionadas, conforme Quadro 03:

Quadro 03: Planejamento das rodas de conversa

Identificacéo das Objetivos Desenvolvimento
rodas de conversa

Realizamos a  apresentacdo  das

Dialogando sobre a | Conhecer os interlocutores interlocutoras e do pesquisador.
pesquisa Apresentar o objeto de pesquisa Apresentamos o Projeto de pesquisa
aos interlocutores enfatizando o objeto de estudo
Discutir com os interlocutores Esclarecemos para as interlocutoras a

sobre a metodologia da pesquisa metodologia a ser utilizada na pesquisa e
as técnicas de pesquisa em que elas
estavam sendo convidadas a participar.

Escrevendo e Compreender como 0s | Os professores foram instigados a
refletindo sobre professores se concebem o livro | escrever sobre suas concepgOes de livro
concepgOes a respeito | didatico na pratica docente didatico na pratica docente
do livro didatico alfabetizadora. Em  seguida cada

professora teve a oportunidade de
socializar sua escrita sobre a tematica
solicitada.  ApOGs  esse  momento,
realizamos uma reflexdo coletiva sobre
0s escritos das professoras buscando
aproximagdes e distanciamentos entre
suas concepcdes de livro didatico.
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Escrevendo e Descrever a mediacdo didatica | Construimos juntos um bal de memodrias.
refletindo sobre a desenvolvida pelo alfabetizador | Dentro do bal havia cartilhas de
mediacao didatica no uso do livro didatico. alfabetizacdo  que  serviram  como
desenvolvida pelo disparador de memoérias para as
alfabetizador nos professoras e a partir da situagdo

usos do livro didatico. escreveram algumas memarias

relacionadas a cartilha e também
descreveram a mediacdo didatica que
desenvolvem atualmente usando o livro
didatico na alfabetizagdo. Apds esse
momento, houve uma reflexdo coletiva
acerca das memorias escritas pelas
professoras.

Refletindo sobre as | Descrever as possibilidades de | Nesta roda, desenvolvemos uma técnica
possibilidades de reelaboracdo da mediagdo didatica | chamada Técnica narrativa: Eu sou, eu

reelaboracgéo da desenvolvida na alfabetizagdo na | quero, eu penso. Com esta atividade, as
mediagdo no no uso | relagdo com o livro didatico. professoras descreveram sobre o que é
do livro didatico. ser mediador nos uso do livro didatico,

sobre o que pensam acerca do livro na
alfabetizacdo e sobre as perspectivas de
reelaboragdo da mediacdo didatica no uso
do livro didatico.

Discutir os achados da pesquisa Socializamos parcialmente as

Apresentando os juntos aos interlocutores interpretagdes dos dados e realizamos
achados da pesquisa | Realizar um Cha de encerramento | uma confraternizacdo com as
das rodas interlocutoras, distribuicdo de

certificados e a avaliacdo das rodas.
Fonte: Roteiro elaborado pelo pesquisador (2018)

O planejamento das rodas de conversa foi muito importante para que tivéssemos
sucesso na investigacdo. Conforme Brito e Santana (2014), o uso desta técnica de producdo de
dados requer uma sistematizacdo em que se definem os papeis a serem assumidos, bem como
para termos certeza dos objetivos que se tem ao usa-las. Para isso, 0 pesquisador precisa
organizar uma agenda que pode ser revista, caso se faca necessario, durante o0 processo de
realizacdo da pesquisa. O registro das rodas ocorreu de forma escrita e também por meio de
gravacdo. Cada roda de conversa foi realizada contemplando uma temaética que era discutida
com as interlocutoras. As tematicas eram analisadas pelas interlocutoras, que anotavam em
uma folha especifica o direcionamento de sua fala. Apos esse procedimento havia um

momento de apresentacdo e de reflexdo sobre os escritos.

1.3 Procedimentos de analise de dados

No universo das pesquisas qualitativas, a escolha de método e técnicas para a analise

de dados, deve obrigatoriamente proporcionar um olhar multifacetado sobre a totalidade dos



38

dados recolhidos no periodo de producéo. Esta fase constituiu um dos momentos importantes
na pesquisa, tendo em vista que os desvelamentos de dados oriundos do campo sé&o
fundamentais para a compreensdo da problematica que envolve o estudo, bem como é um
momento de olhar para os objetivos propostos e analisar os conhecimentos produzidos.

Nessa perspectiva, optamos pela anélise de contetdos por constituir uma técnica que
contribui para a analise e compreensdo dos dados produzidos, a partir das orientacdes de
Bardin (2009). Trata-se de uma técnica de analise que se adequa aos conteudos das narrativas
por se voltar para indicadores qualitativos. A autora descreve a analise de conteddos como
“[...] conjunto de técnicas de andlises das comunicacfes, visando obter, através de
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitem inferir conhecimentos [...]”.

Considerando a definicdo apresentada pela autora, apreendemos que ndo € uma técnica
Unica, mas um conjunto de técnicas de analises com objetivos de desvelar os conhecimentos
subjacentes a algo que foi comunicado ao pesquisador. A analise de contetdo é constituida
por quatro fases principais: Pré-andlise, Codificacdo, Categorizacao e Analise e conclusdes.

A Pré-andlise foi uma fase em que tivemos a oportunidade de organizar o material
produzido durante a pesquisa de campo de maneira que pudéssemos trabalhar com os dados.
Sistematizamos as ideias iniciais do memorial de formagéo das interlocutoras bem como dos
dados produzidos nas rodas de conversa, buscando unidades centrais, para uma analise
aprofundada em seguida. Nesta fase, buscamos pontos importantes das falas das
interlocutoras, individualmente, e, em seguida, elencamos pontos em comum sobre a mesma
tematica.

A segunda fase se deu pela leitura criteriosa do material, de forma a definirmos as
unidades de analise (sistemas de codificacdo) e fazer a identificacdo das unidades de registro
(unidade de significagdo em que a codificacdo corresponde ao segmento de conteldo a
considerar como unidade base, visando a categorizacdo e a contagem (frequéncia) e das
unidades de contexto nos documentos (unidade de compreensdo para codificar a unidade de
registro que corresponde ao segmento da mensagem, a fim de compreender a significacdo
exata da unidade de registro), trazendo para nosso contexto as unidades de analise,

representadas no plano de analise de dados, na Figura 03:
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Figura 03: Unidade de Anélise
UNIDADES DE ANALISES

Prética docente

Usos do livro didatico alfabetizadora

Como os professores Usos e fungdes do livro Mediacao didatica e os
se apropriam do livro didético no processo de usos do livro de
didatico alfabetizacdo alfabetizacao

Fonte: Produzido a partir dos memoriais e das rodas de conversa

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo.
Nesta fase realizamos o tratamento dos resultados; fizemos a condensacdo e o destaque das
informacBes para andlise, culminando nas interpretacfes inferenciais, detectando os nucleos
de registros, a frequéncia de aparecimento no sentido das falas que significavam algo para o
nosso objetivo de estudo; foi o momento da intuicdo como pesquisador, da andlise reflexiva
e critica, em que analisamos as contribui¢des dos participes a luz dos autores que tratam do
assunto. (BARDIN, 2009).

Os dados dos memoriais e das rodas de conversa articulados aos objetivos da pesquisa
nos possibilitaram estabelecer duas unidades gerais de estudo: Livro didatico e préatica
docente alfabetizadora e trés unidades centrais, a saber: a) Como o0s professores se apropriam
do livro didatico; b) Mediacdo didatica e usos do livro de alfabetizacdo; e c) Usos e funcGes
do livro didatico no processo de alfabetizacéo.

As unidades de analise foram se delineando no decorrer da pesquisa durante as rodas
de conversa e da feitura dos memoriais de formacdo. Assim, as trés unidades de analise
centrais foram sendo construidos ao longo do estudo, sendo que cada uma tem sua relevancia
para a compreensdo do objeto de estudo. A partir da definicdo das unidades de analise
elaboramos o plano de analise com a definicdo de unidades de analises especificas, conforme

apresentado no Quadro 03:
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Quadro 03: Plano de anélise de dados

Unidades de andlise
Objetivos da pesquisa Fontes dos dados

Compreender como 0os | vv Como o0s professores se

professores se | apropriam do livro didatico:

apropriam do livro | ¢ Alfabetizadoras e seus modos de | Memoriais e rodas
didatico na pratica @ ver livro didatico na alfabetizacéo; de conversa
docente. * Alfabetizadoras e seus modos de

ver a alfabetizaco;
* Materiais de leitura e escrita
utilizados na alfabetizacéo.

Descrever a mediacdo | v' Mediacédo didatica e os usos do

didatica desenvolvida | livro de alfabetizacao: Memoriais e rodas
pelo alfabetizador no | « Organizacio da mediacdo de conversa
uso do livro didatico. didatica docente

* Reelaboragdo da mediagéo
didatica nos usos do livro de
alfabetizacdo.

v' Usos e fungBes do livro

didatico no  processo  de

alfabetizacéo: Memoriais e rodas
de conversa

Identificar os usos e
fungbes do  livro
didatico no processo de

alfabetizaco. * Situagcbes de usos do livro

didatico na pratica docente
alfabetizadora;

* Funcbes do livro didatico no
processo de alfabetizacéo.

Fonte: Dados dos memoriais e das rodas de conversa

1.4 Cenério da pesquisa

O cenério geografico da pesquisa foi 0 municipio piauiense de Buriti dos Montes,
especificamente a rede municipal de ensino, a partir de relatos sobre concepces e préaticas de
alfabetizadoras acerca do uso do livro didatico na alfabetiza¢do. Para melhor compreendemos
0 porqué da escolha em realizar a pesquisa no referido municipio, faremos uma breve
caracterizacdo de seus aspectos historico-sociais, bem como dos aspectos educacionais. Melo
(2015), ao estudar os aspectos historicos e sociais do municipio de Buriti dos Montes,

apresenta a seguinte narrativa:

Contam os mais velhos que, um senhor chamado Major Vicente, casado com
uma Senhora conhecida como Luciana habitavam em Santiago, comunidade
rural localizada entre o Povoado Tranqueiras e Buriti dos Montes. O
povoamento de Buriti teve inicio em uma temporada de inverno quando a
Senhora Luciana resolveu conhecer o territério buritiense em busca das
nascentes de um riacho localizado nas terras deste municipio. Ao conhecer o
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lugar, caracterizado por uma area aberta, entre montes, com bastante
nascentes e alguns buritizais, Luciana encanta-se e resolve fixar-se e
explorar suas riquezas. Segundo populares, o casal se visitava apenas aos
fins de semana, pois ndo queria deixar Santiago e nem perder a terra boa e
bonita que encontraram. Major Vicente era cego, mas tinha escravos que lhe
prestavam servi¢os no Povoado Santiago. Foi por esta razdo que a primeira
denominacdo dada ao municipio foi Buriti do Santiago. As narrativas
populares informam que por volta do século XVIII um marinheiro
portugués, conhecido como José Alves, morador de Santiago, também
adquiriu terras por aqui. Anos depois, a familia Soares, originaria de
Portugal e que na época residia em Cratels, juntaram-se a familia
Cavalcante de Albuquerque, vinda de Pernambuco e a familia Monte e
chegaram em Buriti do Santiago, chefiadas por um senhor chamado Joédo do
Monte, que constituiu familia a partir da juncdo dos “Soares, Monte ¢ Alves”
constituindo os primeiros nlcleos familiares que se tem noticia. E foi assim
gue Buriti do Santiago, hoje, Buriti dos Montes foi sendo povoado. Tempos
depois chegou ao lugar a familia Gomes que veio do Maranhéo e adquiriu
terras em Buriti. Segundo as pessoas mais idosas 0s integrantes dessa familia
foram muito discriminados pelos habitantes ja existentes, pois eram morenos
e 0 preconceito racial, predominava em todo Brasil. Nao se sabe ao certo por
quem eram liderados, apenas que existia na familia uma senhora chamada
Pascacia. A familia Marinho, alguns anos, depois vinda do Ipu-Ce, mas nada
se sabe da sua chegada e instalagdo no territorio buritiense. Com a juncéo e
predominancia dessas familias e, principalmente da familia Monte, surgiu o
povoado que tempos depois passou a se chamar Buriti dos Montes. (MELO,
2015, p.11)

A narrativa histérica do municipio de Buriti dos Montes nos faz compreender que o
municipio resultou da povoacdo por meio das aguas do Rio Poty, sendo estas consideradas
pontos determinantes para exploragdo de atividades econémicas, como a pecuaria extensiva, a
agricultura e a pesca e sua populacdo resulta da juncdo de diversas familias, sobretudo as
familias Soares e Monte. A origem do nome do municipio esta associado tanto a familia
Monte, quanto a sua geografia demarcada pela diversidade de montes em sua paisagem.

O municipio originou-se do desmembramento do municipio de Castelo do Piaui.
A elevacdo do povoado a categoria de cidade verificou-se através da lei estadual n® 4.477 de
29 de abril de 1992, tendo sua emancipacdo politica ocorrido em 1° de janeiro de 1993,
elevado a categoria de municipio e distrito pelo artigo 35, inciso Il, do ato das disposi¢des
constitucionais transitorias, da Constituicdo Estadual de 05-10-1989.

Em relacdo aos aspectos educacionais, Buriti dos Montes possui uma metodologia de
trabalho demarcada por um programa préprio, denominado Semear educacdo para colher
desenvolvimento. O foco do programa pauta-se na “[...] promogdo e articulagdo de acdes
conjuntas desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacdo em parceria com as escolas,
com vistas a uma educagdo de qualidade” (MELO; SOARES; BARROS, 2017, p. 23). As
acoes do programa sdo: formacgéo continuada dos profissionais da educagéo, atencéo especial
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& educacgdo infantil e a alfabetizacdo na idade certa, distribuicdo de materiais didaticos
escolares, incentivo a formacdo de alunos leitores, parcerias com as familias, investimentos
em infraestrutura das escolas e ampliacdo do transporte escolar.

A referida metodologia de trabalho desse municipio tem favorecido resultados
educacionais e sociais bastante significativos, embora situado no semiarido do Brasil, regido
brasileira apresentada nos meios de comunicagdo como espago sem oportunidades sociais,
demarcada pela seca e pela pobreza. O Plano Municipal de Educacdo/PME (2015), o
Diagnostico da situacdo da crianca e do adolescente em Buriti dos Montes (2015) e a obra
Saberes e Fazeres Educativos de Buriti dos Montes: reflexdes sobre pratica pedagdgica e
formacédo de professores (2017), destacam avangos conquistados pelo municipio nos ultimos
dez anos, bem como abordam os desafios que 0 municipio ainda necessita vencer na garantia

da educacdo de qualidade.

1.5 Interlocutoras da pesquisa

As interlocutoras da pesquisa sdo cinco professoras que trabalham como
alfabetizadores na rede municipal de ensino de Buriti dos Montes. Os critérios estabelecidos
para a selecdo das interlocutoras foram: atuar na docéncia ha mais de cinco anos e possuir
experiéncia na alfabetizacdo de criangas. Estes critérios permitiram o desenvolvimento da
pesquisa com éxito. Possibilitaram a producdo dos dados através de memoriais de formacéo e
da participacdo efetiva em rodas de conversa, em que as mesmas puderam relatar seus
processos formativos e experiéncias vividas, partilharam saberes, constituindo oportunos
momentos de reflexdo e formacdo com base na reflexdo sobre a pratica docente e usos do

livro didatico na alfabetizacdo. Os perfis das interlocutoras estdo descritos no Quadro 04:

Quadro 04: Perfis das interlocutoras

Nomes Perfil das interlocutoras do estudo

LARISCE Iniciei minha carreira docente em 2008 como professora de multisseriado
atuando com alunos da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental. Sou formada em Ciéncias biologicas e em Matematica pela
Universidade Federal do Piaui. Possuo especializacdo em LIBRAS pela
Universidade Estadual do Piaui e participo das formagdes em servico ofertadas
pela Secretaria Municipal de Educacéo de Buriti dos Montes, sobretudo aquelas
direcionadas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, j& que
atualmente trabalho como professora do ciclo de alfabetizacdo. [...] Possuo dez
anos de experiéncia docente, sendo oito anos como professora alfabetizadora.

PAULA Iniciei minha carreira docente em 2008 como professora alfabetizadora de
adultos. Sou formada em Letras pela Universidade Estadual Vale do Acaral —
CE e especialista em gestdo educacional pela Universidade Estadual do Piaui.
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Ha dez anos atuo como professora alfabetizadora, em Buriti dos Montes. Atuei
como coordenadora pedagogica do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa e também vivenciei a experiéncia como gestora escolar no mesmo
municipio. Possuo 8 anos de experiéncia como alfabetizadora de criancas.
TERESA Iniciei minha carreira docente em 2002 como professora alfabetizadora de

criancas em classes multisseriadas. Possuo o curso pedagdgico, sou formada em
Biologia pela Universidade Estadual do Piaui e em Educacdo Fisica pela
Universidade Federal do Piaui. Tenho especializacdo em Educacdo Ambiental e
em Gestdo Educacional e tenho participado em diversos cursos de formacao
continuada como PROFA, PROLETRAMENTO e PNAIC. Trabalho ha 16 anos
como professora alfabetizadora em Buriti dos Montes.

APARECIDA Iniciei a carreira docente em 2002 como professora alfabetizadora em turma
multisseriada. Sou formada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui.
Sou especializada em Psicopedagogia Institucional e tenho participacdo em
diversos cursos de formacdo continuada ofertadas pela secretaria de educacéo
de Buriti dos Montes como PROFA, PROLETRAMENTO e PNAIC. Trabalho
hé 16 anos como professora alfabetizadora.

ADEMILDE Iniciei minha carreira docente no ano de 2001 em uma escola da zona rural de
Buriti dos Montes em turmas multisseriadas. Sou formada em Pedagogia pela
Universidade Estadual do Piaui e sou especialista em Psicopedagogia
Institucional. Tenho participacdo em cursos de formacdo continuada como
PROFA, Proletramento e PNAIC. Possuo 17 anos de experiéncia docente como
alfabetizadora de criancas.

Fonte: Dados dos memoriais e rodas e conversa (2018)

A andlise do perfil das interlocutoras nos possibilita observar que duas professoras
possuem 10 anos de experiéncia docente, sendo oito anos atuando na alfabetizacdo de
criancas. Os dados evidenciam que outras duas interlocutoras possuem 16 anos de experiéncia
docente e também como alfabetizadora e uma delas possui 17 anos na docéncia e na
alfabetizacdo. Em resumo, as interlocutoras possuem entre 10 e 17 anos de experiéncia
docente e suas experiéncias na alfabetizacdo estdo em torno de 10 a 17 anos. Gongalves
(2000) divide a experiéncia profissional docente em 5 fases distintas: inicio, estabilidade,
divergéncia, serenidade, renovacdo do interesse e desencanto, conforme apresentamos no
Quadro 04:

Quadro 04: Fases da experiéncia profissional

Anos de experiéncia Etapas/tracos dominantes
O inicio: choque do real
1 a4 anos
Estabilidade: seguranca, entusiasmo,
5a7anos maturidade
Divergéncia: empenhamento,
8 a 14 anos entusiasmo
Divergéncia: descrenca, rotina
15 a 22 anos Serenidade:  reflexdo,  satisfacdo
pessoal
Renovacdo do interesse: renovagdo do
Acima de 23 anos entusiasmo
Desencanto: desinvestimento e
saturagéo.

Fonte: Gongalves (2000, p. 238)
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Relacionando o tempo de experiéncia docente das interlocutoras na alfabetizagéo de
criancas com as fases da experiéncia profissional propostas por Gongalves (2000),
identificamos que a professora Paula e a professora Larisce se encontram na fase da
Divergéncia, que pode ser concebida de duas formas. Esta “divergéncia” pode levar
professores a continuarem investindo, de forma empenhada e entusiastica, na carreira,
procurando maior valorizacdo profissional ou pelo contrario, poderdo distanciar-se da
profissdo docente, alegando “cansago” e “saturacao”, deixando que a profissao torne-se mera
atividade rotineira. As rodas de conversas e as falas dos memoriais nos possibilitam afirmar
que essas professoras se encontram entusiasmadas com a profissdo docente e buscam novos
investimentos na carreira.

As professoras Teresa, Aparecida e Ademilde, por possuirem 16 e 17 anos,
respectivamente, de experiéncia docente na alfabetizacdo se encontram na fase da serenidade
demarcada pelo Gongalves (2000) como uma fase tanto de reflexdo sobre a carreira, mas
também de satisfacdo pessoal. Pimenta (2014, p. 20) referencia que os anos de préatica vao
desenvolvendo saberes importantes de experiéncia, demarcando um processo permanente de
reflexdo sobre o fazer pedagdgico, mediatizado pelos colegas e pelo ambiente de trabalho.

O perfil das interlocutoras, em relacdo a formacdo inicial, evidencia que duas sdo
pedagogas, duas sdo licenciadas em Biologia e uma licenciada em Letras. A partir da leitura
dos memoriais de formacdo bem como das narrativas apresentadas nas rodas de conversas
identificamos o quanto foi complexa a conquista da formacdo em nivel superior, sobretudo
porque 0 municipio de Buriti dos Montes ndo dispunha de universidades, o que obrigava as
professoras a se deslocarem para outros municipios, ampliando os obstaculos em sua
formacéo.

Um fato importante para ser analisado é que apenas duas interlocutoras sdo pedagogas,
que é a formacdo exigida para atuar na alfabetizacdo de criancas. De acordo com as
interlocutoras (Dados rodas de conversa), as demais atuam em suas areas de formacao inicial
e também atuam na alfabetizacédo, seja por afinidade ou pela necessidade de complementacao
de cargas horaria de trabalho, uma vez que sdo efetivas em regime de trabalho 40 horas/aula.

Em relacdo a formagdo continuada, as interlocutoras referenciam a participagdo de
diversos cursos voltados para alfabetizadores, como: 0 PROFA, o Proletramento e o PNAIC.
Esses cursos consideram a unidade teoria/pratica como requisito importante nos processos
formativos e contemplam conhecimentos exigidos na pratica docente alfabetizadora. O
Quadro 05 apresenta um demonstrativo que caracteriza as referidas propostas de formacéo

continuada em alfabetizacdo que foram citadas pelas interlocutoras em seus relatos:
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Quadro 05: Programas de formacéo de alfabetizadoressMEC

PROGRAMA

PROFA

PROLETRAMENTO

PNAIC

CARACTERIZACAO

O Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores, criado em 2001, foi um
curso de aprofundamento, destinado a professores e formadores, que se orienta pelo
objetivo de desenvolver as competéncias profissionais necessarias a todo professor
que ensina a ler e escrever. Por intermédio deste projeto eram oferecidos meios para
criar um contexto favoravel para a construgdo de competéncias profissionais e
conhecimentos necessarios a todo professor que alfabetiza. Que condigdes sdo essas?
Um grupo de formacéo permanente, um modelo de trabalho pautado no respeito aos
saberes do grupo e em metodologias de resolucdo de problemas, materiais escritos e
videograficos especialmente preparados para 0 curso e uma programagdo de
conteddos que privilegia aqueles que sdo nucleares na formacdo dos
alfabetizadores.(Portal do MEC, acesso em 26 de Julho de 2018)

Foi um programa de formacdo continuada de professores para a melhoria da
qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental. O programa era realizado pelo MEC, em parceria com
universidades que integravam a Rede Nacional de Formacgdo Continuada e com
adesdo dos estados e municipios. Participavam todos os professores que estavam em
exercicio, nos anos iniciais do ensino fundamental das escolas publicas. (Portal do
MEC, acesso em 26 de Julho de 2018)

Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa € um compromisso formal e
solidario assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos
Municipios, desde 2012, para atender & Meta 5 do Plano Nacional da Educacdo
(PNE), que estabelece a obrigatoriedade de “Alfabetizar todas as criangas, no
maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental.(Portal do MEC,
acesso em 26 de Julho de 2018)

Fonte: Portal do MEC, acesso em 26 de Julho de 2018.

Observamos que apenas duas das interlocutoras ndo fizeram referéncia ao PROFA e

ao Proletramento, o que é justificado pelo tempo de servico que possuem, oito anos, e 0s

referidos programas tiveram atuacdo antes do inicio da carreira docente das mesmas. E

evidenciado nas falas das interlocutoras que os programas de formacdo continuada foram

importantes no desenvolvimento profissional docente, como alfabetizadoras. Em relagdo a

especializacdo, apenas duas possuem cursos em area a fim da pedagogia. As demais possuem

outras especializagbes como Educacdo Ambiental, Libras e Gestdo Educacional, porém

referem que a participacdo nos cursos de formagdo continuada, como o PNAIC, tem

favorecido um aperfeicoamento da pratica docente na area de alfabetizacao.



CAPITULO II

ABRAM O LIVRO NA PAGINA ... € .NCE*P@@E‘S E F*U'N(C.WE‘S
DO LIVRO DIDATICO DE ALFABETIZACAO
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Na obra “Os operdrios”, Tarsila do Amaral retrata, entre muitos aspectos, a |

diversidade. De forma semelhante, as paginas deste capitulo evidenciam as |

diferentes concepg¢ades acerca do livro diddtico tanto no campo tedrico quanto a

partir dos relatos de alfabetizadoras, que ao longo de suas historias de vida

1 pessoais e profissionais, foram construindo modos de ver, pensar e fazer nas
| escolas publicas, constituindo-se verdadeiras “operdrias” alfabetizadoras.
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CAPITULO 1

ABRAM O LIVRO NA PAGINA ... CONCEPCOES E~FUNCC)ES DO LIVRO
DIDATICO DE ALFABETIZACAO

[...] tem estudo
tem ensino

tem licdo

tem exercicio

tem pergunta

tem tem resposta
l4 dentro do livro
(RICARDO
AZEVEDO, 1998)

O presente capitulo analisa as contribui¢fes tedricas sobre as diferentes concepgdes de
livros didaticos, realcando as multiplas formas de conceber o livro didatico na sala de aula de
alfabetizagdo, evidenciando que se trata de uma ferramenta de trabalho com diferentes
funcdes na prética docente alfabetizadora, compondo-se de estratégias de ensino, li¢oes,
exercicios, perguntas e respostas, como refere Azevedo (1998) na epigrafe que abre a escrita
do presente capitulo. O capitulo discorre também sobre as func¢des que o livro didatico pode
assumir na alfabetizacdo. Nesse contexto, evidenciamos relatos de alfabetizadoras que, ao
tratarem sobre suas experiéncias de vida profissionais, relatam, ainda suas concepcdes e as

funcBes que tem atribuido ao livro didatico na pratica docente alfabetizadora.

2.1 Concepgdes e usos do livro didatico na alfabetizacao

A presente secdo analisa possibilidades reflexivas e teoricas sobre diferentes
concepgdes que foram construidas em torno do livro didatico de alfabetizacdo, empreendendo,
também, uma escrita sobre as funcbes e usos desse material pedagdgico na escola como
suporte docente para elaborar/reelaborar aulas e, assim, desenvolver a pratica docente
alfabetizadora considerando o emprego da linguagem oral e escrita como processos de
producdo de enunciados, concretos e Unicos que vao sendo proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e
as finalidades de cada referido campo (Bakhtin, 2017).

Como pesquisadores, demarcamos um conceito de livro didatico ao compreendé-lo
como um género discursivo, impresso ou digital, que pode contribuir com o processo de
ensino aprendizagem, favorecer reflexdes, instruir praticas e fazer encaminhamentos para que

o professor possa refletir sobre sua propria pratica docente. Nessa compreensdo, género € o
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todo do enunciado demarcado pelas situagcbes de comunicagdo discursivas, 0 projeto
discursivo do enunciador e o seu aparato técnico (estilo, forma composicional e tema). Ainda
que o livro didatico seja entendido nessa direcdo, na sala de aula se torna insuficiente porque
os professores ndo conseguem fazer usos dos textos desse livro da mesma forma como esses
textos aparecem fora da escola, ou seja, na vida, nas relagfes discursivas. Essa concepgéo
aponta a necessidade de postura formativa de professores marcada pela formagdo critico-
reflexiva, criatividade e autonomia docente. Essas consideracdes sdo apontadas por Rizzati-

Cerutti; Tomazoni (2016, p. 78) ao comentar que:

[...] para reconhecer o conto fora da escola ele tem de ter entrado na escola
muito aproximadamente ao modo como esta fora dela. E fora da escola o
conto ndo esta no livro didatico, estd em jornais nas bancas e nos sites, a
propaganda comercial ndo estd no livro didatico, estd nos panfletos, em
revistas, em jornais, na televisao, nas ruas. O livro didatico, por sua vez, s6
existe dentro da escola; € da esfera escolar e ndo transita fora dela.

Na verdade, o que falta no livro didatico sdo as relagbes enunciativas/interlocutivas
devido ser um material que brota das esferas ou campos da atividade humana. Nosso estudo
requer uma reflexdo profunda sobre as diferentes concepcdes que se tem na literatura
cientifica acerca de livro didatico, pois para que o livro seja didatico é fundamental que seus
usos pelo professor tenham uma concep¢do critica e seu uso considere as relacoes
enunciativas de onde os textos sdo usados na comunicacao social. Iniciemos, assim, refletindo
sobre a etimologia da expressao “livro didatico”. O que € livro? O que ¢ didatico?

A Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura/ (UNESCO)
entende que o livro é um material ndo periddico contendo pelo menos 48 paginas, excluindo a
capa. A expressdo “didatico” tem sua origem na lingua grega didaktikos, significando “aquilo
que serve de instru¢do”. Partindo dessas concepgdes, novas indagacdes tomam conta das
reflexdes: Porque o livro é didatico? Os livros que tém sido usados nas escolas brasileiras séo
didaticos e tém cumprido esse papel?

Para compreendermos melhor essas questdes ou produzir questionamentos, discutimos
as diferentes concepgdes e usos de livros didaticos que tém se manifestado nos discursos de
algumas instituicdes brasileiras que se debrugam sobre a tematica em diferentes contextos. De
acordo com o glossario do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita/CEALE, vinculado a
Universidade Federal de Minas Gerais/UFMG?:

2 O Glossario CEALE - Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita. Site pesquisado e referenciado
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-alfabetizacao, acesso em 27 de Setembro de
2017.




49

O livro didatico de alfabetizacdo é um material didatico impresso,
organizado segundo determinada proposta pedagégica, uma progressdo
claramente definida e uma forma didatica adequada as habilidades cognitivas
préprias ao ensino e a aprendizagem dos processos de alfabetizacdo e
letramento, conhecimentos que se inserem na disciplina curricular de Lingua
Portuguesa.

Partindo dessa concepcao, é necessario que realizemos uma reflexdo sobre os sujeitos
que dao significados a esses materiais dentro da escola, que sdo os professores. Alguns
estudos como o de Loch e Romanowski (2007), sobre o livro didatico na pratica docente, nos
permitem refletir sobre a importancia do professor nesse processo, cabendo-lhe uma formacéo
que favoreca praticas conscientes, reflexivas. Apontam, também, que alguns professores o
empregam como instrumento de conhecimento e de métodos para o ensino, constituindo-se
em ferramenta de apoio e desenvolvimento da pratica docente e, consequentemente, da
aprendizagem do aluno. Apontam também, que outros o utilizam ndo apenas como
ferramenta, mas como direcionamento do ensino atribuindo-Ihe outras finalidades.

O professor é quem executa as diferentes func@es atribuidas ao livro didatico, usando-
0 de forma convencional ou atribuindo novas finalidades. Essas ideias passam pela
compreensdo de que esses usos se apoiam na concep¢do de ensino dos professores. Desta
forma, compreendemos que as concepcBes docentes contribuem com a definicdo sobre os
modos de usos do livro didatico na pratica docente. Meneses e Santos (2001) ao tratar sobre

suas concep¢oes acerca do livro didatico, esclarecem que:

[...] € um material pedagdgico considerado o mais tradicional e certamente o
mais utilizado nas escolas. O Banco Mundial situa o livro em quarto lugar de
importancia na aprendizagem dos alunos. J& a UNESCO considera o livro
como o “suporte mais facil de manejar e mais econdmico”. No Brasil, a
politica educacional considera o livro didatico como “um dos principais
insumos da instituicdo escolar”.

Esses autores apresentam uma concepcao de livro didatico que nos remete as questdes
mercadologicas fazendo-nos pensar sobre a politica de escolha desses livros no contexto
escolar. Em suas analises ressaltam o livro como matéria-prima no trabalho desenvolvido na
escola. Ou seja, afirma que no contexto brasileiro o livro é utilizado como uma ferramenta
importante na pratica docente, por varios motivos. Dentre esses motivos, destacamos que se
trata de um material relativamente barato que pode ser adquirido em grandes quantidades pelo
governo e distribuidos as escolas, constituindo instrumento pedagdgico mais utilizado na

mediacdo didatica desenvolvida pela maioria dos professores no pais.
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Essa concepcao é defendida pelo Ministério da Educacdo (2011) ao demarcar o livro
didatico como um dos suportes bésicos na organizacdao do trabalho pedagogico e, também,
como o principal material escrito manuseado e lido de forma sistematica pelas criancas.
Consideramos que essas concepcdes e essas praticas precisam ser rediscutidas e repensadas
em diferentes dimensdes, seja a partir da formacéo inicial do professor, seja na formagéo
continuada, de modo que permita ao docente elaborar/reelaborar suas praticas durante o
processo de uso do livro didatico, sobretudo no processo de alfabetizacéo de criangas.

No contexto desse estudo, para explicitar como as alfabetizadoras se apropriam do
livro didatico, particularmente na unidade de andlise que se refere aos alfabetizadores e seus
modos de ver o livro didatico na alfabetizacdo, os dados revelam os modos como concebem
esse género discursivo em suas praticas. A interlocutora Aparecida durante uma das rodas de

conversa enfatiza que:

O livro didatico é um instrumento de organizacao do trabalho do professor, uma
base para a busca de aperfeicoamento e ampliacdo a fim de superar os desafios
enfrentados no cotidiano da vida social dos estudantes. (Profa. Aparecida/ dados
da roda de conversa).

A interlocutora Aparecida concebe o livro didatico como um instrumento que
contribui com a organizacdo da pratica docente, atribui a esse material importancia no
aperfeicoamento de sua pratica e na ampliacdo das possibilidades para superacdo de desafios
das criangas. Os desafios a que se refere decorrem do contexto de materializacdo da pratica
docente alfabetizadora, que se desenvolve em escola da zona rural do municipio. Razéo por
que, atribui ao livro didatico uma dimensao social por se constituir um género de discurso ao
qual as criangas tém acesso de modo regular na escola. O relato da professora nos faz inferir
sobre os desafios de uma escola rural, principalmente em relacdo aos géneros de discursos que
sdo disponibilizados para as criangas na escola e no contexto familiar. No @mbito dessas
consideracdes sobre género de discurso, Bakthin (1992) considera a distingdo entre género de

discurso primario e 0 género do discurso secundario descrevendo-os da seguinte forma:

Os géneros secundarios do discurso — 0 romance, 0 teatro, o discurso
cientifico, o discurso ideoldgico, etc. — aparecem em circunstancias de
uma comunicagdo cultural, mais complexa e relativamente mais
evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica.
Durante o processo de sua formacdo, esses géneros secundarios
absorvem e transmutam os géneros primarios (simples) de todas as
espécies, que se constituiram em circunstancias de uma comunicagao
verbal espontanea. (BAKHTIN, 1992, p. 281).
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E possivel considerar o livro didatico como um género de discurso secundario que, no
contexto da escola, comporta outros géneros, os primarios, como diélogos, e-mails, anincios
e formularios diversos, entre outros, utilizados com a finalidade de contribuir com o ensino da
leitura e da escrita e para suas funcionalidades, inseridos em formas de comunicacédo social e
culturalmente reconheciveis. O livro didatico, assim compreendido, para a escola e para a
alfabetizacdo, representa uma voz e esta reflete diversas outras vozes historicamente
construidas. Na sala de aula, esse livro se entrecruza com outras vozes, sobretudo, a de
professores e alunos, podendo confirmar, refutar, reelaborar e/ou ampliar as ideias nele
presentes. Esta perspectiva é evidenciada, também, no relato da interlocutora Paula, na
segunda roda de conversa, quando expressa sua concepcao sobre o livro didatico:

[...] um instrumento norteador da pratica sabendo que através dele sera construido o
desenvolvimento narrativo aliado com o conhecimento pedagogico do professor. O
livro € uma importante ferramenta de aproximacao entre os ideais de educacao e a
realidade. A partir dos estudos nos livros é possivel conceber, escolher o0 que cada
individuo deseja para si, como também escolher o que deseja transformar na sua
realidade. Quanto a sua funcionalidade, é nele que se pode encontrar as diversas
linguagens que encontraremos em diversos ambientes sociais. (Profa. Paula/Dados
da roda de conversa).

Conforme a narrativa da interlocutora Paula, o livro didatico é um instrumento
norteador da pratica docente e constitui fonte de conhecimentos. A professora realca que o
livro didatico € um elo entre um ideal de educacéo e a realidade em que se insere a prética.
Destaca que, a partir do que se aprende com livro didatico, € possivel a realizacdo de escolhas,
desenvolver concepcBes e desejos para si e também para a transformacdo do mundo. Na
concepcao da interlocutora o livro seria um artefato importante para o publico a quem se
destina, tanto por ser um suporte de textos, quanto por apresentar uma relacdo de diferentes
tipos de linguagem e géneros do discurso que podemos encontrar fora da escola, contribuindo
para o desenvolvimento dos diferentes niveis de letramento.

As ideias da professora em seu relato, ao referir-se ao livro de didatico como fonte de
diferentes tipos de linguagem e de géneros do discurso, associam-se as ideias de Marcuschi
(2003), que considera o livro didatico um suporte que engloba diferentes géneros, com
funcdes especificas e operam naquele contexto como exemplos para producao e compreensédo
textual. As ideias da interlocutora ao afirmar: “[...] livro é uma importante ferramenta de
aproximacgao entre os ideais de educacdo e a realidade”, mostram que ¢é preciso conceber o

livro didatico como um instrumento de inculcacdo de valores da classe dominante. Isto é,
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utilizar o livro para além dos aspectos pedagdgicos e das funcBes de instrucdo. O livro
apresenta ideologias de grupos dominantes, demarcando o estabelecimento de uma cultura
escolar marcada pelas ideias vigentes e hegemonicas na sociedade (NOSELLA, 1979;
FREITAG, 1989).

Os dados mostram que € importante discutir, no &mbito da escola, a respeito das
questBes ideoldgicas inerentes ao livro didatico para que a pratica docente, especialmente no
processo de alfabetizacdo, possa explorar as ideias subjacentes aos textos a partir da
reflexividade e da analise critica dos conteddos dos livros. Para essa finalidade s&o
necessarios investimentos na formacdo de professores, com énfase na dimensdo critico-
reflexiva da préatica docente.

Pesquisadores como Lajolo (1996), D’avila (2008) e Costa (2007) ao se reportarem
aos usos de materiais impressos na sala de aula, especialmente os livros ou manuais didaticos,
como assim o concebem, refletem acerca dos aspectos didatico-pedagdgicos e dos usos
estabelecidos pelo professor em seus processos de mediacdo de ensino da aprendizagem na
sala de aula. As autoras consideram que os livros ou manuais didaticos, como objetos da
cultura escolar, precisam pelo passar pelo crivo de uma rigorosa analise e da critica ao serem
utilizados em sala de aula. Para Silva (2000), qualquer material impresso pode ser usado
como didéatico. Sua concepcao € a de que todo livro é didatico, se ele cumpre os propdésitos da
aprendizagem dos alunos. Logo, a concepc¢do de livro didatico apenas como um recurso
impresso usado na instrucdo escolar tende a ser descaracterizada se tomamos por base a
concepcao do autor, uma vez que é essencial que se cumpra a funcdo primordial que é a
aprendizagem dos alunos na escola.

Identificamos, portanto, que existem muitas concepcBes sobre os livros didaticos
relacionadas com a funcdo e a natureza que estes materiais assumem na sala de aula.
Bittencourt (1993, p. 71) considera que esses materiais sdo “[...] objetos de maltiplas facetas e
possui uma natureza complexa.” Uma discussdo como esta tem em vista as diversas
dimensdes em que estdo envolvidas nos usos dos livros didaticos, pois pensar na
complexidade da natureza desses livros exige uma reflexdo sobre as ideologias, a natureza
prescritiva, 0s conceitos e 0s diversos usos que se pode fazer desse material. Podemos
considerar que os usos desses livros estdo condicionados a natureza complexa que tém
assumido nos ultimos anos e as formas de usos no processo de ensino e aprendizagem.

Se pensarmos, por exemplo, em um ensino tecnicista e/ou tradicional, o livro didatico
e seus usos revelam uma conotacdo diferente daquela em que teriam em uma perspectiva

critico-reflexiva. Em uma préatica docente tecnicista os livros didaticos sdo utilizados de forma
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mecanicistas, com finalidade meramente pedagdgica. Os usos do livro didatico em uma
perspectiva critico-reflexiva supdem a analise das questdes ideoldgicas, transcendendo a
simples codificacdo/decodificacdo. O relato da interlocutora Ademilde nos remete a uma

concepcao tradicional do livro didatico em que prevalece a énfase na memorizacao:

Na minha pratica docente alfabetizadora tenho o livro didatico como um norte,
pois é através dele que analiso o0 que preciso ensinar e 0 que preciso acrescentar
dentro do processo de alfabetizacdo [...]. Estava trabalhando com um livro do
primeiro ano, que apesar de alguns colegas criticarem, eu gosto, pois 0 mesmo
trabalha texto para serem memorizados e depois eles escreverem o texto. [...].
Para mim, o livro é uma das ferramentas de ensino do professor (Profa.
Ademilde/dados da roda de conversa).

A interlocutora reporta-se ao livro didatico como um recurso norteador de sua pratica,
que facilita a definicdo do que ensinar e que possibilita o que é necessario reelaborar para que
0 processo de alfabetizacdo ocorra com sucesso. A professora comenta sobre sua experiéncia
com livro didatico afirmando a opgdo por um livro que: “[...] trabalha textos para serem
memorizados e depois eles escreverem o texto”. Essa concepgdo da interlocutora explicita
uma pratica tradicional de alfabetizacdo, uma vez que valoriza a leitura por meio de atividades
de memorizagéo e a escrita mecénica de textos.

A concepcéo da interlocutora sobre os livros didaticos pode ser analisada a partir das
contribuicdes de Choppin (2004). O autor discorre sobre esses livros afirmando que podem
ser utilizados a partir de uma postura reflexiva nos fazendo compreender que, além de
constituirem recurso pedagdgico, funcionam, também, como instrumentos de transmissdo de
valores e de perpetuacdo de identidades de grupos sociais hegemodnicos. Afirma, portanto,
que: “Os livros didaticos ndo sdo apenas instrumentos pedagogicos, sdo também produtos de
grupos sociais que procuram, por intermédio deles, perpetuar suas identidades, seus valores,
suas tradigdes, suas culturas.” (CHOPPIN, 2002, p. 69).

Segundo Choppin (2002), os livros funcionam como instrumentos transmissores de
conhecimentos, contribuindo para a hegemonia de determinados grupos na sociedade,
fortalecendo as relagdes de desigualdades sociais por mascararem a realidade. Em face dessas
reflexdes, podemos realcar que existem diversas formas de conceber e de utilizar o livro
didatico. Porém, € necessario que o professor compreenda e perceba a complexidade dos
livros que utiliza para que sua pratica docente ndo se torne mero contexto de transmisséo de
ideologias, mas que favorecga a formacéo e o desenvolvimento docente e discente (JOHNSEN,
1996).
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Para esse autor, o livro didatico pode constituir um dispositivo de mudangas nas
préticas docentes se usado criticamente e analisado por lentes que ultrapassem a concep¢do
mecanicista de ensino e de tradutor de propostas curriculares. Em uma das rodas de conversas

a interlocutora Larisce afirma em seu relato que os livros sdo:

[...] ferramenta importante para o processo de alfabetizacdo, apoio de
planejamento, desenvolvimento de atividades, ndo sendo a Unica ferramenta,
analise em que permite fazer uma reelaboracdo do que se pretende trabalhar.
[...] o livro didatico é um grande aliado do professor ndo perdendo espaco para
nenhum outro recurso didatico. E que seu uso de forma combinada com os
demais recursos se faz cada vez mais eficiente ao ensino aprendizado. (Profa.
Larisce/dados da roda de conversa).

A interlocutora concentra sua narrativa destacando o livro didatico como uma
ferramenta importante que pode possibilitar a alfabetizacdo de criancas, auxiliar no
planejamento do trabalho pedag6gico e no desenvolvimento das diferentes atividades de
leitura e escrita na alfabetizacdo. Destaca, porém, a importancia de insercdo de outros
materiais e de diferentes portadores de textos nas situacdes de ensino da leitura e da escrita,
por defender que o livro ndo deve ser concebido, nem utilizado como Unico recurso na
alfabetizacdo de criancas. Sugere que seu uso seja articulado a outras ferramentas didaticas
para contribuir de uma forma mais significativa com o processo de ensino aprendizagem das
criancas.

A interlocutora, embora ressalte a necessidade de utilizacdo de diferentes materiais
de leitura e de escrita, enfatiza que o livro didatico é importante para o ensino e ndo perde
espaco para nenhum outro recurso didatico. A despeito desse entendimento e de afirmar que,
a partir do livro, suas propostas de atividades possam ser reelaboradas, percebemos que a
intermediacdo dos livros didaticos gera vicios e uma relacdo de dependéncia, tornando-o0 o
principal suporte da pratica docente na alfabetizacdo. Essa posicéo se contrapGe a uma préatica
docente critica, na qual o livro didatico é analisado criticamente com realce para suas
limitacdes pedagdgicas e como fonte de conhecimentos.

Para Apple (1986), o livro didatico é analisado, também, como uma mercadoria, um
produto editorial que passa por um processo de producdo, circulagdo e consumo. Esta
concepgdo tem suas bases na década de 1970, quando se sedimentou a ideologia tecnicista,
sob uma crenca de que os livros didaticos seriam capazes de suprir as necessidades dos

professores em suas praticas em sala de aula, mas o que aconteceu foi a fragilizacdo dessas
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préticas, uma vez que o livro ndo se tornou objeto de estudo e anélise por parte do professor,
mas um manual prescritivo de tarefas a serem desenvolvidas mecanicamente.

Na concepgdo de D’Avila (2008), o livro pode ser considerado apenas um manual
didatico se for usado sem as marcas da criatividade docente, sem reflexividade ou criticidade.
O uso “cego” desses materiais, ou seja, sem essas marcas, pode se tornar um fator que
concorre para o fracasso das criancas, tendo em vista que pode comprometer o
desenvolvimento de suas habilidades e de suas competéncias linguisticas, assim como pode
cercear a autonomia, a cognicao e os aspectos emocionais dos discentes. Para a autora, o livro
€ usado muitas vezes para um processo de memorizacgdo e valoriza muito pouco a intepretacao
e a busca por informac6es implicitas nos textos.

A autora em referéncia compreende, também, que os livros podem ser fortes aliados
na pratica docente se forem compreendidos como produtos culturais e cientificos da
sociedade. Se os professores perceberem os livros didaticos na acepcdo por ela, poderdo
escolher e usar livros que discutam a realidade e que considerem 0s aspectos sociais,
econémicos e politicos, a partir de metodologias que permitam os alunos a aprenderem a ler e
escrever participando de préaticas sociais que envolvem a linguagem escrita. As concepcdes
elencadas anteriormente remetem a uma triangulacdo de olhares para um objeto consolidado
na cultura da escola: o livro didatico, visto como tradutor de propostas curriculares que busca
apenas atender a funcdo pedagdgica em cumprimento a um programa prescritivo a ser
cumprido ao longo do ano letivo.

Nessa perspectiva, o livro é concebido de modo restrito, apenas como fonte de um
conhecimento escolar entendido como neutro. A concepcdo de Batista (2000) situa o livro
como objeto de formagdo, que inclui 0 desenvolvimento de um processo construtivo de
conhecimentos complexos e historicamente situados, tanto por parte do professor, quanto por
parte do aluno. Visto como um produto de mercado, o livro corre sérios riscos uma vez que
podera atender apenas as necessidades institucionais e ndo as do professor e do aluno no
momento de uso na sala de aula.

Em face das consideracGes tedricas acerca dos livros didaticos de alfabetizacdo e
baseados nas analises empreendidas, compreendemos que sao materiais consolidados pela
escola na préatica docente alfabetizadora, que tém contribuido de algumas formas com o
trabalho docente. Materiais concebidos como suportes para elaboracdo de aulas e do
planejamento de sequéncias didaticas, auxiliando a prética docente na mediacdo didatica e
cognitiva, nas relagcbes dos alunos com os conhecimentos, neste caso, relacionadas ao

processo de apropriacdo da linguagem escrita, em sala de aula. Reafirmamos que as
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concepgdes sobre o livro didatico na préatica docente alfabetizadora devem passar por uma
analise critica para descontruir a ideia de que esse livro € um material neutro, meramente
pedagdgico, sem o qual ndo é possivel alfabetizar.

Essa concepcao sobre o livro didatico de alfabetizacdo materializa nossas reflexdes e
compreensOes a partir das diferentes leituras tedricas, corroborada por experiéncias docentes
alfabetizadoras, reitera a necessidade de questionarmos: O que leva o livro didatico a ser téo
valorizado na préatica docente alfabetizadora? Comporta ressaltar que ndo responderemos
agora ao questionamento, que podera ser retomado em outro momento do texto, uma vez que
as alfabetizadoras discorrem ao longo da pesquisa acerca de suas experiéncias com o livro
didatico. No contexto das reflexGes sobre como a interlocutora Teresa concebe o livro

didatico, seu relato indica:

O livro didatico é um recurso que teve sua importancia de forma diferente até
uma década atrds. Hoje tem uma importancia impar diante de diversos novos
recursos. O livro didatico nos da um norte para iniciarmos um planejamento,
porém quando Nnos encontramos sem 0 mesmo e temos 0 conhecimento das
necessidades de aprendizagem dos alunos, é possivel sim trabalhar sem ele, por
se tratar de um recurso insuficiente. (Profa. Teresa/dados da roda de conversa).

A interlocutora aborda um aspecto que se revela importante sobre sua concepcdo de
livro didatico. Atribui importancia ao livro didatico, porém afirma que, se os professores
tiverem conhecimentos sobre as necessidades dos alunos, a pratica docente alfabetizadora
podera abrir méo desse livro. O relato da professora Teresa faz referéncia aos conhecimentos
dos professores, particularmente sobre os alunos, mas apenas esses conhecimentos ndo sdo
suficientes para o uso racional e critico do livro. Os professores precisam ter conhecimentos
amplos e solidos sobre a profissdo, o que podera colaborar com a reelaboracdo de suas
concepcdes e dos usos que fazem do livro didatico na alfabetizagdo. Outro aspecto importante
ressaltado pela professora diz respeito ao seu entendimento de que esse livro possui limitacGes
e pode ser substituido sem prejuizos no processo de ensino-aprendizagem.

Constatamos com o somatorio das leituras dos dados que predomina entre as
interlocutoras a concepg¢édo do livro didatico como norteador do planeamento de ensino, da
definicdo de contetdos a serem abordados e das préaticas docentes alfabetizadoras. Os dados
analisados possibilitam inferir que o livro didatico é significativo para as professora por servir
a finalidades pedagdgicas e por se tornar um aliado na defini¢do dos conteudos e atividades a

serem trabalhados/discutidos em sala de aula. A despeito dessa valorizacao do livro didatico,
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0 estudo evidencia que as professoras consideram a possibilidade de um trabalho na
alfabetizacdo sem o uso desse livro, desde que sejam levadas em conta as necessidades de
aprendizagem dos alunos e os diferentes textos que circulam no cenario social da
alfabetizacéo.

Compreendemos que os modos como os professores concebem os livros didaticos
refletem nas funcBes que assumem na pratica docente alfabetizadora. Os livros didaticos,
portanto, podem assumir diferentes funcdes (pedagdgicas, de natureza tecnicista, mas podem
ser usados de forma critica e ideoldgica), dependendo das concepg¢des que orientam a pratica
docente alfabetizadora. Esse fato torna evidente a representatividade de investimentos na
formagdo de professores (continuada ou em servico) para que o0s professores tenham
consciéncia dos usos e fungdes do livro didatico na alfabetizacdo e possam ressignifica-los,

caso se faca necessario.

2.2 Funcdes do livro didatico na alfabetizacéo

Os dados produzidos nos memoriais e nas rodas de conversas nos permitem tecer
reflexbes sobre as diferentes funcBes que tém sido atribuidas ao livro didatico na
alfabetizacdo. Ao abordar esse tema Choppin (2004, p. 552) elenca as fungdes que podem ser
assumidas pelo livro didatico no contexto das praticas docentes. Para esse autor, os livros
didaticos “[...] exercem quatro fungdes essenciais, que podem variar consideravelmente
segundo o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, 0s métodos e as
formas de utilizagdo. A fun¢do referencial, instrumental, ideoldgica e cultural e documental™.

A funcdo referencial diz respeito ao livro como fonte do curriculo, como orientador
dos contetdos, por isso, também, pode ser chamada de funcdo curricular por trazer
referenciais de saberes que uma comunidade considera necessarios para que sejam
explicitados e ensinados para outras pessoas. O relato da interlocutora Paula destaca essa

funcgéo do livro didatico em sua préatica docente:

[...] utilizo o livro didatico como um instrumento para o planejamento didatico,
observando os contetidos a serem trabalhados e acrescentando outras atividades
de acordo com os direitos de aprendizagem das criancas e do ano escolar em
gue elas se encontram [...]. Nessa perspectiva, o livro torna-se insuficiente nessa
questdo de oferta de diversas possibilidades de préaticas. (Profa. Paula/dados dos
memoriais de formagéo).
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A professora ressalta a relevancia do livro didatico no planejamento da prética docente
alfabetizadora, na organizacdo dos contetdos a serem ensinados na alfabetizac&o das criancas.
Relaciona os conteudos do livro didatico aos direitos de aprendizagem nessa etapa de
escolarizacdo das criancas, que € de ensino da leitura e da escrita. De acordo com a
narratividade da professora Paula, o livro tem lugar fundamental nesse processo, néo obstante,
reconhece que ele ndo oferece possibilidades diversificadas de praticas (em nossas inferéncias
entendemos que essas praticas referem-se a linguagem escrita). Ao referir-se ao livro didatico
e as limitacOes das atividades que propde, declara ser necessaria a insercao de diferentes
atividades, que séo planejadas para a garantia dos direitos. Esses direitos de aprendizagens
correspondem a objetivos que sdo definidos para cada area de conhecimento na alfabetizag&o.

Consideramos que o reconhecimento da insuficiéncia do livro didatico na
alfabetizacdo revela que a interlocutora percebe a necessidade de ampliar as oportunidades
das criancas em suas interagcfes com a linguagem escrita dentro da escola. Percebe,
igualmente, que as criangas aprendam com atividades bem planejadas para atendimento as
necessidades que cada crianga demonstra para avancar no processo de apropriacdo da
linguagem escrita.

Atribuir ao livro didatico apenas a funcdo de definir conteldos pode demarcar, na
pratica docente uma mediacdo didatica que prioriza memorizacdo, exercicios exaustivos e
repetitivos, em formato de cdpias, entre outras atividades, que sdo desprovidas de praticas
reflexivas, criticas e criativas por parte dos professores. Essa funcdo atribuida ao livro e o
desenvolvimento do ensino nos moldes mencionados restringe a dimensdo formativa da
pratica docente alfabetizadora, em uma sociedade marcada por desigualdades sociais e
econdmicas, cujo principal desafio é oferecer educagdo e ensino de qualidade. As reflexdes
registradas nesta parte do estudo nos encaminham a concordar com Lajolo (1996, p. 6) ao

afirmar:

[...] o melhor dos livros ndo pode competir com o professor: ele, mais do que
qualquer livro, sabe quais os aspectos do conhecimento falam mais de perto a seus
alunos, que modalidades de exercicio e tipos de atividade respondem mais fundo
em sua classe e, ainda o caso € que ndo ha livro que seja a prova de professor: o
pior livro pode ficar bom na sala de um bom professor e o0 melhor livro desanda na
sala de um mau professor.

As reflexdes de Lajolo (1996) denotam que é imprescindivel essa reflexdo sobre o
papel do professor, bem como sobre suas concepcdes em relacdo a utilizacdo de livros

didaticos na alfabetizacdo, pois é necessario que o docente assuma a autoria do processo de
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ensino e que mobilize os saberes da profissdo e da pratica em prol da melhoria daquilo que
realiza/discute em sala de aula e sobre a maneira como usa os livros para alfabetizar. Lajolo
(1996) enfatiza questdes como estas ao afirmar que o resultado que se pode obter apds 0 uso
de livros e a funcéo a ele atribuida depende do que o professor fez e para fazer bem feito, €
preciso uma préatica norteada pela reflexdo, pelo bom planejamento, pela criatividade.

Essas concepgdes sobre os livros didatico na pratica docente tém visivel relagdo com a
autoformacdo, com a formacao inicial e continuada dos professores. A autoformacdo é
resultante dos investimentos pessoais dos professores no desenvolvimento profissional.
Durante a formag&o, seja ela inicial ou continuada, os professores sdo submetidos a
determinadas situacGes de aprendizagens docentes que podem favorecer a reflexdo, o gosto
pela pesquisa, a construcdo da autonomia e o propdsito de incitar a criatividade e curiosidade.

Por isso, o tipo de formacdo vivenciada pelo professor é fator fundamental para que
determinadas praticas acontecam de forma adequada ou ndo na sala de aula. Nessa
perspectiva, quando falamos de fungdes de livros didaticos, supbe-se que o professor esteja
preparado para compreender e analisar esses materiais com vistas a superar as dificuldades
que o uso deles pode acarretar dependendo da instituicdo onde se atua. Nesse campo, também
se torna necessario debrucar-se sobre a necessidade de analisar esse livro didatico.

Ao pensar a formacdo do professor, Romanatto (2004, p.5) propde: “ha de se
considerar que a importancia do livro didatico estd condicionada ao tipo de pratica que o
docente faz dele”. Lajolo (1996) também discute que o livro didatico assumiu relevante
importancia dentro da pratica de ensino brasileiro nestes ultimos anos, do século XXI, visto
que a precaria situacdo educacional faz com que acabe determinando contetdos e
condicionando estratégias de ensino, de forma decisiva. Considerando que o uso do livro
didatico depende das decisbes docentes e do trabalho que ele se propde a desenvolver, de
modo que a finalidade deste recurso escolar esté relacionada a sua utilizacdo pelo professor.

A esse respeito, a professora Teresa destaca em seu relato que:

O livro didatico é uma ferramenta de suma importancia na vida escolar do aluno e do
educador, no entanto, ndo se deve permitir que gere uma relacdo de dependéncia,
tornando-se uma caracteristica da pratica docente nas escolas. [...] Na maioria das
vezes, o livro didatico é utilizado para nortear o professor quanto aos contedos a
serem abordados, as habilidades que o aluno deve desenvolver no decorrer do ano
letivo, a pratica da leitura através dos textos e da escrita por meio das atividades. [...]
Convicta de que o livro didatico geralmente ndo é o suficiente para concluir o
processo de alfabetizacdo (Profa. Teresa/dados dos memoriais de formacao).
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A professora considera o livro didatico importante por que proporciona a realizagao do
planejamento pedago6gico na escola, porém aborda um elemento interessante em sua fala
quando discute que o professor ndo deve torna-se dependente desse recurso didatico. Sendo
assim, considera o livro didatico como um organizador da pratica, como um norte que
possibilita analisar que conteldos devem ser trabalhados continuamente ao longo do ano.
Mas, a0 mesmo tempo, a professora considera que ndo se deve construir uma relagdo de
dependéncia com o livro didatico. Considera o livro um material de organizacdo da pratica
por favorecer a definicdo de conteudos, de habilidades, de leituras e de escritas que os alunos
podem vivenciar.

Mediante essa andlise da interlocutora torna-se necessario refletir sobre o que entende
por livro didatico como um “norte”. Inferimos que norte ¢ uma ampliacdo da funcao do livro
para algo que é suficiente na pratica docente alfabetizadora. Portanto, o livro é entendido
como um norte para o direcionamento do processo de alfabetizagéo, para seu planejamento. A
interlocutora compreende que sua pratica, mediante as limitacfes desse livro, passa por
elaboracdes e reelaboracGes com a insercdo de outras atividades para a além daquelas
propostas pelo referido dispositivo didatico.

Essa concepcdo € reiterada quando a professora afirma que esta “[...] Convicta de que
o livro didatico geralmente ndo € o suficiente para concluir o processo de alfabetizacdo.” Ao
tempo em que ratifica sua concepcado, revela que o processo de alfabetizacdo ndo se encerra
com a utilizacdo do livro, tendo em vista sua condi¢cdo de material pedagdgico. Diante de
relato da professora podemos inferir que concebe que a alfabetiza¢do nédo se restringe ao ler e
escreve de forma mecanicista. Nessa condicdo, a professora Larisce atribui a fungdo de guia
pedagogico ao livro didatico, porém tem a compreensdo de que ele pode assumir diferentes
funcdes e espagos na pratica docente, inclusive relacionar-se a outros recursos didaticos no

processo de alfabetizagdo, conforme reporta em seu relato:

O livro didatico deve ser um guia, significando dizer que ele pode assumir
diferentes formas, no entanto jamais deve ser o Unico recurso. Importante que
ele seja uma base e que entre em cena na hora certa a fim de alcancar os
objetivos definidos previamente. Ressalto também a importancia da utilizacéo
de outros materiais de leitura para o fortalecimento do letramento de criangas.
(Profa. Larisce/dados dos memoriais de formagéo).

Em face das concepcdes da interlocutora, inferimos que o livro tem sua importancia
comprovada no dmbito da escola, da sala de aula e no processo de ensino aprendizagem,

mesmo que mesmo que a professora ndo o utilize como Unico recurso durante todo o periodo
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de sua interacdo com as criangas visto que é necesséria a insercdo de outros materiais de
leitura para o fortalecimento do letramento na escola. A narrativa da interlocutora também
destaca que o livro é uma base para a execu¢do do trabalho pedagdgico alfabetizador e tem
seu momento de uso. A interlocutora emprega o termo “cena” para destacar a entrada do livro
na trama de sua mediacdo didatica compreendendo que uma aula, sobretudo de alfabetizacéo,
revela-se atividade complexa e exige o uso de diversificados materiais de leitura e de escrita a
fim de alcancar os objetivos definidos em atos prévios de planejamento.

Ao retomar as ideias de Choppin (2004), lembramos que ao referir-se a funcdo
instrumental, demarca o papel do livro como um referencial de métodos ou estratégias de
aprendizagem por meio de sequéncias didaticas de aprendizagem, com atividades
relacionadas aos mais variados contetdos que se apresentam com finalidades de desenvolver
memorizacgdes, resolucdo de situacdes-problema, competéncias disciplinares, entre outras.

Sobre essa fungéo, a professora Ademilde relata:

[...] o livro didatico tem grande importancia para o planejamento e execucéo do
fortalecimento do letramento de nossas criangas, pois além de ser um portador
de textos e atividades, ou seja, contelidos em si proprio, ainda nos da um roteiro
para organizagdo das atividades que pretendemos trabalhar para conseguir obter
0s objetivos de um letramento bem sucedido. Porém, por outro lado, deixa a
desejar em inumeras habilidades que se fazem necessarias no processo de
alfabetizacdo, como oralidade, producdo textual diversificada, trabalho
interdisciplinar dentre outros, mas que ndo impede de se adequar o plano das
atividades do qual deseja desenvolver. (Profa. Ademilde/Dados dos memoriais).

A interlocutora informa que o livro didatico € muito relevante como suporte para o
planejamento. E um portador de textos que possibilita a organizacio das atividades, porém
expressa que os livros trazem o contetdo pelo contetdo. Nesse sentido, a professora atribui
esta caracteristica como algo importante do livro: “[...] ainda nos d& um roteiro para
organizacéo das atividades que pretendemos trabalhar para conseguir obter os objetivos de um
letramento bem sucedido” Ao tempo que em que elenca a relevancia do livro no processo
alfabetizador que desenvolve, a interlocutora destaca também diferentes limitagdes do livro,
como: a) auséncia de trabalhos e atividades que abordem a oralidade das criangas
(considerada habilidade fundamental para o desenvolvimento da alfabetizagéo), b) atividades
de producéo textual, que sdo fundamentais para a apropriacdo da linguagem escrita, destaca

que o livro didatico ndo aborda essas questdes com a énfase que considera necessaria.
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A auséncia de interdisciplinaridade também é uma lacuna citada pela interlocutora
enquanto um eixo limitante do livro didatico na alfabetizacdo. Reconhece a importancia do
livro didatico como um recurso imprescindivel na alfabetizacdo, sem deixar de analisar as
suas limitacdes para o bom desenvolvimento das criancas nessa etapa de escolaridade. A
professora reconhece que esses assuntos ndo sao barreiras para a reelaboracdo da prética e da
sua mediagdo didatica quando fala que “[...] ndo impede [...] de se adequar o plano das
atividades do qual deseja desenvolver.”

O livro didatico também tem a funcdo da transmissdo de ideologias e de cultura
vigente, o livro didatico é compreendido como uma ferramenta privilegiada na construcao da
identidade dos educandos, na transmissdo das diferentes linguagens, da lingua materna,
transmissor e construtor de valores e da cultura (CHOPPIN, 2004). Um dado importante é que
as professoras ndo citam diretamente essa funcdo ao livro didatico, mas seus relatos se
encaminham para essa compreensdo quando tratam que os livros tém a funcdo de guia e norte
porque trazem os conteldos ensinados para os alunos. O que, de fato existe por trds de um
trabalho centrado em conteidos para os alunos sendo a transmissdo ideoldgica da cultura
dominante? E importante refletir sobre isso, posto que ainda vemos professores que nio
deixam muito claro a consciéncia dessa transmisséo ideoldgica, mas o fazem quando pensam
apenas estarem ensinando ‘““coisas importantes” as criangas.

Quanto a funcdo também documental, os referidos materiais didaticos apresentam-se
como um conjunto de documentos, textuais ou icones dentro da cultura escolar cujo contato,
interacdo, observacdo ou mesmo a confrontacdo pode desenvolver o pensamento critico dos
educandos, ou seja, o livro didatico ultrapassa sua prépria funcdo referencial. (CHOPPIN
2004). No que concerne a essa dimenséo, a professora Paula enfatiza no seu relato:

O livro é muito importante para planejarmos os objetivos de aprendizagem de
cada disciplina, bem como nos assegura como objeto concreto para embasar
nossas pesquisas didrias, apesar da sua importancia no ambiente pedagdgico,
considero que o livro por si s6 € um recurso insuficiente e limitado para a
construcdo do saber, sendo necessario um professor pesquisador e atualizado,
diante a diversidade de alunos existentes no campo educacional. [..]
Observamos que ndo conduzem o aluno a analise, centram-se em estudos
gramaticais, ndo considerando a realidade, a recorréncia excessiva de obras de
autores ocasionando uma visdo limitada. (Profa. Paula/dados dos memoriais).

A interlocutora faz um contraponto importante entre a importancia do livro didatico e
as limitacGes que proporciona ao fazer pedagdgico na alfabetizacao das criancas. Considera o

livro didatico relevante para a realizagdo do planejamento, sendo recurso tambeém para
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pesquisas diarias. Ao reportar-se sobre essas duas dimensdes importantes do livro a
professora revela a insuficiéncia e a limitagdo curricular proposta demandando do professor
mais criatividade j& que se torna necessario um trabalho de producdo didatica para suprir
aquilo que o livro ndo proporcionou e para dar conta das dimensdes formativas das criancas
nesta fase de alfabetizacdo e também da diversidade cultural dos alunos visto que cada um
tem uma histdria e sdo oriundos de contextos diferentes.

A proposta didatizada do livro, de acordo com a professora, ndo atende a estas
especificidades. E tratando sobre alfabetizacdo, a propria didatizacdo proposta nos livros
didaticos pode ndo atender as demandas das criancas, tendo em vista que nem todas, de fato,
aprendem ou vao aprender, na idade legalmente referendada nos documentos oficiais como a
idade certa. Compreendemos que a alfabetizacdo ndo demanda apenas o uso do livro, mas
sendo este instrumento mais utilizado, é necessario que reconhecamos suas limitacées, como
se reporta a professora ao abordar que o alfabetizador necessita pesquisar continuamente para
oferecer um ensino cada vez mais significativo e uma alfabetizacdo que dé conta das
necessidades formativas das criancas.

Tratando, ainda, sobre as limitagcdes didaticas do livro, a professora menciona alguns
exemplos: “Observamos que ndo conduzem o aluno a analise, centram-Se em estudos
gramaticais, ndo considerando a realidade, a recorréncia excessiva de obras de autores
ocasionando uma visdo limitada.” Identificamos que a interlocutora reconhece que as
concepcdes de alfabetizacdo necessitam ser repensadas e que ha livros que ndo fundamentam
0 aluno e ndo os instrumentalizam para serem sujeitos que desenvolvem a capacidade de
analise, tendo estes serem substituidos ou ter suas atividades reelaboradas na préatica docente
bem como superar a pratica dos estudos gramaticais na alfabetizacéo.

Ao refletirmos teoricamente na perspectiva de Choppin (2004) e a luz dos relatos das
professoras sobre essas fungdes do livro didatico, é possivel dizer que a quarta funcdo
mencionada ainda ndo foi universalizada, requerendo um nivel de formacdo mais aprofundado
dos professores para que possam melhor compreender esse recurso didatico, aprendendo a
realizar uma analise critica do mesmo e a usa-lo de forma mais significativa e consciente em

suas praticas em sala de aula.
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POLITICAS E: CONTEXTOS DE SELECAQE DE
AVALIACAQ DO LIVRO DIDATICO
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Os elementos que constam nesta obra de Tarsila do Amaral, principalmente a
inusitada figura, despertaram em Oswald de Andrade, seu marido, a ideia de
criagdo do Movimento Antropofigico, que consistia na degluti¢do da cultura
estrangeira, incorporando-a na realidade brasileira para dar origem a uma
nova cultura transformada, moderna e representativa da nossa cultura. Este
capitulo é um convite aos professores para fazer um movimento semelhante no
que se refere a usos do livro didatico, uma vez que estes usos sdao produzidos
para atender a contextos diversos e heterogéneos, cabendo ao conjunto dos
profissionais a tarefa de incorpord-los a realidade, favorecendo a recriacdo de
uma prdtica representativa da cultura escolar e local.
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) CAPITULO Il i
POLITICAS E CONTEXTOS DE SELECAO E DE AVALIAGAO DO LIVRO
DIDATICO

[...] tem passado

tem presente

tem futuro

tem moderno

tem o velho

tem o novo

la dentro do livro
(Ricardo Azevedo, 1998)

Iniciamos o presente capitulo reportando-nos a epigrafe que o ilustra, pois as politicas
e contextos de selecdo e de avaliagdo do livro didatico tém uma longa histéria no contexto
brasileiro. Uma histéria que, como refere Azevedo (1998), [...] tem passado, tem presente,
tem futuro, tem moderno, tem o velho, tem o novo [...] por compreendermos que as politicas
educacionais tém constituido espacos de disputas e de tensGes em toda a dimensdo temporal
de seu ordenamento (passado, presente e futuro, provavelmente), demandando dos governos a
atualizacdo dos programas delineados no contexto dessas politicas e em relacdo ao livro
didatico, como politica educacional, ndo é diferente.

O governo brasileiro investe bastante na producéo e na distribuicdo de livros didaticos
por conceber esses livros como ferramentas principais na pratica docente da maioria dos
professores. Por isso, a discussdo que envolve a tematica da presente pesquisa requer um
estudo acerca do Programa Nacional de Distribuicdo de Livros Didaticos/PNLD, que se se
delineou ao longo dos anos e se legitimou como politica publica a favor (ou nao) da educacao
no Brasil. Neste capitulo, concentramos nossa escrita em torno do Programa Nacional do
Livro Didatico, abordando os principais aspectos que o demarcam como politica educacional,
acrescentando que ao nos reportarmos ao referido programa, o propdésito tece reflexdes acerca
dos processos de avaliacdo e de escolha dos livros nas escolas brasileiras, buscando refletir
sobre possiveis questdes que influenciam os professores a usarem os livros didaticos na

alfabetizacéo de criancas.



66

3.1 PNLD e os livros didaticos de alfabetizacdo: alguns apontamentos

O Programa Nacional do Livro Didatico é uma politica publica desenvolvida pelo
governo federal brasileiro e tem por objetivo a distribuicdo gratuita de livros didaticos para os
alunos das escolas publicas, constituindo-se o maior programa de distribuicdo de livros
didaticos do mundo. Foi institucionalizado em 1985 por meio do decreto de nimero 91.542,
promovendo diversas mudancas nos programas desenvolvidos anteriormente.

Batista (2003) afirma que foi a partir do decreto que cria 0 PNLD que as principais
caracteristicas que temos até hoje foram estabelecidas como, por exemplo, o fato de os livros
serem ndo consumiveis, o processo de escolha ocorrer em discussdo conjunta com oS
professores (embora ndo seja preciso ampliar a participacdo desses profissionais) e, ainda, o
fato da distribuicdo ser gratuita para todos os alunos das escolas publicas e os livros serem
adquiridos com recursos do governo federal. Essas caracteristicas demarcam duas linhas de
reflexdo e de discussdo em torno do formato do Programa Nacional do Livro Didéatico: a
qualidade dos livros adquiridos e os processos de escolha, aquisicdo e distribuicdo desses

livros. Sobre essa questdo, Rojo e Batista (2003) consideram que:

[...] com livros de melhor qualidade nas escolas, o PNLD vem contribuindo
para um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia consensual de
qualidade para a producdo de livros didaticos e para sua escolha, por
professores; vem possibilitando uma reformulacdo dos padrées do manual
escolar brasileiro e criando condi¢Bes adequadas para a renovacdo das
praticas de ensino nas escolas (ROJO; BATISTA, 2003, p. 41).

Essas discussfes sobre o PNLD significaram muito para que os livros tivessem sua
qualidade melhorada e, de certa forma, para que tivessem maior relacdo com a realidade dos
alunos. No entanto, apesar do atual desenho do PNLD assegurar que 0s professores
participem dos processos de escolhas, é fundamental refletir que, na verdade, isso é quase
uma utopia. Essa afirmagdo pode parecer radical. De fato, ¢ uma afirmagdo muito séria, mas
sabemos que, antes de chegar as escolas, as cole¢cbes sdo aprovadas previamente quando
passam pelo crivo de avaliadores indicados pelo Ministério da Educagéo (MEC).

E importante destacar que a didatica e o programa curricular impressos nas obras
selecionadas apresentam, também, as intencionalidades governamentais. 1sso sem falar que,
as proprias editoras jamais escreverdo 0 que ndo agradara aos avaliadores, o que pode
desfavorecer a participacdo da editora no processo de selecdo das obras didaticas. Ao nos

posicionarmos com esta visdo, consideramos que, se analisarmos criticamente esse processo,
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podemos considerar que PNLD n&o promove, de fato, um processo de escolha de livros
encabecado por professores, pois a participacdo dos mesmos somente € assegurada ao final do
processo e quando as obras chegam até eles, uma vez que estas foram anteriormente
escolhidas/selecionadas pelo MEC utilizando critérios proprios.

Ao abordarmos essas ideias, ndo pretendemos questionar 0 processo em si, mas
compreendemos as fortes influéncias que isso tem sobre o que se efetiva nas escolas, espacos
em que alfabetizadores e alfabetizandos relacionam-se com o livro didatico usando-o no
processo de ensino e aprendizagem e se apropriando das funcbes delegadas ou efetivadas a
esse material didatico na instituicdo escolar.

De acordo com Silva (2015), foi a partir de 1996 que o processo de avaliagcdo
pedagdgica dos livros didaticos e o proprio Programa Nacional do Livro Didatico objetivaram
ndo somente adquirir e distribuir livros, mas também promover uma escolha prévia
envolvendo os professores, processo que devia ser fundamentado na andlise dos livros por
meio de alguns critérios: conceituais e politicos.

A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, lei n® 9394/96 e dos
Parametros Curriculares Nacionais, em 1998, contribuiu para que se fizessem mudancas no
programa dos livros em sua forma de apresentacdo dos conteldos uma vez que esses
documentos priorizaram discussGes em torno das praticas da escola, do processo de
aprendizagem dos alunos, autonomia da pratica docente e ndo mais especificamente uma
discussdo sobre o ensino. Ao longo da década de 90, o PNLD foi passando por
aperfeicoamentos e mudancas reconfigurando também algumas de suas caracteristicas iniciais
ou até mesmo absorvendo novos aperfeicoamentos e mudancas.

Outra mudanca nesse programa foi de natureza metodoldgica, em 1999, com o
objetivo de que as editoras apresentassem livros com proposi¢des de situacdo desafiadoras
que fossem adequadas e coerentes com as necessidades e realidade dos estudantes, de forma
que os livros favorecessem o desenvolvimento de diferentes dimensbes das atividades das
cognitivas dos alunos como observacao, senso analitico, elaboracdo de hipoteses. (SILVA,
2015).

Em face dessas discussdes, emerge o entendimento de que a alfabetizacdo ndo estava
isolada do processo de reflexdes em torno dos materiais didaticos usados na pratica docente
alfabetizadora como as cartilhas que passaram por intensas criticas por serem consideradas
tradicionais e por ndo corresponderem as novas tendéncias pedagdgicas que tinham foco na
aprendizagem do aluno e a autonomia do professor. Os novos livros de alfabetizagdo surgem

entdo imperiosos e sdo adotados pelo programa gerando certas tensdes curriculares e
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metodoldgicas com alguns professores, uma vez que, esses materiais apresentavam novas
propostas de alfabetizacdo o que demandaria, certamente, novas ideias, posturas e préaticas
docentes.

A percepcao que temos diante dessa realidade, € que a qualidade do livro didatico e de
suas propostas de alfabetizacdo, indicam como foco a metodologia a ser usada pelo professor,
demandada em grande parte pela visdo que o programa vem apresentando ao longo dos anos,
fato que leva a reflexdo de que os usos dos livros didatico elaborados/reelaborados pelos
professores sdo norteados, mesmo que indiretamente, pela proposta que o livro apresenta e
que j& vem, anteriormente ao professor, escolhido pelo MEC.

Teixeira (2009) referencia em seus estudos que as principais universidades federais
brasileiras passaram a comandar esse processo avaliativo das obras didaticas tentando ampliar
pesquisas na area. Dentro das universidades é selecionada uma equipe de especialistas das
diferentes areas do conhecimento que ficam responsaveis por analisar e avaliar
pedagogicamente os livros e juntos constroem o que ficou conhecido como Guia de Livros
Didaticos. O guia apresenta os principios, critérios e resenhas dos livros didaticos analisados
com suas respectivas caracteristicas, aspectos positivos e negativos.

Em 2010, o PNLD apresentou aos professores e escolas os livros didaticos na
perspectiva da alfabetizacdo e do letramento com intuito de atender as prerrogativas do ensino
fundamental de nove anos (TEIXEIRA, 2009). Nessa nova perspectiva, organizou-se a
distribuicdo de livros de letramento e alfabetizacdo com foco em leitura e em matematica para
os alunos do 2° ano do ensino do ensino fundamental, tendo sido acrescentado a distribuicédo
os livros de Histdria, Ciéncias e Geografia.

A partir de 2013, o Programa Nacional do Livro Didatico passou a entregar aos
professores além dos livros didaticos, as chamadas obras complementares objetivando o
trabalho na alfabetizacdo e no letramento de criancas, demarcando a importancia de
diversificar as praticas de leitura a partir da ampliagdo do acervo de livros de literatura infantil
para todas as escolas do chamado ciclo de alfabetizacéo (1° ao 3° ano do ensino fundamental)
(TEIXEIRA, 2009).

Os critérios de andlises dos livros pelo programa foram importantes para delinear e
ampliar a qualidade das obras. Apesar disso, reconhecida a necessidade de que os sujeitos da
escola, sobretudo os professores, assumam uma postura critica frente aos livros didaticos que
chegam as escolas, percebemos principalmente aspectos relativos as insuficiéncias que 0s
livros trazem para a préatica docente, sendo necessario elaborar/reelaborar novos usos que se

adequem melhor ao processo de alfabetizacdo e letramento das criancas.
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3.2 Caminhos do livro didatico até a escola: da avaliacdo e da escolha

O processo de distribuicdo e de avaliacéo de livros didaticos pelo PNLD, para que 0s
mesmos contribuam subsidiando o trabalho pedagogico dos professores ocorre por meio dos
seguintes passos: a) avaliacdo de obras a disposicdo; b) publicacdo do Guia de Livros
Didaticos em resenhas das colecbes aprovadas pelo MEC; c¢) encaminhamento do guia as
escolas, que escolhem, por sua vez, entre os titulos disponibilizados, aqueles que melhor
atendem a seu projeto politico-pedagogico.

O Programa é, assim, executado em ciclos trienais alternados. A cada ano, 0 MEC,
adquire e distribui livros para todos os alunos de um segmento, seja dos anos iniciais do
ensino fundamental, dos anos finais do ensino fundamental ou do ensino médio. Os livros
distribuidos sdo utilizados pelos alunos durante o ano letivo e devolvidos a escola, para
utilizagdo por outros alunos nos anos subsequentes. O PNLD também atende aos alunos que
sdo o0 publico-alvo da educagdo especial. A esses alunos sdo distribuidos obras didaticas em
Braille de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e dicionarios. Mas,
comporta indagar: Como acontecem 0s processos de avaliacdo e de escolhas dos livros
didaticos? Que caminhos sdo trilhados até chegarem a escola e serem usados pelos
professores e pelos alunos?

Reforcando essas informac6es, afirmamos que os livros passaram a ser avaliados em
2001 a partir de equipes formadas por profissionais de diferentes universidades federais do
Brasil sendo que com resultados dessas andlises € produzido o Guia de livros didaticos. Esse
guia é encaminhado as escolas para subsidiar o processo de escolha, visto que, apresenta
caracteristicas e resenhas das obras. Atualmente, o Ministério da Educacdo s6 utiliza duas
mencdes ao avaliar os livros: excluidos ou recomendados. Os livros excluidos sdo aqueles que
ndo atendem aos critérios, apresentam erros ou induzem ao erro, apresentam algum tipo de
discriminacdo, preconceito, estereétipo ou proselitismo politico/religioso, ao passo que 0s
livros recomendados sdo aqueles que atendem aos critérios e podem ser usados pelos
professores se assim forem escolhidos (GUIA DOS LIVROS DIDATICOS, 1997).

Em relacéo a alfabetizacdo, o Guia dos livros didaticos estabelece como critérios nas
acOes de avaliagéo, de acordo com Teixeira (2009), o processo de alfabetizagéo, a natureza do
material textual, o trabalho com o texto, a leitura, a producdo, os conhecimentos linguisticos
presentes no livro, as atividades estabelecidas para o trabalho com a linguagem oral, as
informagdes presentes no manual do professor, énfase nos aspectos gréficos e editoriais do

livro a ser escolhido.
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Consideramos que esse processo é fundamental para que sejam discutidas realmente a
qualidade e a correcdo dos livros distribuidos para usos do alunado, sobretudo, na pratica
docente alfabetizadora, visto que durante muito tempo o discurso acerca do livro didatico
girava em torno da “[...] falta de qualidade de parte significativa desses livros: seu carater
ideoldgico e discriminatdrio, sua desatualizacdo, suas incorre¢cBes conceituais e suas
insuficiéncias metodologicas” (BATISTA, 2003, p. 2). Por essas razdes, consideramos
importante que as decisdes sobre a escolha e o uso do livro didatico decorram de discussdes
coletivas com os profissionais das escolas, considerando suas contribuices e os seus limites
no planejamento pedagodgico. Sobre a avaliacdo do livro didatico Garcia (2007, p. 45)

comenta:

[...] nesse modelo, e constituindo elemento essencial dentro dele, as
avaliacOes realizadas nas duas Ultimas décadas constituiram padrdes de
producdo e estabeleceram critérios editoriais, tanto formais quanto de
conteudo. Erros conceituais e incoeréncias tedrico-metodoldgicas — que
resultaram na exclusdo de muitos titulos — foram apontados pelas equipes de
elaboracdo dos guias de orientacOes as escolas

Essas reflexdes sdo importantes por que trazem elementos que nos fazem pensar sobre
a natureza dos guias de livros didaticos e seu compromisso com a pratica do professor, ao
tempo em que consideramos esse documento fundamental no processo de avaliacéo,
discussGes como estas nos encaminham a questionamentos como: o0s critérios de avaliacao
dos livros consideram as especificidades do trabalho docente? Considerando essa questéo,
Batista (2004), ao estudar os guias e 0s processos de escolhas dos livros didaticos, ressalta
gue nem sempre esses guias sdo usados nas escolhas, considerando que os professores
preferem realizar suas proprias avaliagdes diretamente paginando o livro didatico para, a
partir disso, apresentar seu parecer sobre a obra analisada. No contexto da presente pesquisa,
emergiu, a partir dos dados dos memoriais de formagéo e das rodas de conversa, a unidade de
andlise: Participacdo docente no processo de escolha do livro didatico. Sobre esse processo, a

professora Larisce tece a seguinte consideragao:

Destaco que ndo participo da escolha do livro didatico que utilizo, pois trabalho
na escola de zona rural e 0 mesmo, nos Gltimos anos, ja vem apenas uma
colecdo, certamente, escolhida pelo Ministério da Educacdo e enviado as
escolas do municipio. Desta forma, o livro, que jA é um material didatico
limitado, deixa muito a desejar, pois 0s mesmos ndo estdo voltados a realidade
do aluno, sendo assim estamos constamente buscando novas fontes de
complemento. (Profa. Larisce/dados dos memoriais).
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A interlocutora ressalta sua auséncia na participacdo nos processos de escolha do livro
didatico, uma vez que as obras para a zona rural sdo previamente selecionadas pelo Ministério
da Educacdo. Em pesquisas realizadas no portal do MEC, as obras do PNLD Campo
compreendem a alfabetizagdo matematica, letramento e alfabetizacdo, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia E Geografia, integradas em cole¢cBes multisseriadas ou
seriadas, disciplinares, interdisciplinares ou por &rea do conhecimento. Esses livros nao
precisam ser devolvidos a escola no final do ano letivo. A distribuicdo integral das obras feita
a cada trés anos e nos anos seguintes o FNDE fara reposicdo para atender as hovas matriculas.

A quantidade de livros enviados para as escolas rurais depende do numero de
matriculas registradas no censo escolar, que é realizado a cada ano pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). O proprio portal informa que o MEC esta apenas
enviando os materiais, comprovando a angustia da interlocutora que trabalha na zona rural.
Para a interlocutora, os livros séo insuficientes metodologicamente, em contetdos e de uma
forma especifica ndo estdo de acordo com a realidade rural a que se destinam.

Desta maneira, a interlocutora, para desenvolvimento da préatica realiza pesquisas com
a finalidade de insercdo de novas atividades que complementam seu planejamento e sua
atuacdo pedagogica na alfabetizacdo das criancas. Freitag, Costa e Motta (1997, p.22)
reconhecem que o interesse e o controle exercidos pelo Estado brasileiro sobre o livro
didatico ¢ um forte indicador de que se busca uma compensacdo das desigualdades
socioeconémicas por meio de politicas publicas assistencialistas. Uma perspectiva diferente é

apontada pela professora Ademilde no seu relato:

Ja participei da escolha do livro didatico, mas confesso que é muito dificil essa
tarefa, pois muitas vezes o tempo ndo é suficiente para ser analisado e somente
quando vocé comeca a trabalhar é que comegamos a perceber incoeréncias,
problemas, falta de conexd com a realidade dos professores e dos alunos.
Enfim, percebemos a escolha errada que fizemos. (Profa. Ademilde/dados dos
memoriais de formacéo).

A interlocutora afirma ter participado da escolha do livro didatico, porém reconhece a
dificuldade em realizar essa atividade em face do tempo disponibilizado ser insuficiente para
que se faca uma boa avaliacdo, para uma adequada analise da estrutura metodoldgica,
curricular e das proprias atividades e contetdos presentes nos livros. Nesse contexto, a
escolha, a rigor, tem se efetivado mediante uma analise superficial das obras e, de acordo com

a interlocutora, somente quando passam a usar 0 uso do livro é que percebem as tensdes
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curriculares e metodoldgicas presentes na obra, percebem incoeréncias e falta de adequacéo
da proposta do livro com a realidade dos alunos.

Outra questdo também presente nesse processo € que a escolha do livro reflete uma
tendéncia dos professores de preservar o antigo esquema didatico que consiste em expor um
assunto, comenta-lo, pedir a realizacio de exercicios aos alunos e corrigi-los. E o “cixo da
transmissao”, que se opde ao “eixo do aluno” em que se espera que este descubra, induza ou
infira regras ou principios. A fala da professora esclarece que o professor avalia o livro
didatico de acordo com as necessidades decorrentes de suas condicdes (ou falta de) e das
praticas que domina.

E importante discutir que ndo podemos adotar sempre uma postura simplista e acritica
em relacdo aos professores ao manterem determinadas escolhas do livro ou escolherem livros
com propostas menos atuais ou muitas vezes inadequadas, pois consideramos que o perfil
historico, social e formativo desses profissionais afeta suas préaticas, suas crengas e seus
conhecimentos e interfere em seus modos de utilizar o livro didatico. O conhecimento sobre
os livros e sobre as demandas da préatica docente na alfabetizacdo pode facilitar as acdes dos
professores no planejamento de suas atividades, que podem inserir outros suportes de textos e
atividades ou até mesmo com a realizacdo de sequéncias didaticas e de projetos pedagdgicos.

O relato da professora Paula trata sobre uma possivel anélise que faz das obras nos
momentos de escolha. Segundo sua narrativa, observamos determinados equivocos e
auséncias de questdes importantes como em relacdo a mobilizacdo dos alunos para atividades
que favorecem a analise, tendo em vista que o livro didatico se encontra fortemente centrado

em estudos da gramatica, desconsideram a realidade das criancas. A professora relata:

Ao analisarmos os livros durante as escolhas, observamos equivocos e
necessidades, com isso, requer do professor, articulagbes com habilidades,
objetivos e contetdos. Observamos que ndo conduzem o aluno a analise,
centram-se em estudos gramaticais, ndo considerando a realidade, a recorréncia
excessiva de obras de autores e obras ocasionando uma visdo limitada. (Profa.
Paula/dados dos memoriais).

Para a professora Paula, a realidade vivencial dos alunos é deixada de lado, tendo
como consequéncia a utilizacdo de textos distanciados da cultura local, mas que cumprem o
objetivos meramente conteudistas, explorando a lingua escrita apenas como codigo. E
importante tratar sobre o que as professora chama de realidade do aluno, pois existem duas
vertentes: uma delas € que pode estd fazendo referéncia a realidade cultural e social dos

alunos e outra que faca referéncia sobre as suas necessidades cognitivas dos alunos que
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podem esta inferior ou superior a proposta do livro. E pertinente que esses dois aspectos
sejam prestigiados no processo de alfabetizacdo para assegurar aprendizagens significativas as
criancas.

Nesse sentido, o uso do livro didatico pelo professor precisa considerar essa realidade
dos alunos e como salienta Libaneo (1994) a “verificacdo das condi¢des potenciais de
rendimento escolar depende de um razoavel conhecimento dos condicionantes socioculturais
e materiais: ambiente social em que vivem, a linguagem usada nesse meio, as condicOes de
vida e de trabalho” (p. 229).

O que estaria, de fato, subjacente a fala da professora ao mencionar essa relacdo do
livro com a realidade na qual a escola e os alunos estdo inseridos? O que estaria por tras dessa
aparente preocupacdo com os alunos? Seria uma resisténcia do professor a novas tendéncias
tedricas que possivelmente significariam um desafio maior na préatica, revelando certo
despreparo e certas condi¢des desfavoraveis a sua atualizacdo e aperfeicoamento profissional?

Em relag&o ao primeiro questionamento, fica evidente a ideia da interlocutora de que é
necessario levar em conta a realidade do aluno para atendimento aos seus interesses e
necessidades. Quanto a segunda questdo, parece resultar do conhecimento sobre os alunos e
do conhecimento sobre o contexto. No que diz respeito ao terceiro questionamento,
entendemos que, se comprovadas essas suposicdes, ha necessidade de que os professores
invistam em estudos com mais aprofundamento no estudo de questbes sobre suas préaticas.

A professora Aparecida revela suas angustias em relacdo ao processo de escolha do
livro didatico, demarcando a realidade em que atuam como areas que se tornam frageis dentro
da politica do livro didatico nos altimos anos, particularmente nos anos iniciais do ensino

fundamental da zona rural. A professora Aparecida relata:

A participagdo no processo de escolha do livro didatico na escola da qual
trabalho ndo ocorre de forma satisfatoria, ndo existe uma priorizacdo de
escolhas por parte dos professores, principalmente dos que atuam na zona rural
da qual esse sdo reais conhecedores de seu publico. Esse conflito na escolha
acaba dificultando a afinidade e com aproveitamento do livro didatico, pois
muitas vezes acabamos recebendo livros que ndo condiz com a nossa realidade.
(Professora Aparecida/dados dos memoriais de formacéo).

A interlocutora demonstra insatisfacdo em relacdo ao processo de escolha do livro
didatico, enfatizando que os professores da zona rural ndo tém sido priorizados ao realizar a
andlise e escolha dos livros. A insatisfacdo da professora se faz contra a postura do Ministério

da Educacao ao estabelecer apenas uma obra didatica sem que passe pelo crivo e analise dos
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professores. Essa auséncia de escuta e de participagdo faz com que os professores se
desestimulem com o processo, provoca tensdes curriculares e metodoldgicas uma vez que 0s
livros ndo discutem a realidade dos alunos ainda que em suas propostas indiquem que sejam
voltados para a educacédo do e no campo.

A fala da professora explicita uma preocupacdo com o livro didatico para escolas
situadas no campo que, ao seu ver, por ndo observar as peculiaridades desse contexto torna-se
desinteressante para a pratica e para os alunos, apesar de os professores buscarem fazer sua
articulacdo com outros materiais e suportes textuais para dar conta da complexidade do

processo de ensino aprendizagem. Nesse mesmo sentido, a professora Teresa relata:

Sempre participo da escolha dos livros na minha escola e no meu municipio,
porém apenas dos anos finais, pois hd muitos anos 0 MEC faz suas prdprias
escolhas para 0s anos iniciais e destina os livros para a escolas do campo sem
nos da o direito de questionar ou mesmo de ndo aceitar. (Profa. Teresa/dados
dos memoriais de formag&o).

A interlocutora comenta sobre o trabalho que desenvolve tanto nos anos inicias,
guanto nos anos finais do ensino fundamental. Segundo seu relato, trabalha na zona rural e
sua participacdo no processo de escolha do livro didatico é efetiva nos anos finais do ensino
fundamental, porém nos anos iniciais essa realidade é diferente desde que o Ministério da
Educacdo tem optado por apenas enviar colecdes previamente selecionadas para as escolhas
dos professores. Esse fato evidencia uma pseudo selecdo, pois os professores ndo tém
oportunidade de escolha critica ou analise mais aprofundada dos livros. Na verdade, a analise
acontece por parte dos profissionais do proprio Ministério. Essa pratica é bastante discutida e
criticada por alguns pesquisadores que estudam o livro didatico no Brasil, a exemplo de
Freitag, Costa e Motta (1997, p. 22) que ressaltam:

[...] € no minimo intrigante o fato de apenas técnicos e assessores da
burocracia governamental, muitas vezes sem as qualificacbes ou
especializacdes necessarias e sem uma legitimidade que os autorize a definir
uma politica que hoje afeta aproximadamente trinta milhGes de criangas
brasileiras e mais de um milhdo de professores participarem do processo
decisério sobre o livro didatico. [...] em outras partes do mundo, equipes de
cientistas e pedagogos, técnicos de editoracdo, associacdes de pais e mestres,
organizagdes de alunos, participam ativamente na definicdo dos contelidos
dos livros didaticos, sua producéo e distribui¢do nas escolas e nos processos
decisorios em geral. [...]. Na Alemanha, sdo comissdes mistas formadas por
representantes politicos e civis, bem como representantes das editoras que
tomam as decisfes; nos paises do Leste, os livros séo testados por 15 anos
antes de serem difundidos, Nos Estados Unidos, sdo cientistas, professores,
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equipe de autores e editores, juntamente com representantes do Estado,
guem opina.

Essas discussOes revelam que no Brasil, notadamente com as escolas de zona rural, 0s
governos tém exercido um controle maior sobre o que se aprende e 0 que se ensina, tendo em
vista que o livro didatico tem sido um referencial de planejamento e desenvolvimento das
aulas. Essas reflexdes corroboram as falas das interlocutoras Aparecida e Teresa ao
manifestarem insatisfacdo e anglstia em relacdo a auséncia de participacdo no processo de
escolha do livro didatico para escolas situadas no campo.

A perspectiva que temos a esse respeito é que o processo de escolha realizado pelo
professor deve ser muito significativo e a avaliacdo deve realizada e materializada nos livros
didaticos e nos para ampliar a qualidade desses livros didaticos. A implementacdo real das
novas propostas pedagdgicas trazidas pelos novos livros didaticos, particularmente no campo
de alfabetizacdo, requer uma formacdo docente critica, mais autbnoma e mais criativa. A
auséncia dessa formacdo tem favorecido escolhas de obras inadequadas pelos professores.
Munakata (2001) em uma pesquisa em que discute a formacdo de professores e o livro
didatico registra:

Enquanto o “descompasso entre as expectativas do PNLD e as dos docentes”
for entendido como descompasso de mao Unica, isto é, como incapacidade
do professor em relacdo & sapiéncia do PNLD, ndo havera propostas de
formagdo docente que consiga levar em conta as potencialidades, a
criatividade e a autonomia dos professores. Esses continuardo como sempre,
sendo vistos como um “mal necessario”, “coxos por formacao” eternamente
deficientes e requerer muletas, a0 mesmo tempo que constituem item
indispensavel para ornar estatisticas eleitoreiras (MUNAKATA, 2001, p.

26).

O processo de escolha do livro didatico ndo pode ser meramente técnico, mas é
preciso considerar as necessidades do professor e dos alunos. Logo, o fato de os professores
escolherem alguns livros com ressalvas ndo significa que tenha ocorrido um verdadeiro
descompasso entre a visdo do professor e a dos avaliadores. A escolha de livros sem visiveis
critérios de qualidade por parte dos professores pode mostrar fragilidade de conhecimentos
sobre os critérios e sobre outros aspectos relacionados a conteudos, metodologias e teorias de

alfabetizacéo.
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CAPITULO IV

PRATICA DOCENTE ALFABETIZADORA:
JUAL O LUGARDO LIVRO DIDATICO?

0 Pescador

Na tela denominada “Pescador”, Tarsila do Amaral apresenta um festival
harmonioso de cores e de formas retangulares e ovaladas. As pedras, dentro do
lago, possuem tons lilases e rosados. O pescador, unica figura humana
presente na composic¢do, estd sentado sobre uma pedra lilds, jda tendo pescado
seu peixe. Como o pescador, o professor alfabetizador, fazendo o uso da rede,
digo, do livro diddtico, é desafiado a (re)criar diferentes situagées de ensino
para que os educandos possam ser fisgados pela aprendizagem.

———|———J
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CAPITULO IV
PRATICA DOCENTE ALFABETIZADORA: QUAL O LUGAR DO LIVRO
DIDATICO?

[...]Jtem estudo
tem ensino

tem licdo

tem exercicio

tem pergunta

tem resposta

la dentro do livro
(Ricardo Azevedo)

Neste capitulo, abordamos a pratica docente alfabetizadora e o livro didatico,
evidenciando que esse recurso pedagogico tem sido bastante utilizado no processo de ensino
da linguagem escrita, apesar de suas limitagcBes no que se refere aos contetidos e as atividades
propostas. O livro, seja didatico ou ndo, pode ser uma fonte de descobertas, de surpresas ou de
indagacdes. Partindo da epigrafe deste capitulo, podemos evidenciar, também, que dentro do
livro “[...] tem estudo, tem ensino, tem ligdo, tem exercicio, tem pergunta, tem resposta [...]”
(AZEVEDO, 1998) e, embora tenha tudo isso, a utilizacdo do livro didatico na alfabetizacao,
ndo dispensa outros materiais de leitura e de escrita para ampliar os horizontes de
aprendizagens das criangas.

Neste capitulo discorremos sobre pratica docente alfabetizadora a partir de usos do
livro didatico e descrevemos as condi¢cdes de desenvolvimento dessa pratica. Abordamos a
alfabetizacéo e o letramento como processos discursivos que podem ter como suporte o livro
didatico e outros materiais de leitura e de escrita, acrescentamos que esta organizado em duas
secOes. A primeira realca a concepcao de préatica docente alfabetizadora que orienta o estudo e
a segunda analisa os usos do livro didatico na alfabetizacdo, focalizando a mediacdo didatica

desenvolvida pelas alfabetizadoras.

4.1 Pratica docente alfabetizadora e suas relagdes com os livros didaticos

A pratica docente alfabetizadora que se realiza na escola é atividade permeada por
interrelacGes discursivas, situagdes em que sujeitos e discursos sdo mobilizados a partir de
suas experiéncias de vida que no ambiente da escola, vdo sendo ressignificadas ou

reelaboradas. Para desenvolvimento dessa pratica, em face da complexidade do ensino da
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linguagem escrita, € necessario que os professores dominem conhecimentos sobre a teoria e a
pedagogia da alfabetizagdo para que possam desenvolver de modo competente o ensino da
leitura e da escrita.

Alfabetizacdo, pensada a partir da logica de um processo discursivo, segundo as ideias
de Smolka (2017), fundamenta-se em uma concepgéo interacionista da linguagem, na qual o
texto constitui unidade de sentido e deve ser o foco do objeto de leitura e escrita, permitindo,
assim, um processo interlocutivo entre os sujeitos e suas relagdes com os parametros da
situacdo de comunicacao.

Em nossas reflexfes sobre a prética docente alfabetizadora, emerge como aspecto
singular, situar a ideia de linguagem e de linguagem escrita como processos discursivos. A
linguagem, a partir desse enfoque, € compreendida, no contexto desse estudo, como um modo
ou capacidade de as pessoas interagirem umas com as outras, revelando-se uma pratica
dialdgica assinalada como uma atividade construida historicamente na relagdo com os outros,
0 que nos faz entendé-la também como uma atividade discursiva (BAKHTIN, 1981).

Linguagem escrita envolve, entre outros aspectos, habilidades comunicativas de usos
de um sistema simbdlico cultural, que expressa ideias, acbes, pensamentos desenvolvidos na
relacdo do homem com o mundo e com o0s outros. Em uma perspectiva discursiva, a
linguagem escrita é percebida como um sistema complexo o qual desde cedo as criancas tém,
acesso, seja por meio de gestos ou desenhos, por exemplo, seja na relagdo com 0s outros
(NOGUEIRA, 2010).

Ao analisarmos pratica docente alfabetizadora precisamos esclarecer nossa concepg¢éo
sobre essa pratica como atividade sistematica desenvolvida pelo alfabetizador, com objetivos
demarcados para o ensino da linguagem escrita, que tem como meta o processo de
alfabetizacdo e de letramento. Trata-se de uma prética que se volta tanto para os aspectos de
apropriacdo de habilidades e de competéncias leitoras e escritoras, quanto para o0
desenvolvimento da leitura e da escrita na perspectiva do letramento.

Araljo (2014), em estudo sobre a préatica docente alfabetizadora, a descreve como
como atividade sistematica que se pauta em conhecimentos especificos sobre a linguagem
escrita e que demanda uma sistematizacdo, considerando os niveis de alfabetizacdo e de
letramento das criancas. Sugere que, a0 pensarmos no ensino sistematico da escrita, devemos
lembrar que a sistematizacdo da pratica docente alfabetizadora ocorra em ambiente proprio:
um contexto formal de ensino, considerado uma das importantes agéncias de letramento.

A autora compreende a pratica docente alfabetizadora como espaco de apropriagédo de

conhecimentos e como “[...] a acdo realizada pelo docente no ambiente educativo, tendo como
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interesse principal desenvolver o ensino e a aprendizagem, por meio de situacOes e de
estratégias que viabilizem a produc¢do do conhecimento em aula” (ARAUJO, 2011, p. 36).
Discute aspectos importantes relacionados a pratica docente alfabetizadora, confirmando o
compromisso dessa pratica com a promocéao do ensino e também da aprendizagem, de forma
intencional e sistematizada.

Em relacdo as condigdes de desenvolvimento da pratica docente alfabetizadora é
pertinente frisar que constitui atividade fundamentada em diferentes conhecimentos relativos
a teoria e a pedagogia da alfabetizacdo. E pertinente que o alfabetizador tenha sdlidos
conhecimentos sobre o que é alfabetizacdo, sobre métodos de alfabetizacdo e sobre diferentes
aspectos inerentes ao processo de apropriagdo da linguagem escrita pela crianca. Outros
aspectos relacionados as condicdes de desenvolvimento da pratica docente alfabetizadora
sobre os quais precisamos refletir dizem respeito: a organizacdo da pratica docente
alfabetizadora no que concerne ao ambiente alfabetizador, aos recursos didaticos disponiveis
na escola, aos investimentos na formagéo e na valorizagdo dos professores.

O desenvolvimento da pratica docente alfabetizadora é resultado das crencas, das
concepcdes e das teorias dos professores envolvidos com essa pratica. Suas teorias, por
exemplo, se concretizam nos modos como fazem acontecer a alfabetizag&o nas salas de aula e
nos modos como usam o livro didatico na pratica. No presente estudo, compreendemos
alfabetizacdo como um processo discursivo, demarcado na e pelas relagbes sociais,
vinculando-se aos modos como as criangas aprendem a linguagem escrita. No que diz respeito
a esse processo, as interlocutoras da pesquisa expressaram seus modos de ver a alfabetizacgéo,

conforme ilustra o relato da professora Aparecida:

[...] vejo a alfabetizagdo como uma etapa indispensavel para a formacgdo
intelectual do aluno e a escola tem um olhar novo sobre o ensino e a
aprendizagem da leitura e escrita, pois para a area de educacdo quebrou
paradigmas da mera codificacdo (escrever) e decodificacdo (ler). (Profa.
Aparecida/memoriais de formacéo).

A interlocutora refere-se a alfabetizacdo como uma etapa importante na escolarizacéo
das criangas, especialmente para sua formacao intelectual. Compreende, segundo realgado em
sua narrativa, que a escola tem reelaborado sua concep¢do no que concerne ao processo de
alfabetizacdo no sentido de superar a racionalidade técnica constituida pela simplificacdo da
alfabetizacdo nos processos de codificagdo/decodificacdo. Inferimos, desse modo que a

professora entende as mudancas paradigmaticas na &rea da alfabetizacdo (revisitagdo do
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conceito de alfabetizacdo), entende que alfabetizar vai além de meras atividades mecénicas de
codificar e decodificar.

Consideramos, portanto, que a interlocutora apresenta concepcdes atualizadas acerca
da alfabetizacdo e que seu modo de ver esse processo pode contribuir para que conceba a
leitura e a escrita como praticas sociais. O pensamento da interlocutora encontra respaldo na
concepcao de Lajolo (1982, p. 59) sobre leitura, ao referir que “[...] ler ndo é decifrar, como
num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto”. Alfabetizar, de fato, ndo se limita ao
ensino de habilidades mecénicas de leitura e de escrita, a um processo de aprender a
codificar/decodificar textos. E um processo de tornar-se apto a compreender e relacionar
textos a outros tipos de leituras, mas implica saber utilizar a linguagem escrita nas diferentes
situacbes do cotidiano, caso seja necessario. A interlocutora Ademilde concebe a

alfabetizacdo como:

[...] uma das etapas mais importantes, merece cuidado, atencdo um
planejamento didatico por parte do professor muito bem elaborado e
diversificado como: uso de sequéncias didaticas, usos de jogos, atividades de
leitura e escrita, ndo esquecendo, também, de apresentar ao aluno um ambiente
propicio a alfabetizacdo. (Profa. Ademilde/memoriais de formacéo).

A interlocutora Ademilde, de forma similar ao que foi relatado pela professora
Aparecida, concebe a alfabetizagdo como uma etapa importante na educacdo das criancas.
Destaca que essa etapa de escolarizagdo requer cuidados e atencdo, que podem ser traduzidos
no planejamento sistematico e no desenvolvimento de uma pratica marcada pela
diversificacdo de atividades no trabalho docente. Sobre o planejamento e o desenvolvimento
da pratica docente alfabetizadora destaca a importancia das sequéncias didaticas, dos jogos e
das atividades diversificadas de leitura e escrita que, segundo sua recomendacgdo, devem
acontecer em um ambiente alfabetizador.

Inferimos que esse ambiente seja um espaco agradavel para as criangas, com a
exposicdo de diversos materiais de leitura e de escrita, com diferentes cantinhos, com
cartazes, com atividades produzidas pelas criancas. Mesmo trazendo essas reflexes sobre
esse tipo de ambiente, é importante questionar: O que é um ambiente alfabetizador? Como se
caracteriza um ambiente alfabetizador? Existem ambientes alfabetizadores? O ambiente
alfabetizador caracteriza-se como um locus estimulador de aprendizagens e de interacdes,
onde predomina uma cultura letrada, presenca de livros ou textos que circulam na sociedade,

entre outros materiais de leitura e escrita. A producdo desse ambiente precisa contar com a
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colaboracdo das criangas para que estabelecam com ele uma relagdo de pertencimento e
sintam prazer nos aprendizados que constroem (NORNBERG; PACHECO, 2010).

A rigor, as criancas participam de diferentes ambientes letrados antes mesmos de
ingressarem na escola e, por isso, no processo de alfabetizacdo é necessario considerar seus
conhecimentos prévios. A insercdo das criangas no mundo da leitura e da escrita envolve a
utilizacdo de um vasto material (revistas, jornais, gibis, livros, cartazes, bilhetes, entre outros)
que permeiam as situacdes cotidianas de suas vidas. A interlocutora Paula contribui com essas

reflexdes real¢ando sua concepc¢éo sobre a alfabetizacéo:

O processo de alfabetizacdo é de suma importancia para o aprendizado, pois
possibilita o crescimento e o desenvolvimento das criangas, apesar da infancia
de muitas ser destruida pela triste realidade em que vivem. Na fase de
alfabetizagdo é que a crianca desenvolve seu potencial criativo, o raciocinio,
estimulando a iniciativa e a independéncia, se sentem incluidas nas
possibilidades de exercitar o que o ambiente Ihe oferece. Precisa-se repensar o
processo educacional diariamente, pois ainda percebemos profissionais que
veem os alunos como meros receptores de informacfes. No entanto, se faz
necessario prepara-los para a vida. (Profa. Paula/dados dos memoriais de
formag&o).

A interlocutora Paula discorre sobre o processo de alfabetizacdo sem se reportar a
especificidade do ensino da linguagem escrita. Elenca como foco desse processo suas
implicagdes no desenvolvimento das criangas nos aspectos de criatividade e de autonomia e
na formacdo para a vida. Estudos de Gontijo (2002, p. 53-54) sobre os sentidos da
alfabetizacdo sugerem: “[...] A alfabetizagdo, assim como qualquer processo de educagdo,
deve desenvolver no homem um processo de tomada de consciéncia de si e da realidade que o
circunda [...]”. A autora compreende que a consciéncia sobre si e sobre a realidade possibilita
a quem se alfabetiza uma reflexdo consciente no entorno dessa realidade para transforma-la e
para a transformacao de si.

Compreender a alfabetizacdo sob essa ética revela que o processo de apropriagdo da
linguagem escrita demanda o reconhecimento da historia da crianga e de sua natureza
historico cultural. Demanda, ainda, pensar a significacdo social da alfabetizacdo e os desafios
da prética docente alfabetizadora para que ndo se reduza ao ensino da escrita como tecnologia,
apenas como um método, mas como um processo discursivo que envolve entre outros fatores
a historia de vida da crianga, 0 espaco cultural e suas interacdes sociais. A alfabetizagdo,
assim percebida, pode contribuir para a melhoria da qualidade da educacéo escolar e para uma

formacéo cidada.
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A interlocutora anuncia que precisamos “[...] repensar o processo educacional
diariamente, pois ainda percebemos profissionais que veem os alunos como meros receptores
de informacgdes”. O relato da professora tem sintonia com os escritos de Gontijo (2002, p. 31)
ao afirmar: “[...] para que os individuos se apropriem do significado da linguagem, ¢
necessario que realizem uma atividade consciente em relagdo a esse conhecimento”. A
professora lembra que a crianga se insere em um contexto que pode influenciar o processo de
alfabetizacdo. Ou seja, entende que a alfabetizacdo ndo se restringe apenas ao ambiente
escolar, embora na escola esse processo ocorra de forma intencional e sistematica.

Segundo a professora Paula, a alfabetizacdo desenvolve caracteristicas e habilidades
importantes na crianga, que, se acontecerem, como sugere Gontijo (2002, p. 52): “[...] a
aprendizagem da leitura e da escrita é motivada por situa¢des que ocorrem fora da escola”,
podem resultar na formacao para o exercicio da autonomia, possibilitando a incluséo, ainda
que ndo aconteca da mesma forma para todas as criancas, considerando os diferentes
contextos, as diferentes histérias de vida das criangas para evitar o enquadramento
homogéneo que o sistema escolar impde a quem se alfabetiza.

Dizemos, por conseguinte, que a narrativa da professora Paula remete a complexidade
do trabalho docente na alfabetizacdo, demarca impressdes de necessidades do repensar e
reelaborar praticas, mudar a concep¢do de ensino para mudar a formagdo e 0s processos de
alfabetizacdo das criancas uma vez que essa etapa significa, também, um processo amplo de
preparacdo para a vida social. A professora Larisce revela seus modos de ver a alfabetizacéo,

destacando:

A alfabetizacdo ¢ um processo complexo, continuo em que se faz necessario
muita dedicacdo e forca de vontade e amor a profissdo, pois ndo podemos
caracterizd-la como algo facil, uma vez que o processo de alfabetizacdo so
acontece se realmente o professor se sentir parte do real, daquele meio e se
engajar de fato na busca incessante dos objetivos desejados. Além de exigir do
professor alfabetizador um planejamento diversificado e dindmico (Profa.
Larisce/Dados dos memoriais de formacao).

A professora Larisce refere-se a alfabetizagdo como um processo complexo e continuo
exigindo do professor dedicacdo e amor do alfabetizador, ou seja, exige dedicacdo e
compromisso dos professores no trabalho pedagdgico com as criangas. Mas, ndo basta ter

amor, dedicacdo e compromisso com a pratica docente alfabetizadora. E preciso ter um aporte
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de conhecimentos sobre o processo de alfabetizagdo e sobre como as criangas aprendem para
desenvolvé-lo no contexto da escola.

Para ampliar as reflex6es no que concerne aos conhecimentos necessarios a pratica
docente alfabetizadora, tomamos como referéncia a afirmacéo da interlocutora Larisce acerca
da complexidade da alfabetizagcdo. Entender a complexidade envolvida no processo de
alfabetizacdo significa perceber que, nesse processo, as criangas precisam aprender o que é a
escrita, o que representa e como representa. Esse aprendizado nao ¢ facil, pois: “Muito mais
do que compreender como funciona a modalidade escrita da linguagem verbal, saber ler e
escrever socialmente ¢ ter acesso ao mundo da escrita na escola e na vida” (GOULART,
2015, p. 5).

O entendimento da autora sobre alfabetizacdo evidencia que a linguagem escrita esta
presente em nosso cotidiano, em diferentes situacGes de vida. A esse respeito, a professora
Teresa, na sua narratividade, ao tratar sobre os modos de ver a alfabetizag&o nos faz pensar a
escrita e a leitura nos diversos contextos da vida em uma sociedade letrada ao colocar em

realce:

Vejo a alfabetizacdo com uma particularidade importantissima para o aluno.
Um tanto complexa e ao mesmo tempo como linda e prazerosa de ver acontecer.
O processo as vezes € longo e dificil, trabalhoso, como também pode ser rapido
e eficiente. A alfabetizacdo é um acontecimento que ndo se define um tempo
certo para finalizar, pois alfabetizar é aprender algo bem mais amplo do que
possamos imaginar, porque o aluno precisa ser alfabetizado em varias areas do
conhecimento (Profa. Teresa/dados dos memoriais de formagéo).

A alfabetizacdo, para interlocutora Teresa, € etapa particular de cada crianca. Essa
concepcao remete ao pensamento acerca da heterogeneidade das criangas e a necessidade de
percebé-las como seres singulares. O processo de alfabetizagdo que muitas escolas impdem as
criancas pode desfavorecer o respeito a essas singularidades proprias do universo infantil,
posto que é sabido que nem todas aprendem da mesma forma, no mesmo espago € N0 Mesmo
tempo. Quando a professora faz referéncia a alfabetizacdo como uma etapa particular de cada
crianga demonstra compreender que cada crianga possui um ritmo proprio de aprendizagem,
que deve ser respeitado.

Esse entendimento realca a alfabetizacdo como processo complexo tanto para os
professores, quanto para as criancas. E importante ressaltar que a interlocutora entende que a
alfabetizacdo perpassa diferentes areas de conhecimento. Que a alfabetizacdo requer uma
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performance da crianca, uma competéncia que ultrapassa o entendimento de apenas ler
palavras, requerendo mais amplitude compreensiva e interpretativa. O relato da interlocutora
nos aproxima dos estudos de Goulart (2015, p. 6) ao declarar: “Quando aprendemos a ler e a
escrever devemos aprender juntamente 0 que a escrita faz conosco, ja que este conhecimento
nos inscreve de modo especifico no espago cultural [...]”. Em relacdo a essa ideia, a
professora Teresa reconhece a importancia de as criangas vivenciarem, ndo sé o processo de
alfabetizacdo, mas recomenda que esse processo esteja relacionado ao letramento, que implica
na valorizacdo dos usos sociais da leitura e da escrita.

Os modos de ver a alfabetizacdo evidenciados nos dados que ora analisamos revelam
as teorias e os conhecimentos das professoras participantes da pesquisa. As teorias e 0s
conhecimentos das professoras resultam de seu acesso a diversas fontes (experiéncias
profissionais e processos formativos). A partir deles os professores pensam suas praticas
alfabetizadoras e os diversificados modos de usar os livros didaticos de alfabetizacdo. O
fortalecimento das teorias e dos conhecimentos docentes podem evitar que o processo de
alfabetizacdo e os usos do livro didatico sejam engessados e mecanicos, pode resultar em
acOes que propiciem a formacao critica de leitores e escritores.

Segundo D’Avilla (2008), o uso cego do livro na prética docente alfabetizadora
promove o0 que denomina eclipse didatico, cerceando a criatividade docente, contribuindo
para que o professor restrinja 0s usos do livro didatico as funcGes pedagogicas, deixando de
explorar com os alunos as possibilidades de contextualizacdo dos conhecimentos e sem
atentar para a dimensdo histérico-cultural da linguagem escrita.

Em face dessas questBes, analisamos de modo cuidadoso e atento a préatica docente
alfabetizadora e usos de livros didaticos na alfabetizacdo produzidos nessa préatica, tendo em
vista que implicam na formacdo de leitores/escritores e na ampliagdo ou na reducgdo do
letramento das criancas. Postulamos que os usos do livro didatico sejam associados a outros
materiais de leitura e que considerem as dimensdes politicas e ideoldgicas inerentes aos usos
sociais da linguagem escrita.

O livro didatico, segundo explicitamos ao longo de nossas reflexdes, é reconhecido
CcoOmo um recurso importante na pratica docente alfabetizadora, mas é fundamental que esse
recurso e seus usos sejam articulados a outros portadores de textos, de modo que as criancas
possam explorar uma diversidade de textos para melhor compreenderem os diferentes usos e
funcOes da linguagem escrita no cotidiano de nossas vidas e de uma sociedade letrada.

Reconhecemos que a historia do livro didatico na pratica docente alfabetizadora

sempre foi permeada por avangos e retrocessos, imprimindo muitas incertezas e conflitos
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nessa pratica a serem dirimidos pelos alfabetizadores. Os dilemas e conflitos relacionados aos
usos dos livros didaticos na alfabetizacdo podem ser resultados da auséncia de investimentos
na formacédo continuada de alfabetizadores, assim como da auséncia de uma pratica docente
baseada na reflexdo e no trabalho coletivo. Lajolo (1996, p. 8) colabora com essas reflexdes

ao abordar que:

A historia do livro didatico e da escola brasileira mostra que nem sempre a
relagdo do professor com o livro didatico é esta desejavel relagdo de
competéncia e autonomia. A historia sugere que a precariedade das
condigcdes de exercicio do magistério, para boa parte do professorado, é
responsavel direta por varios dos desacertos que circundam questfes
relativas ao livro didatico na escola brasileira. Um magistério despreparado e
mal remunerado ndo tem condig¢des minimas essenciais para escolha e uso
critico do livro, o que acaba fazendo circular, nas maos e cabecas de
professores e de alunos, livros que informam mal, que veiculam
comportamentos, valores e conteudos inadequados”.

A autora elenca aspectos importantes para analisarmos a utilizacdo dos livros didaticos
na pratica docente alfabetizadora. Um dos aspectos realgados pela autora refere-se as relacdes
dos professores com o livro didatico, que parece ter sido de dependéncia e ndo de autonomia e
de andlise critica. Outro aspecto mencionado pela autora nos remete a entender que para que
ocorram usos autbnomos, criativos e criticos do livro didatico de alfabetizacdo sdo necessarios
investimentos na formacdo de professores, na valorizacao profissional docente e na oferta de
condicGes adequadas para o desenvolvimento das praticas de ensino da linguagem escrita.

Ao tratarmos sobre usos autbnomos, criativos e criticos do livro didatico de
alfabetizacdo pensamos que os alfabetizadores precisam de uma sélida formacdo para ter
liberdade intelectual para elaborar e reelaborar as diferentes situacdes da pratica docente que
envolvem os usos do livro didatico, para que favorecam o desenvolvimento de uma pratica
que garanta as criancas o direito a uma alfabetizagdo de qualidade. Nesse sentido,
concordamos com a autora quando analisa a relagdo do professor com o livro didético,
reconhecendo que essa relacdo ndo é de competéncia e nem de autonomia. Concordamos,
igualmente, quando afirma que o insucesso dessa relacdo esta vinculado a uma formacéo
docente que ndo da conta da complexidade da pratica docente e & precariedade de condicGes
de trabalhos vivenciada pelos alfabetizadores em suas salas de aula.

A exemplo de Silva (1996), alguns outros pesquisadores discutem a possibilidade de
banir os livros didaticos das escolas por considerarem que ndo sao educativos e desfavorecem
a criatividade docente em suas praticas. No que concerne a essa proposicdao do autor,

consideramos que os livros tém importancia, ndo obstante, nosso entendimento seja de que
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Seus usos precisam ser revisitados na pratica docente alfabetizadora e realizados com
criticidade. Para que isso ocorra é necessaria a melhoria na formac&o inicial e continuada de
professores, a adequacdo das propostas do livro a realidade das criangcas e a melhoria nos
processos de escolha desse livro, de forma que os professores reconhecam as teorias
subjacentes aos livros que escolhem, a perspectiva de uso que contém e as possibilidades de
reelaboracdo das propostas de contetdo que apresentam, frente as necessidade formativas das
criancas. A titulo de ilustracdo dessas ideias sobre a refutacdo dos livros didaticos

apresentamos as contribuigdes de Silva (1996, p. 13):

So6 a reinser¢do do professor na condi¢do de sujeito insubstituivel do ato de
ensinar podera varrer a barbarie pedagogica das escolas, higienizando os
ambientes e pondo para fora dali os badulaques que, por forga das
circunstancias e dos outros costumes, insistem em permanecer na categoria
dos didéaticos. Didaticos sdo livros destinados a informar, orientar e instruir o
processo de aprendizagem. Livros didaticos ndo educam!

Consideramos néo ¢ preciso excluir o livro didatico da préatica docente alfabetizadora,
como postula o autor, negando a importancia que este recurso tem para o delineamento de
atividades e propostas. O que precisa mudar € a postura dos professores diante de materiais
pedagdgicos como livros didaticos, que ndo podem ser vistos como Unicos recursos na pratica
docente ou na mediacdo didatica. Precisamos pensar nas diferentes possibilidades de
reelaboragdo de usos do livro didatico na alfabetizacdo, de forma que o professor apareca no
processo de ensino aprendizagem, sobretudo na alfabetizacdo, usando sua criatividade, sua
dinamicidade na implementacéao de atividades de ensino.

Na tessitura de reflexdes sobre usos do livro didatico na préatica docente alfabetizadora
inferimos ser pertinente ponderar acerca da mediacdo didatica nessa pratica, sem, no entanto,
deixar de indagar: O que é mediacdo didatica? Considerando as peculiaridades do objeto de
estudo dessa dissertacdo, compreendemos ser importante buscar um conceito de mediacdo
didatica em sua articulagdo com a préatica docente alfabetizadora e com os usos do livro
didatico. D’Avila (2008, p. 45) aborda a mediagdo didatica como um processo desenvolvido

pelo professor no sentido de ensinar/aprender, ressaltando que:

Mediar nédo significa tdo somente, efetuar uma passagem, mas intervir no
outro polo, transformando-o. A mediacdo na esfera educativa guarda o
sentido da intervengdo sob inimeras formas, desde as modalidades mais
amplas - como a mediacdo sociopolitica que pratica a escola/o fendmeno
educativo face aos alunos que se formam - as modalidades que se inserem no
ambito da pratica pedagogica, onde se posiciona, primordialmente, o
professor como mediador
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Para essa autora, mediacdo implica em um processo de intervencdo para
transformac&o, cuja natureza é dindmica e problematizadora para que a aprendizagem ocorra
com a participacéo ativa de quem aprende. No caso da alfabetizacdo, o entendimento é que 0s
professores desenvolvem uma mediacdo didatica complexa, que envolve o ambiente, sua
formagé&o inicial e continuada e, entre outros aspectos, 0s materiais usados no processo de
mediar 0 ensino e a aprendizagem, sobretudo, livro didatico. A mediacdo didatica, conforme
D’Avila (2008), constitui um processo que consiste no estabelecimento de condigdes ideais a
ativacdo do processo de aprendizagem. Os estudos de D’Avilla (2008, p. 125-126), ao
abordarem os usos do livro didatico, ressaltam dois tipos de mediacdo didatica: a mediacao
didatica mecénica e a mediacdo didatica critica. A autora apresenta a seguinte caraterizacao

sobre os tipos de mediacéo didatica:

A mediacdo didatica de natureza mecénica e aquela que se da sem que o
mediador (no caso, o docente) se dé conta da intencionalidade de suas acgdes.
Produz efeitos pouco significativos [...] na constituicdo do processo de
aprendizagem dos educandos [...] sem, portanto, produzir aprendizagem. A
mediacdo didatica de natureza critica implica a assungdo de uma postura
critica (ndo-mecénica) por parte do educador; a sua agdo reside em tirar a
sombra das prescri¢es do manual didatico (lé-lo criticamente), que encobre
a sua pratica mediadora em relacdo a aprendizagem das criangas, 0 que
equivale a ndo permitir o eclipse do manual.

Uma analise acerca da pratica docente possibilita a percepcdo sobre o acontecimento
da mediacao didatica no processo de alfabetizacdo de criangas a partir da utilizacdo dos livros
didaticos. Dentre as duas perspectivas, a mediacdo didatica de natureza mecanica pode
parecer mais comoda para os docentes por promover a utilizacdo do livro didatico como um
artefato pronto e acabado, cujo emprego prescinde de reelaboracGes. A esse respeito, no
desenvolvimento dessa investigagdo, produzimos dados sobre como as interlocutoras
organizam a mediacdo didatica para utilizacdo do livro didatico.

Na direcdo dessa compreensdo, dizemos que os dados produzidos nas rodas de
conversas, realizadas com as alfabetizadoras que participaram da pesquisa, possibilitam
compreendermos o desenvolvimento da mediacdo didatica, particularmente no que tange a
organizacdo dessa mediacdo na pratica docente alfabetizadora. Ao tratar dessa questdo a
interlocutora Aparecida relata que:
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Para compreender esse processo de alfabetizacdo, busco rever minha prética e
minha didatica, refletindo sobre o uso do livro didatico no processo de
alfabetizacdo. O livro didatico deve ser um guia, significando dizer que ele pode
assumir diferentes formas, no entanto, jamais deve ser o Unico recurso. [...]
Importante que ele seja uma base e que entre em cena na hora certa a fim de
alcancar os objetivos definidos previamente. Na aula, o livro vai aparecendo
para a realizacdo dos exercicios de leitura e escrita [...] (Profa. Aparecida/Dados
das rodas de conversa).

No processo de organizacdo da mediacdo didatica, segundo relata a interlocutora
Aparecida, a reflexdo sobre os usos do livro didatico é importante para rever a préatica
docente. A narrativa da interlocutora mostra que em sua pratica ha indicios de uma mediacéo
didatica mecénica no uso do livro, pois ndo faz referéncia a intencionalidade e aos aspectos
ideoldgicos presentes no livro, mas afirma que o livro didatico “[...] vai aparecendo para a
realizacdo dos exercicios de leitura e escrita”, ou seja, o livro figura como um recurso
pedagdgico com presenca forte na mediacdo didatica no processo de alfabetizacdo de
criangas.

A interlocutora deixa transparecer em sua narrativa que na mediacdo didatica
desenvolvida na alfabetizacdo de criancgas, o livro assume o papel de guia pedagdgico e de
base para o desenvolvimento do processo de ensino da linguagem escrita. Em face dessas
concepgdes, verificamos que, embora o livro didatico ndo esteja presente em todos 0s
momentos das situaces pedagdgicas planejadas e desenvolvidas pela professora, é um
material bastante valorizado como suporte fundamental para as atividades de leitura e de
escrita.

Desse modo, a valorizacdo do livro didatico na alfabetizacdo decorre de sua
estruturacdo no que se refere a proposicdo de conteudos e de atividades, o que nos direciona
para ratificar que mediacdo didatica, descrita pela interlocutora, € de natureza mecéanica uma
vez que esse tipo de mediagdo, segundo descrevem os estudos de D’Avilla (2008), constitui
“[...] uma atividade mecanica de ensino, levada a cabo na sala de aula, conduz, a reprodugao
de conteddos pré-estabelecidos, ndo a aprendizagem; conduz & memorizagdo receptiva de
informagdes isoladas.[...]”. Segundo explicitado no relato da professora, sua mediagdo
didatica, com apoio no livro de alfabetizacédo, reproduz atividades e conteddos propostos neste
material, limitando as possibilidades compreensivas das criangas em relacdo a leitura e a

escrita.
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A organizacdo das situacOes de ensino na alfabetizacdo, com a utilizagcdo do livro
didatico, relatada pela interlocutora Ademilde, durante uma das rodas de conversa, revela,

também, uma mediacao didatica mecanica. Nesse sentido, a professora destaca que:

[...] utilizo o livro didatico como um instrumento para o planejamento didatico,
observando os contelidos a serem trabalhados e acrescentando outras atividades
de acordo com os direitos de aprendizagem das criancas e do ano escolar em
gue elas se encontram. (Profa. Ademilde/dados das rodas de conversa).

A utilizacdo do livro didatico, de acordo com o explicitado no relato, realgca uma
relacdo de dependéncia da interlocutora com o livro didatico, que é entendido como um
instrumento de planejamento, de definicdo de conteudos e de atividades a serem
desenvolvidas na sala de aula com as criangas que se encontram em processo de alfabetizacéo.
“[...] embora o professor possa tomar o livro didatico como fio condutor, ndo deve deixar de
enriquecer o trabalho com outras atividades [...]”, que atendam as necessidades dos alunos”
(FRADE, 2005, p. 62). A professora faz referéncia ao que propde a autora, salientando que
realiza outras atividades, além daquelas apontadas pelo livro didatico para favorecer e
fortalecer o aprendizado das criangas. Em torno dessa discussdo, a professora Paula relata

que:

O livro é muito importante para planejarmos os objetivos de aprendizagem de
cada disciplina bem como nos assegura como objeto concreto para embasar
nossas pesquisas diarias, apesar da sua importancia no ambiente pedagdgico,
considero que o livro por si s6 € um recurso insuficiente [...]. Na escola, o livro
é usado como fonte de pesquisa, auxilio e instrumento de apoio para a
construgdo do fazer pedagdgico do educador. Este recurso ocupa espago
fundamental no processo de escolarizagdo dos individuos, encontra-se
disseminado no meio escolar, embora atualmente ndo seja tdo sedutor, em meio
ao mundo digital da nossa era. (Profa. Paula/Dados das rodas de conversa).

A interlocutora informa que organiza a mediacdo didatica utilizando o livro de
alfabetizacdo como recurso importante na acdo pedagogica de planejar. Segundo relata, esse
material assume um papel importante no cumprimento de objetivos de aprendizagem e é
essencial na mediacdo didatica, servindo de embasamento para pesquisas dos professores na
organizacdo da pratica docente. O relato da professora sobre a mediacdo didatica pode ser
analisado a luz das teorizacGes de Gontijo (2002) a respeito da apropriacdo da linguagem

escrita. Nas consideracfes produzidas pela autora verificamos a importancia que atribui a
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atuacdo dos professores em sala de aula como fator decisivo para 0 sucesso das criangas no
processo de alfabetizacdo. Partindo das ideias que apresenta, percebemos que uma prética
docente alfabetizadora baseada apenas no livro didatico pode se restringir aos aspectos de
codificacdo e decodificacdo, sem considerar que ler e escrever significa produzir sentidos.
Embora tenha sua importancia reconhecida no ambiente da sala de aula e na préatica
docente alfabetizadora, segundo expressam os dados, existem situacdes didaticas em que 0
livro se mostra insuficiente para mediar e fortalecer o processo de alfabetizacdo e letramento
das criangas. A interlocutora, apesar de destacar o livro de alfabetizacdo como um recurso
muito apreciado no ensino da linguagem escrita, percebe que nos ultimos anos o livro didatico
tem se tornado menos atraente devido a expanséo da tecnologia digital, da utilizacdo de outros
recursos didatico-pedagdgicos nos ambientes escolares e, de modo especial, em face das
diferentes experiéncias de leitura e escrita que as criangas vivenciam nos contextos social e
familiar. Ao participar da roda de conversa sobre essa tematica, a interlocutora Larisce

destaca que:

O livro didatico no processo de alfabetizagéo é tido como uma ferramenta de
apoio, pesquisa e norteador para elaboracdo e reelaboracdo do planejamento, o
qual nos permite fazer nossas proprias adequacoes de acordo com a realidade do
nosso alunado. (Profa. Larisce/Dados das rodas de conversas).

O relato da interlocutora sobre o livro didatico confirma as concepg¢des das demais
participantes da pesquisa quanto ao reconhecimento de que se trata de um recurso
significativo na mediacdo didatica. O livro didatico, nesta acepcdo, é percebido como
ferramenta de apoio, fonte de pesquisa para o0 professor e como orientagdo para
elaboracdo/reelaboracdo do planejamento. Quanto a ideia do livro como ferramenta
norteadora na elaboracdo/reelaboracéo do planejamento, devemos lembrar que as atividades e
os conteudos do livro didatico, ao serem considerados o norte da pratica docente
alfabetizadora, tendem a reproduzir praticas mecanicistas de alfabetizacdo. Por esta razéo,
conceber o livro didatico como um instrumento flexivel, significa promover mudangas no
processo de alfabetizacdo de modo a evitar a supremacia desse recurso nas atividades de
ensino da linguagem escrita, valorizando os usos e fungdes sociais da leitura e da escrita.

Diante dessas reflexdes, indagamos: a escola permite a reelaboracéo dos usos do livro
didatico? Os professores estdo abertos a reelaboracdo dos usos do livro didatico? Esse aspecto
foi bastante discutido nas rodas, ficando explicito que os professores, as vezes, pensam na
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possibilidade e na necessidade da reelaboracdo da utilizacdo desse recurso, porém as ideias
veiculadas deixaram transparecer que ndo tém abertura para romper com a supremacia do
livro didatico como “linguagem oficial da escola”, ocasionando um eclipse didatico.

Como refere D’Avila (2008), o eclipse didatico é um processo que vem acontecendo
h& muito tempo na mediacdo didatica docente em que a criatividade, a acdo e o processo de
ensino ndo séo de autoria dos professores, uma vez que segue uma linguagem oficial, um
plano previamente estabelecido, um processo de enquadramento didatico, sem margens para
reelaboracdes por parte dos professores, restando a eles o cumprimento de tarefas elaboradas
por outros sujeitos, muitas vezes externos a instituicao escolar.

Ao mencionarmos a necessidade de reelaboracdo de usos do livro didatico na
alfabetizacdo, postulamos que esse livro possa ter outros significados no ambiente escolar,
bem como compreendemos que a pratica docente alfabetizadora possa ser ressignificada,
contribuindo para um ensino mais proximo da realidade das criancas que se alfabetizam, haja
vista que na alfabetizagdo escolar: “[...] a figura do professor é central, por ser seu principal
mediador. Portanto, para que se garanta a perspectiva critica desse processo, € preciso que 0
educador envolvido seja um educador critico [...]” (AMARAL, 2008, p. 80). Com esse perfil,
inevitavelmente, o professor necessita olhar para si e para a realidade em que se insere no
intuito de reelaborar sua mediacdo didatica e, em consequéncia disso, reelaborar os usos do
livro didatico.

A interlocutora Teresa discorre sobre a mediacdo didatica em sua pratica docente
alfabetizadora e, a exemplo do que ocorreu com as demais participantes do estudo, enfatiza a

importancia do livro didatico no processo de alfabetizacdo. Em relacédo a esse aspecto revela:

Na maioria das vezes, o livro didatico é utilizado para nortear o professor
quanto aos contetdos a serem abordados, quanto as habilidades que o aluno
deve desenvolver no decorrer do ano letivo (a pratica da leitura através dos
textos e da escrita por meio das atividades). Convicta de que o livro didatico
geralmente ndo € o suficiente para concluir o processo de alfabetizagdo. [...].
Utilizo o livro didatico como norteador, frente a minha pratica pedagdgica,
colocando a mim como orientadora e aos alunos em situagdes que podem
favorecer a reflex&o, o gosto pela pesquisa, a autonomia e curiosidade. (Profa.
Teresa/Dados das rodas de conversas).

O relato da interlocutora caracteriza a organizacdo da mediagéo didatica realcando que
o livro orienta a pratica docente alfabetizadora na definicdo de conteudos e de atividades de

leitura e de escrita. Esse tipo de mediagdo didatica confere ao livro a funcéo referencial. Na
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perspectiva de Choppin (2004), a funcéo referencial é demarcada pela definicdo de contetdos
e habilidades a serem trabalhados na sala de aula. Conforme o relato da professora, podemos
identificar essa funcdo do livro em sua pratica, tendo em vista afirmar que o livro didatico
assume uma funcdo de mediador de praticas de leitura e de escrita, como um suporte de
textos.

A interlocutora afirma que “[...] o livro didatico geralmente ndo ¢ o suficiente para
concluir o processo de alfabetizacdo [...]”. Trata-se de um material de trabalho pedagogico
insuficiente, significa dizer: “[...] € preciso que o professor reconheca seu aluno como capaz e
inteligente e perceba-se também como participante do diélogo, [...], como forma de
possibilitar que o aluno va além dos seus limites” (AMARAL, 2008, p. 83). No ensino da
linguagem escrita é necessario envolver outros materiais (suportes de textos que circulam
socialmente) na préatica docente alfabetizadora, por ser esta uma pratica complexa que exige a
diversificacdo no trabalho docente alfabetizador.

Os dados nos indicam que a partir da relacdo com o livro didatico, o professor e seus
alunos partilham de diferentes interacdes, com 0s outros e com o conhecimento, que podem
contribuir com a elaboracdo dos diferentes usos dos livros didaticos na sala de aula, no
sentido de alcangar os objetivos de ensino e de aprendizagem. O que defendemos é que no
processo de alfabetizacdo o livro seja utilizado aliado a outros materiais didaticos e a outros
suportes textuais, que favorecam um trabalho mais criativo e intertextual. Nessa perspectiva,
entendemos que o livro didatico e os demais suportes textuais devem possibilitar aos alunos a
reflexdo critica sobre 0 que estd posto nesses materiais, com 0 objetivo de que se percebam
como produtores de conhecimentos.

No contexto de producdo de dados, particularmente nas rodas de conversas, as
interlocutoras do estudo, além de discorrerem a respeito da organizacdo da mediacdo didatica
na alfabetizacdo de criancas, comentaram sobre as possibilidades de reelaboragcdo dessa
mediac&o, considerando os usos do livro no processo de apropriacdo da linguagem escrita. As
reflexdes produzidas a respeito das possibilidades de reelaboracdo dos usos do livro didatico,
por terem ocorrido em um contexto coletivo de compartilhamento de experiéncias, permitiram
gue as interlocutoras da pesquisa analisassem suas praticas e as de seus pares. Refletindo

sobre esse tema, a interlocutora Aparecida destaca que:
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No desenvolvimento do trabalho na alfabetizagdo e uso do livro didatico nem
sempre € possivel reelaborar atividades. Muitas vezes o livro didatico é o Unico
material impresso, com 0s textos e as atividades prontas. Por isso nem sempre é
possivel fazer coisas diferentes. Tenho consciéncia que o livro didatico sozinho
ndo é suficiente para dar conta do trabalho. Mudamos muito a rotina de trabalho
guando temos projetos para desenvolver. Os meninos tem que apresentar, eu
gosto muito dessas metodologias, mas nem sempre é fécil. Os projetos as vezes
sdo feitos por mim mesma, as vezes € uma exigéncia da gestdo da escola e
também tem aqueles que sdo exigéncia da Secretaria de Educacdo. Outra forma
também de mudancas na nossa pratica sdo as sequéncias didaticas elaboradas
pelas coordenadoras e enviadas as escolas com a aula pronta para
desenvolvermos. Compreendo que tornar as aulas mais atrativas, com os alunos
mais ativos e participando € muito importante principalmente na alfabetizacao.
(Profa. Aparecida/Dados das rodas de conversa).

A narrativa da professora Aparecida registra 0 qudo complexa € a reelaboracdo da
mediacdo didatica no processo de alfabetizacdo, em face da limitacdo de materiais na sala de
aula. Para a professora Aparecida, o livro didatico, por apresentar atividades prontas impede,
de certa forma, que os professores proponham ou realizem mudangas em suas atividades. O
que depreendemos a partir desse relato € que a professora necessita assumir a autoria de sua
prética, realizando o planejamento das sequéncias didaticas e revendo sua pratica para atender
as demandas das criangas gue se encontram no processo de alfabetizacdo. O discurso de que o
livro é, quase sempre, 0 Unico material sistematizado para consulta, leitura e pesquisa ndo
justifica 0 uso mecénico desse recurso, tampouco justifica a ndo utilizacdo de diferentes
suportes textuais.

Gontijo (2002) comenta em relacdo a trés aspectos sobre os quais os professores
precisam refletir para minimizar os efeitos das intervengdes negativas produzidas pela escola
e para assegurar a alfabetizacdo das criangas. Enfatiza que é imprescindivel aos professores a
avaliacdo de suas acOes em sala de aula, que atentem para o empenho das criangas no
processo de apropriacdo da linguagem escrita, reconhecendo seus avancos e suas dificuldades
e que vejam o dialogo como essencial na construcdo das aprendizagens das criangas.

Analisando os dados, confirmamos o posicionamento da autora e salientamos que 0s
aspectos que menciona podem ser objeto dos processos de formacgdo continuada de
alfabetizadores, cujo desafio é promover uma formacdo que resulte em um profissional
critico, autor de sua propria prética. Implica a assungdo de responsabilidades com o
planejamento de projetos e de sequéncias didaticas que contribuam com a reelaboragdo da

mediacdo didatica e da préatica docente alfabetizadora.
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Conforme constatamos no relato da professora ora mencionada, a mediacdo didatica
que realiza é controlada pelo trabalho de coordenadores pedagdgicos, que elaboraram
sequéncias didaticas a serem desenvolvidas por ela, o que pode configurar um eclipse
didatico, como referenciado por D’Avilla (2008). No eclipse didatico, a autoria docente é
descaracterizada e isso impede a criatividade dos professores no desenvolvimento de suas
praticas docentes. Podemos afirmar, entdo, que as sequéncias didaticas produzidas por
terceiros pouco ou nada contribuem com o desenvolvimento profissional docente e com o
desenvolvimento de uma pratica critica e criativa, comprometendo a mediacdo didatica, tendo
em vista que o professor é compreendido como tarefeiro acritico e passivo diante do livro
didatico e de sua propria pratica. Outro relato sobre o processo de reelaboracdo da mediacdo

didatica é o da interlocutora Ademilde, que declara:

Como professora alfabetizadora, venho sempre procurando desenvolver uma
boa didatica. Mas, em consideracdo ao livro didatico, considero um mestre
mudo. Apesar de ser uma das ferramentas basicas de professor ainda utilizo
outros livros como apoio. Fago o planejamento diario observando os conteudos
do livro, sempre procurando ler o manual do professor. Fago as atividades
dando prioridade aquelas que sdo mais adequadas ao nivel de conhecimento dos
alunos. Porém, ndo se deve negligenciar o uso do livro didatico em sala de aula
e sim procurar fazer com que ele se torne uma ferramenta importante uma vez
gue se trata da UOnica literatura que o aluno tem para a leitura. Aproveito todos
o0s textos para leitura. Nao utilizo o livro todos os dias, mas em dias alternados,
pois também trabalho com sequéncias didaticas adequadas ao livro, atividades
xerocadas e producdes textuais. Procuro usar toda a minha criatividade para
tornar a aula mais atrativa e facilitar a aprendizagem das criancas trabalhando
com projetos para as criangas movimentarem-se, falarem, expressarem-se,
situacdes que o livro didatico ndo estimula. (Profa. Ademilde/Dados das rodas
de conversa).

O processo de reelaboracdo da mediacdo didatica é relevante em qualquer fase de
escolarizacdo que se trabalhe e é resultado da reflexdo critica sobre a acdo. Para reelaboragéo
da mediacdo didatica na alfabetizacdo é necessario muito mais do que substituir as atividades
do livro por outras oriundas de diferentes fontes. No caso especifico das interlocutoras do
estudo, representa rever as concepgoes de alfabetizagdo, de livro didatico e de andlise critica
da prética desenvolvida.

Esse processo mostra que a mediacéo didatica refere-se a acdo dos professores como
mediadores no ensino da linguagem escrita. Ndo estamos falando de uma mediag¢do mecanica,
mas das possibilidades de os professores revisarem suas praticas de modo que a acgdo de
alfabetizar contribua com a formacdao de cidadéos criticos e transformadores (LEITE, 2008).
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O relato da professora nos informa sobre a necessidade de mudancgas nas praticas
docentes alfabetizadoras e na ressignificacdo das atividades de leitura e escrita no contexto da
escola. A interlocutora registra que busca a realizacdo de um trabalho ludico e criativo (tornar
0 ensino mais atraente para as criancas) por meio de projetos, do desenvolvimento de
sequéncias didaticas e da realizacdo de atividades ndo contempladas no livro didatico.

Essas atividades desenvolvidas se forem elaborados pelo proprio docente, tendo em
vista que €, de fato, o mediador do processo ensino-aprendizagem, podem ter melhores
resultados na reelaboragio da mediagdo didatica. Nessa perspectiva, D’Avila (2008, p. 45)
realga que os professores necessitam demonstrar capacidade de criar e permitir que os alunos

produzam conhecimento:

[...] Referimo-nos ao saber sensivel, segundo o qual o professor devera ser
capaz de criar, competente e sensivelmente, suas estratégias de ensino-
aprendizagem, de modo a permitir que os alunos sejam capazes nao sé de
assimilar conhecimentos, mas de produzir conceitos, integra-los e extrapola-
los, prazerosamente.

Esse saber sensivel do professor exige uma postura critica frente aos contetdos
formais de ensino, frente ao livro didatico e diante da pratica docente, 0 que nos leva a
reafirmar o papel do livro didatico como um recurso da prética docente, que torna necessario
ao professor uma tomada de consciéncia sobre a importancia do uso desse recurso didatico
para favorecer um ensino critico-reflexivo. Reafirmamos, também, a necessidade de uso de
outros suportes de textos para o enriquecimento das praticas de leitura e de escrita em sala de
aula, principalmente quando se refere a alfabetizacdo de criangas, ou seja, a0 processo de
apropriacdo da leitura e da escrita. A professora Paula aborda a reelaboracao didatica também
como uma atividade desafiadora, sobretudo porque considera o contexto em que seus alunos
se inserem, onde 0s materiais de leitura sdo poucos e o livro didatico é o material mais
acessivel para as criancas. Sendo assim, propor novas situa¢cdes demandaria uma busca por

outros recursos e estratégias de ensino. Seu relato informa que

O trabalho na alfabetizacdo é maravilhoso de desenvolver, mas mudar a rotina
nem sempre é uma tarefa fécil. Todas as criancas possuem o livro didatico com
os textos, os exercicios, algumas producdes textuais. Procuro de vez em quanto
trabalhar de uma forma mais lGdica para que as criangas gostem mais da aula,
consigam compreender e aprender melhor aquilo que precisam. Para tanto, as
vezes trabalho com sequéncia didatica, com projetos tematicos, atividades
xerocadas que pesquiso na internet para também complementar o que o livro
traz. Também utilizo livros de apoio. (Profa. Paula/Dados das rodas de
conversa).
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A professora reconhece que as mudangas na pratica docente sdo complexas, porém
informa que busca realizar um trabalho que favoreca a ludicidade e o envolvimento das
criancas no processo de alfabetizacdo. Para tanto, declara que as atividades rotineiras do livro
didatico sdo articuladas a outras, tais como: “[...] projetos tematicos, atividades xerocadas que
pesquiso na internet para também complementar o que o livro traz. Também utilizo livros de
apoio”. Concretamente, todo esse aparato, ndo significa uma reelaboracdo da mediagéo
didatica, mas mostra sua intencao de rever os procedimentos de ensino.

Consideramos, pois, que a professora tem uma intencdo de usar outros materiais e
estratégias que favorecam uma reelaboracdo na mediagdo didatica e que promovam a
aprendizagem das criangas, entretanto registramos apenas uma timida mudanca, tendo em
vista 0s desafios que se mostram em relacdo aos usos do livro didatico. Os dados analisados
possibilitam inferir que a mediacdo desenvolvida pelas professoras na alfabetizacdo ainda
possui carater mecanico, mesmo que busquem desenvolver algumas atividades mais
significativas para as criancas, ao conceberem as limitac6es do livro didatico no processo de
alfabetizacdo. Sobre a dimensdo mecanica da leitura e da escrita recorremos as producdes de
Gontijo (2014), que enfatiza que essa dimensdo patrocina a insuficiéncia da formacdo de
leitores e escritores no &mbito da alfabetizagéo escolar.

Nessa perspectiva, propde que o professor, como um mediador do ensino, pode
estimular a aprendizagem critica, articulando diferentes meios que favorecam a producgdo de
novos conhecimentos. Por isso, reforca que utilizar apenas o livro didatico é insuficiente na
alfabetizacdo e ndo corresponde as exigéncias de uma formacdo critica e criativa. A
construcdo da mediag&o critica deve desenvolver-se em um ambiente que favoreca igualmente
sua expressdo, o que implica no dialogo, na interacdo e no prazer de aprender. No contexto
das reflexbes sobre reelaboracdo da mediacéo didatica, a interlocutora Larisce indica que sua

pratica possui as marcas da ludicidade, da arte, da producéo artistica, conforme relata:

Minhas aulas sdo dinamicas, eu assim considero. Minhas conta¢des de histdrias
sdo divertidas, produzo materiais concretos para trabalhar matematica, os alunos
tocam nos materiais, fazem perguntas sobre o que estamos realizando. Apesar
de trabalhar na zona rural, meus alunos aprendem bem. Na minha escola
também tem alunos que nao aprendem da mesma forma, mas procuro ofertar
um atendimento individualizado para que consigam avancar. Trabalho com
projetos, principalmente aqueles que exigem uma culminancia em que as
criancas se apresentam, usam a oralidade, o0 movimento. O livro didatico para
mim continua sendo um norte, mas busco fazer o que pode de diferente,
reelaboro atividades para que os alunos possam desenvolver-se melhor. (Profa.
Larisce/Dados das rodas de conversa).
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A reelaboracdo da mediacdo didatica somente é possivel quando o professor analisa
criticamente sua pratica, seus saberes e suas concepgdes e compreende a natureza complexa,
intencional e ideoldgica da pratica docente. A interlocutora Larisce, ao comentar sobre
reelaboracdo da mediacdo didatica, explicita conceber o livro didatico como uma das
possibilidades de trabalho, realgando que as criangas tém pouco acesso a outros materiais de
leitura e escrita na escola e em casa. Essa afirmacdo parece-nos inadequada, tendo em vista a
insercdo das criangas na sociedade do letramento e, especialmente, suas participacdes nos
usos sociais da leitura e da escrita (SOARES; BRITO, 2017).

A professora Larisce afirma que realiza diferentes atividades de ensino que, em sua
andlise, contribuem para que as criancas desenvolvam a aprendizagem da leitura e da escrita.
D’Avilla (2008, p. 44) ressalta que: “O objetivo do ensino é a aprendizagem embora essa
finalidade ndo seja sempre atingida, é ela que da sentido ao ato de ensinar. Como uma acéo
consciente, ensinar implica em ter uma intengdo”.

A mediagédo revelada no relato da professora relaciona-se com as ideias da autora ao
abordar que a aprendizagem € o sentido maior do ato de ensinar. A professora Larisce
reconhece que nem todos os alunos aprendem tudo o que se ensina e 0 reconhecimento desse
fato colabora para que reorganize a mediacdo didatica, em relacdo as atividades de ensino,
para contemplar o atendimento individualizado as criancas, por meio de atividades
diversificadas, diferentes das que habitualmente utiliza no livro didatico.

Por meio do relato da interlocutora conhecemos aspectos peculiares de sua pratica
docente, como exemplo identificamos: a) a atuacdo da professora tem como contexto uma
escola rural (denominacdo que a professora utiliza); b) a partir dos niveis de aprendizagens
das criancas a interlocutora opta por atividades diversificadas; c) a professora compreende
que cada crianca tem um ritmo de aprendizagem; e) o livro didatico norteia a préatica da
interlocutora. De acordo com sua percepgdo compreensiva, a mediacdo didatica que
protagoniza acontece em um ambiente de didlogo, permeado por contacdo de historias e pelo
ludico, com o objetivo de fortalecer a aprendizagem das criancas e para que se sintam
confortaveis em participar ativamente do processo de ensino-aprendizagem.

Apesar de seus esfor¢os no sentido de dinamizar a préatica docente, ndo verificamos a
intencdo de reelaboragdo da mediagdo didatica na utilizacdo do livro de alfabetizacdo. Para
ilustrar nossas reflexdes sobre os dados apresentados nesta parte do estudo encontramos em
D’Avilla (2008, p. 46) aspectos fundamentais da mediagdo didatica, que estdo subjacentes as
praticas analisadas:
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A mediacdo do professor, no seio da mediagdo didatica, deverd, pois incluir
trés aspectos fundamentais: o dominio do saber, do saber-fazer, de ordem
psicopedagogica (que permite compreender 0s processos de aprendizagem) e
de didatica (que permite compreender, em decorréncia do primeiro, 0s
processos de ensino) e do saber sensivel, de carater ludo-artistico.

O dominio do saber é imprescindivel na profissdo docente por ser a base para a
compreensdo das diferentes facetas do ensino. Os professores precisam ter conhecimento
sobre os processos de ensino e de aprendizagem que desenvolvem. O saber fazer diz respeito
ao saber ensinar, ao conhecimento pedagdgico necessario a pratica docente. No ambito dos
saberes elencados, pela autora destacamos o que se refere a compreensdo dos processos de
aprendizagem. No caso deste estudo, implica conhecer como as criangcas se apropriam da
linguagem escrita, o que requer dos professores um conhecimento especializado sobre
questdes teoricas e metodologicas da alfabetizacéo.

Outro saber importante realcado pela autora € o saber sensivel, cuja base é a
criatividade, a estética e a sensibilidade. Nas analises das praticas docentes e das mediacdes
didaticas reveladas pelas interlocutoras encontramos todos os aspectos descritos por elas. As

reflexdes da interlocutora Teresa sobre a reelaboracdo da mediacdo didatica assim enfatizam:

E compreensivel que muitos educadores tenham estabelecido uma relacio de
amor e Odio com os livros didaticos, pois cabe a nos professores fazer a
mediacdo entre o livro e o aluno, ser intermediario entre ambos. Uma das frases
mais associadas ao trabalho do professor ¢ “abra o livro na pagina”, visando que
eles sdo amarras a comprometer a autonomia docente. Utilizo o livro didatico
como norte, como guia de instrugdo. Uso os livros para planejar minhas aulas,
seguindo a sequéncia ou ndo, uma vez que recebo orientacdo de superiores.

Primeiramente organizo um horéario para minha turma dividindo- o de acordo
com a quantidade de aulas que devem ter por disciplina ja que somos
alfabetizadores polivalentes. E a partir disso, pego meus livros e faco o
planejamento dando prioridade as necessidades de aprendizagem dos alunos
naquele ano em curso, assim como suas particularidades. Entre as atividades
gue ofertam os livros, parte sdo transcritas para o caderno, outra parte apenas se
faz a leitura e responde escrevendo ou oralmente. Isso se tratando da lingua
portuguesa. Textos sdo lidos individualmente ou compartilnados. J& em
matematica, 0 assunto é explicado e as atividades sdo registradas. Em Ciéncias,
Geografia e Historia, geralmente é feito a explicacdo, comentando o texto com
os alunos e as atividades na maioria das vezes sdo reelaboradas. No entanto,
faco uso de diversos livros de apoio, de minha preferéncia, livros que no meu
entendimento se completam. Para além das atividades do livro desenvolvo
projetos e sequéncias didaticas com diferentes temas com meus alunos,
principalmente aqueles que trabalham com a oralidade, pois percebo que os
livros trazem pouco essa questdo. (Profa. Teresa/Dados das rodas de conversa).
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A interlocutora Teresa demonstra ter consciéncia sobre seu papel na mediagéo
didatica, vinculada aos usos do livro de alfabetizagdo. Ao discorrer sobre esse papel enfatiza:
“[...] cabe a nos professores fazer a mediagdo entre o livro e o aluno, ser intermediario entre
ambos”. Mediar as relagdes dos alunos com o livro didatico ndo se revela tarefa simples desde
que os professores se mostrem comprometidos com uma mediagdo didatica critica e com o
rompimento com os modelos instituidos para os usos do livro didatico, que focalizam apenas
a dimens&o técnica da leitura e da escrita.

Ao fazer referéncia aos livros didaticos como: “[...] amarras a comprometer a
autonomia docente”, a interlocutora nos conduz a refletir sobre o poder que o livro didatico
pode exercer nas praticas docentes alfabetizadoras, quando falta aos professores
oportunidades de refletir criticamente sobre suas acdes, levando-os a reduzirem a
alfabetizag@o ao ensino de uma tecnologia. “A alfabetizagdo implica muito mais do que letras,
palavras e sons. Implica profundamente uma forma de interagdo com o outro pelo trabalho da
escritura e da leitura — para quem eu escrevo o que escrevo e por qué? [...] (GOULART;
SANTOS, 2017, p. 109). Tomando como subsidio as proposicdes das autoras, percebemos
que considerar o livro didatico um guia para o planejamento e para a mediacdo didatica indica
as bases teodricas que orientam as praticas docentes na alfabetizacdo e indica, ainda, a
necessidade de revisitacdo do pensamento das professoras sobre alfabetizacéo.

A prética docente, seja alfabetizadora ou ndo, expressa 0 pensamento das professoras
sobre 0 ensino da linguagem escrita. Por essa razdo, quando a professora enfatiza as
atividades que propde, entre elas aquelas que primam pela transcricdo de exercicios do livro
para o caderno, identificamos a concepcao tedrico-metodolégica de sua pratica. Esse dado
explica o uso do livro didatico sob bases prescritivas, baseado em exercicios e em atividades
que levam os alunos, geralmente, a repostas predeterminadas e a questdes de leitura e de
escrita que se restringem, na maioria das vezes, ao conteldo do livro didatico. Diante dos
entendimentos expressos por Molina (1988, p. 33-34) encontramos respaldo para as ideias que

apresentamos nesta analise:

Livros didaticos que, muitas vezes, apresentam exercicios cujas respostas
estdo contidas nas proprias pistas fornecidas, ou que dependem de mera
transcricdo de palavras do texto para outro espaco, ndo devem produzir
resultados interessantes no sentido de levar o aluno a aprender. Por que séo
utilizados? Provavelmente porque o aluno ndo consegue errar 0S exercicios e
esse resultado mascara a verdadeira situacdo. Acertando as respostas o aluno
consegue chegar ao final do livro (e do ano letivo, provavelmente)
aparentando um conhecimento que ndo tem e, o que talvez seja o resultado
mais nefasto, sem ter desenvolvido as habilidades de que necessita para um
estudo independente.
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Articulando os dados da pesquisa ao pensamento da autora, comporta afirmar que a
mediacdo didatica, desenvolvida pela professora na alfabetizacéo, € acritica, por se orientar
por atividades de transcricdo, atividades de codificacdo/decodificacdo, que restringem a
aprendizagem das criancas € promovem uma acdo automatica em que os resultados de
aprendizagem podem ser previamente supostos em face do direcionamento dado pelo livro
didatico.

Em sintese, identificamos que a professora ndo indica a reelaboracdo da mediacédo
didatica no uso de livros de alfabetizagdo, aos quais denomina de “livro de apoio”, fonte de
atividades que sdo desenvolvidas cotidianamente. Além do apoio no livro didatico, a
interlocutora relaciona outros modos de desenvolvimento da mediacdo didatica, incluindo
como atividades de alfabetizacdo a execucdo de projetos, sequéncias didaticas e valorizacdo
de atividades orais que, conforme relata, ndo tém destaque nas atividades propostas pelo livro
didatico.

Em relacdo a unidade de andlise intitulada: Materiais de leitura e escrita utilizados na
alfabetizacdo, apresentamos, na sequéncia, as narrativas das interlocutoras da pesquisa, a
partir de dados produzidos nos memoriais de formagdo. Abordando essa unidade de anélise a
interlocutora, Aparecida tece o seguinte relato:

Ressalto também a importancia da utilizagdo de outros materiais de leitura para
o fortalecimento do letramento de criangas, principalmente procurar
compreender o tipo de assunto que desperta curiosidade na crianga como: textos
instrucionais de brincadeiras, letras de musicas, etc. Criar situagdes em que a
leitura seja necessaria. (Profa. Aparecida/dados dos memoriais de formagéo).

As discussOes sobre os suportes textuais utilizados para alfabetizar/letrar criangas tém
guestionado a respeito de préaticas artificiais de usos da leitura e da escrita, simulando o
letramento (praticas sociais de leitura e de escrita), mas sem valorizar, de fato, 0 que acontece
fora da escola na vida das criancas, “[...] a total falta de identidade entre a sua prépria vida e a
escola levanta para a crianga barreiras imensas, que dificultam, se ndo impedem, a
apropriacio e construgio de conhecimentos” (ARAUJO, 2015, p. 99). A interlocutora, por
exemplo, considera que o letramento trabalhado na escola deve envolver diversas situacdes
contextualizadas para que o aluno possa, entre outros aspectos, utilizar a linguagem oral e
escrita 0 mais proximo da realidade possivel, evitando que opere a desvinculacdo da realidade

vivida na escola das vivéncias na sociedade.
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Pela complexidade envolvida no processo de alfabetizacdo, € questionavel a utilizacdo
apenas do livro didatico como alternativa para as experiéncias leitoras e escritoras das
criancas, significa minimizar as possibilidades de desenvolvimento dessas habilidades na
alfabetizacdo/letramento das criancas. Como vimos, a professora considera o livro didatico
um recurso insuficiente e propde a utilizacdo de outros suportes textuais, como: brincadeiras,
letras de musicas, textos instrucionais, criando novas situacdes e outras possibilidades de
leituras para as criangas.

A esse respeito, Aradjo (2015) recomenda que a organizacdo do ensino da linguagem
escrita deve possibilitar as criancas as condi¢des para apropriacdo da escrita para
compreensdo e intervencgdo na realidade, o que demanda propiciar as criangas experiéncias de
leitura e escrita que tenham significados para suas vidas.

A interlocutora Paula destaca que o letramento de criancas na escola demanda um
trabalho marcado pela diversificagdo de atividades com os diferentes géneros textuais que

permeiam a sociedade, valorizando textos que sejam do convivio diério das criancas:

[...] o professor ndo deve utilizar apenas o livro didatico, pois a diversificagdo
de atividades € importante, o trabalho com diversos géneros textuais na
alfabetizacdo é necessario para despertar nos alunos o gosto pela leitura e
também porque sdo esses textos que eles vdo encontrar no mundo la fora, é
importante o uso de jogos e atividades de leitura e escrita. (Profa. Paula/Dados
dos memoriais de formag&o).

A professora em referéncia considera importante que o processo de alfabetizacdo e
letramento envolva situagdes contextualizadas de leitura e escrita, de forma que as criancas
compreendam os significados que possuem dentro e fora da escola. Consideramos que esse
fato representa a ampliacdo das possibilidades de usos de portadores textuais, pois €
importante que o letramento seja ampliado com a utilizagdo de textos completos extraido de
situagdes reais como convites, cartas e receitas, textos como jornais, revistas ou 0 proprio
livro de receitas.

A interlocutora demonstra compreender a importancia de contemplar diferentes
suportes textuais ao mencionar: “[...] o professor ndo deve utilizar apenas o livro didatico,
pois a diversificagdo de atividades é importante, o trabalho com diversos géneros textuais na
alfabetizagao [...]”. Amancio e Cardoso (2017, p. 128) comentam que a alfabetizacdo como
atividade discursiva exige que o professor viabilize a utilizacdo de “[...] textos reais, nos quais

se tem o que dizer e para quem dizer e os modos desse dizer vdo se constituindo nas
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interagdes”. Sobre os materiais de leitura e escrita que usa na alfabetizacdo a interlocutora
Ademilde se posiciona descrevendo o desenrolar de sua pratica docente alfabetizadora, no que
se relaciona a leitura e a escrita para fortalecer o letramento escolar de criancas e, neste

sentido, afirma:

Para fortalecer o letramento das criancas utilizo minha experiéncia aliada a
pratica de atividades que alavanquem os sonhos mais diversos das criangas,
utilizo materiais concretos, videos, musicas, jogos, tendo como elemento
norteador: o livro. Também trabalho com outros textos e suportes. Levo muitas
vezes revistas, o proprio jornal, o proprio livro de receitas (Profa.
Ademilde/Dados dos memoriais de formagao).

O letramento das criancas é fortalecido com o uso de diferentes suportes textuais, além
da utilizacdo do livro didatico. A esse respeito, a interlocutora compreende a necessidade de
desenvolver “[...] trabalho com outros textos e suportes. Levo muitas vezes revistas, o proprio
jornal, o préprio livro de receitas”. A interlocutora busca inserir em sua pratica alfabetizadora
materiais concretos, videos, musicas e 0s jogos. Com a andlise da narrativa da interlocutora,
evocamos as producbes de Zaccur (2015, p. 137) sobre a importancia de os professores
compreenderem as teorias subjacentes a suas praticas e de romperem com “[...] as amarras de
uma escolarizagdo em que a reproducao do univoco se sobrepds a polissemia da criagdo”.
Retomando as questbes sobre usos do livro didatico na alfabetizacdo, salientamos que a
dependéncia dos professores em relacdo a esse suporte textual constituem amarras que
limitam as atividades de linguagem escrita nas escolas e nas salas de aula.

A partir da narrativa da interlocutora entendemos que pratica de producdo de materiais
pedagdgicos € importante no processo de alfabetizacdo, tanto para o aluno, quanto para o
professor, pois a producdo de materiais demanda de uma necessidade que surge do fazer
pedagdgico e contribui para desenvolver a criatividade docente e para que o aluno tenha
acesso a um material produzido, propriamente, para atender a uma necessidade especifica e de
acordo com a realidade. A professora referencia o uso de outros suportes textuais na sala de
aula, configurando um trabalho intertextual na alfabetizacdo. Essa concepcdo de trabalho
intertextual € realgada por De Pietri (2009), que compreende problemas muitas vezes ndo
percebidos pelo professor na mediacdo didatica alfabetizadora: os textos presentes nos livros
didaticos seguem a logica da fragmentacdo e da facilitacdo de leituras.

Os textos selecionados para compor os livros passam por um processo fragmentador

devido ao pouco espaco disponivel na formatacéo do livro, desconfigurando a real finalidade
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dos textos apresentados. A facilitagdo da leitura, proporcionada pelos fragmentos de textos,
pouco contribui para que o aluno, leitor em formacao, se constitua em leitor proficiente. Dessa
maneira, o trabalho com textos reais, usados no cotidiano, pode facilitar o letramento das
criancas e tornar mais interessante a leitura e a escrita. A interlocutora Larisce aborda em seu
relato que os materiais de leitura e escrita que usa na alfabetizacdo objetivam a socializacéo
de diferentes géneros textuais na sala de aula, a partir do uso de diferentes suportes textuais,

além do uso do proprio livro didatico.

O fortalecimento do letramento das criancas é realizado a partir da socializagéo
de diversos géneros textuais com a utilizacdo dos mais diversos tipos de
recursos que vai desde o proprio livro didatico, revistas, livro diversificados,
jogos, gibis, teatro, danga, até as midias mais sofisticadas que exige o uso de
tecnologias mais avancadas. (Profa. Larisce/Dados dos memoriais de
formag&o).

A professora compreende a singularidade da préatica docente alfabetizadora, quando se
trata do letramento de crian¢as. Para tanto, afirma que usa diversos suportes de textos, tais
como: revistas, livros, jogos e gibis. Importante abordar que a professora investe em
metodologias que trabalham os géneros orais, como o teatro e a danca, compreendendo,
assim, a leitura em uma perspectiva diversa e o letramento demanda a participacdo em
diversificadas situacdes de usos da linguagem oral e escrita, posto que a alfabetizacdo e o
letramento s@o processos discursivos,  requerendo, portanto, o uso das diferentes
possibilidades do exercicio da linguagem. Segundo Bagno (2002, p.35), 0s géneros orais estdo
sendo esquecidos, desprezados por causa do preconceito contra a lingua falada, considerada
“sem gramatica”. Para esse autor, € fundamental que sejam estudadas as praticas orais para
ampliacdo do conceito de letramento.

Observamos que a interlocutora nao faz referéncia a linguagem oral, mas demonstra
enfatizar a linguagem escrita e destaca a importancia do uso das novas tecnologias no
fortalecimento do letramento das criangas. Bagno (2002) discute sobre o letramento digital,
que nos apresenta novos textos (hipertextos) e conhecimentos relativos aos usos da linguagem
oral e escrita. A professora Teresa comenta sobre os materiais de leitura e escrita que usa na
alfabetizacdo das criangas, enfatizando a diversificagdo de leituras no seu movimento
pedagdgico diario de sala de aula, que se caracteriza pelo 0 uso de varios géneros textuais e de

uma variedade de livros de literatura infantil.
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[...] faco 0 uso de muitas leituras, por meio de diversos géneros textuais,
selecionando os temas que serdo mais atrativos. Disponho na sala de aula, uma
variedade de livros literarios sempre ao alcance das criangas, exponho cartazes
com letras grandes e imagens coloridas, renovo a ornamentacdo da sala de aula
todos os anos, oferto-os sempre com textos extras, textos longos e médios e
curtos, diversificando-os sempre. Fago constantemente mudangas nos
momentos de leitura. Desse modo dinamico em que trabalho com a leitura,
também ¢é feito com a escrita, utilizo jogos e brincadeiras, adedonha, ditado de
palavras, estudo de textos, pesquisa de palavras, ditado regional, producdes de
texto, tudo dosado de acordo com o ano escolar. (Profa. Teresa/Dados dos
memoriais de formacao).

A narrativa da professora explicita a importancia da ornamentacdo do ambiente
alfabetizador, com a exposicédo de cartazes, com letras e imagens coloridas, uso de banco de
textos para diversificar o letramento das criangas. Enfatiza a utilizacdo de jogos, brincadeiras,
estudos de textos extras para pesquisa, uso de ditados de palavras da regido e uso de
producdes textuais de acordo com o ano escolar das criangas como estratégias para dinamizar
a aula. Segundo Colomer e Teberosky (2003), os professores como mediadores do processo
de alfabetizacdo possuem a responsabilidade de criar um ambiente alfabetizador rico em
materiais apropriados, levando em conta o conhecimento prévio dos alunos, garantindo um
trabalho continuo e gradativo para o processo de aprendizagem.

A professora Teresa enfatiza, também, que renova a ornamentagdo da sala de aula e os
materiais que usa no ambiente de alfabetizacdo. Essa renovacdo de materiais e do ambiente
alfabetizador é fundamental para dinamizar a préatica docente alfabetizadora, uma vez que os
materiais que permanecem sem troca, provam que ndo foram usados como ferramentas de
ensino na alfabetizacdo, mas resumem-se a meros instrumentos decorativos. Ao passo que,
aqueles materiais que sdo constantemente trocados revelam que tiveram algum valor

funcional como recurso educativo.

4.2 Usos do livro didatico de alfabetizacdo

Conforme registrado neste estudo, o livro didatico tem lugar privilegiado no contexto
da pratica docente alfabetizadora por ser um dos principais materiais utilizados pelos
professores. Constitui fonte de pesquisa, de planejamento do trabalho docente, de selecédo de
conteidos e de definicdo de atividades. Na concepcdo das interlocutoras, na maioria das
vezes, 0 uso do livro didatico dispensa a consulta e a utilizacdo de outros materiais que podem

subsidiar o processo de ensino-aprendizagem nas atividades de leitura e escrita.
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Essa constatagcdo indica que a alfabetizagdo e o letramento de criancas, apesar da
evolucdo conceitual na &rea, tém sido desenvolvidos como aquisicdo de uma tecnologia, com
énfase nos processos de codificacao/decodificacdo. Reconhecemos que ndo da para esquecer
que a alfabetizacdo envolve os processos mencionados, todavia deve ir além deles, pois possuli
uma dimensdo sociocultural e politica com implica¢bes na formagdo humana das criangas.
Alfabetizar exige considerar as criangas como sujeitos sociais e discursivos, considerando
essa concepcao é fundamental uma discussdo em torno da alfabetizacdo como processo que
“[...] implica muito mais que letras, palavras e sons. Implica profundamente uma forma de
interacdo com o outro pelo trabalho da escrita e da leitura. [...]” (GOULART; SANTOS,
2017, p. 109).

A concepcdo de alfabetizacdo como aquisicdo de uma tecnologia preocupa-se com 0s
aspectos instrumentais e mecanicistas da leitura e da escrita, valorizando atividades de
memorizagdo e 0s usos de cartilhas, que trazem uma perspectiva de ensino da linguagem
escrita organizada do mais simples para 0 mais complexo, ou seja, daquilo que os adultos
consideram do mais facil para um mais dificil. Na perspectiva de Cagliari (1999), essa ideia
de que existem silabas mais dificeis e outras mais faceis, parte da visdo dos adultos e na
concepcao das criangas, necessariamente, nao acontece dessa forma, pois os aprendizados das
criancas dependem dos tipos de interacbes que vivenciam, tanto nas relacbes com os
conhecimentos, quanto nas relagdes com os outros, bem como dependem, também, dos
conhecimentos prévios que trazem para a sala de aula.

Brito et al (2007, p. 1) afirmam que a alfabetizacdo e seus métodos tradicionais tém
sido objeto de severas criticas, particularmente acerca dos materiais envolvidos no processo,
das cartilhas utilizadas e de seus textos ou pseudotextos, que ndo mostram relacdo com as

praticas sociais dos alunos. Os autores afirmam, ainda:

[...] as préticas tradicionais de alfabetizagdo e os livros didaticos a elas
vinculados, passaram a ser amplamente criticados, uma vez que continham
textos forjados (0s pseudotextos) e atividades que, de certa forma, destruiam
a lingua, reduzindo, equivocadamente, a iniciacdo da crianga no mundo da
escrita as tarefas de ‘codificar’ e ‘decodificar’ palavras tolas ou estranhas,
sem qualquer propo6sito comunicativo.

De acordo com os autores, as praticas alfabetizadoras ao reduzirem o processo de
alfabetizacédo as tarefas de codificar/decodificar utilizam textos cartilhecos (pseudotextos) e
ndo apresentam propdsitos comunicativos, por enfatizarem apenas a memorizagdo. Neste

contexto, os livros didaticos assumem uma fungdo mecanica, servindo de referéncia para o
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curriculo, o planejamento e a avaliagdo. E por meio deles que acontece a definicio dos
contetidos a serem ensinados e o estabelecimento de atividades de leitura e de escrita. O que
se valoriza, com o livro didatico, neste caso, ¢ um tipo de leitura para apreciacdo de
competéncias e habilidades técnicas das criancas.

Com o entendimento a respeito das diferentes concepcdes de alfabetizacdo, clareza em
relacdo a distingdo entre alfabetizar e letrar as criancas, por exemplo, o livro didatico passa a
ser visto como um artefato pedagogico com muitas limitacdes e inconsisténcias. Como uma
ferramenta da cultura da préatica docente, o livro didatico encontra-se no cerne das discussdes
pelo assujeitamento que impde as criancas aos modelos de escrita. Zaccur (2015, p. 130), em
artigo sobre alfabetizacdo, explica que nas préaticas construtivistas a crianga “[...] sujeito
interativo, que ativamente aprendia, foi colocado na condi¢do de assujeitado a aprender
passivamente”.

A autora refere que as criangas vivenciam a linguagem escrita no cotidiano de suas
vidas, participando de situacBes interativas e comunicativas, mas ao chegarem & escola
precisam seguir os modelos instituidos. As reflexdes da autora mostram a importancia de se
alfabetizar para reinventar a criatividade das criancas e para que as leituras realizadas na
escola possam responder as demandas de leitura e de escrita presentes na sociedade em que as
criancas estao inseridas.

Soares (2011, 2013) colabora com as reflexdes sobre o tema e entende que 0 processo
de alfabetizacdo transcende o ato de estabelecer relacdes entre grafemas e fonemas, uma vez
gue é necessario levar em consideracdo as especificidades da lingua escrita, de acordo com o
contexto social em que a crianca esta inserida. Outro ponto importante, salientado pela autora,
€ a questdo da supervalorizacdo da lingua culta nos espacos escolares, que tem como
consequéncia a ndo valorizacdo da linguagem oral espontanea das criangas. A crianga precisa
ndo somente aprender a ler e escrever, mas aprender a utilizar esse conhecimento nos diversos
espacos sociais que frequenta.

As mudangas conceituais na alfabetizacdo mostram a necessidade de mudangas em
relacdo aos usos do livro didatico no processo de ensino da linguagem escrita e na préatica
docente alfabetizadora. Mostram, de modo especial, que as atividades de leitura e escrita na
alfabetizacdo podem ser realizadas para fazer as criangas pensarem e repensarem o0
conhecimento e o mundo social, construindo suas ideias acerca do processo em que se
encontram.

A partir desse entendimento, se considerarmos o livro didatico nas praticas de leitura

como um dos artefatos que promove o letramento de criancas em fase de alfabetizacéo,
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precisamos observar como se d& a constitui¢do de seus usos, considerando as fragilidades que
apresenta em relagdo a conteudos e atividades, assim como precisamos lembrar que essencial
no processo de alfabetizacdo que as criangas tenham acesso a textos que circulam
socialmente.

A linguagem escrita apresentada pela escola deve ultrapassar o letramento puramente
escolar e contemplar usos que as criancas fazem dessa linguagem ao longo de sua vida. Para
isso, o professor deve considerar que as criancas possuem nocOes de leitura e escrita antes
mesmo de iniciarem o processo de alfabetizacdo escolar, pois até bem pouco tempo a
concepgdo que se tinha de alfabetizagdo era de que as criangas chegavam a escola sem saber
“nada” e aos poucos iam aprendendo, decorando o nome das letras através das cartilhas. O
processo de alfabetizacdo se completaria quando as criancas tivessem aprendido a ler e a
escrever, mesmo que ndo conseguissem realizar a compreensdo de sua leitura ou de sua
prépria escrita.

Ao longo desse estudo, percebemos que falar de livro didatico na alfabetizacdo remete
a pensar nas interacdes que acontecem para efetivacdo de seus usos no ensino da linguagem
escrita. De acordo com Collins e Green (1992), as interacdes em sala de aula, entre
professores e criangas e entre criangas e materiais de leitura e escrita, partindo do pressuposto
de que a sala de aula é entendida como comunidade que se constitui a partir de um processo
participativo de sujeitos diversos que vao assumindo diferentes papéis no processo de ensino
aprendizagem podem afetar grandemente os resultados que as criancas devem alcancar no
processo de alfabetizacao.

As aprendizagens das criangas sdo definidas situacionalmente, por meio das formas
como os professores e 0s alunos constroem os padrfes de interacdes e as praticas em cada sala
de aula, efetivando os usos dos diferentes materiais didaticos de leitura e de escrita. No
contexto deste estudo, a unidade de andlise “Situa¢des de usos do livro didatico na pratica
docente alfabetizadora” apresenta relatos das professoras sobre essas questdes. Nessa

perspectiva, a professora Aparecida apresenta seu relato:

[...] Para compreender esse processo de alfabetizagdo, busco rever minha prética
e minha didética, refletindo sobre o uso do livro didatico no processo de
alfabetizacdo. O livro didatico deve ser um guia, significando dizer que ele pode
assumir diferentes formas de uso como praticas de exercicios de escrita, leitura,
producédo e interpretacdo textual, no entanto jamais deve ser o Unico recurso
(Profa. Aparecida/dados dos memoriais).
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A interlocutora faz referéncia aos usos do livro didatico em sua pratica docente
alfabetizadora, esclarecendo que utiliza o livro didatico como um guia. Sendo um guia,
inferimos que o livro didatico assume em sua pratica docente a funcdo referencial. O livro
didatico e utilizado para planejamento didatico, nas “[...] praticas de exercicios de escrita,
leitura, produgdo e interpretacdo textual [...]”. O conteudo da narrativa da interlocutora deixa
claro que o livro didatico é utilizado em diferentes situacbes de sua pratica docente.
Reconhece as limitacdes desse material e, por essa razdo, afirma que insere na alfabetizacéo
das criancas diferentes materiais para dar conta do movimento pedagdgico que a alfabetizacéo
demanda.

Para a interlocutora, o livro permite diferentes modos de usos, seja na pratica de
exercicios de escrita, seja na leitura, na producdo e na interpretacdo textual. Sobre os
exercicios de compreensédo textual, elaborados a partir do livro didatico, Marcuschi (2005)
identifica diferentes formas de apresentar perguntas a partir dos textos que o livro didatico
apresenta. O autor comenta algumas questfes encontradas nos livros didaticos que merecem

uma analise criteriosa. Essas questdes, conforme o autor, podem ser assim denominadas:

a) Cavalo branco: sdo chamadas assim porque um bom exemplo deste tipo
de pergunta é: qual a cor do cavalo branco de Napoledo? Ou seja, se refere
aquelas perguntas em que a resposta esta dentro do préprio questionamento.
Desta forma, estas perguntas ndo permitem uma reflexdo apurada, sé que o
aluno tenha uma atencdo na pergunta. b) Copias: como o proprio nome ja
diz, as respostas para este tipo de pergunta estdo na transcricdo de algumas
partes do texto. c) Objetivas: trata-se das perguntas que sugerem a pura
decodificacdo. Geralmente servem para identificar personagens, fatos ou
outros dados de um texto. d) Inferenciais: estas perguntas sdo mais
complexas porque exigem ir além do texto para descobrir sua resposta. Para
isso, 0 estudante deve se valer de enciclopédias, dicionarios e revistas, entre
outros. e) Vale-tudo: estas sdo identificadas como perguntas em que se
admitem quaisquer respostas. Na verdade, sdo mais um pretexto para se falar
sobre um assunto do que algo ligado ao préprio texto. f) Metalinguisticas:
s8o perguntas que enfatizam as questdes estruturais ou gramaticais do texto.
Indagam sobre a quantidade de paréagrafos, o titulo ou até mesmo da classe
gramatical de alguma palavra.

Ao analisarmos as questdes elencadas pelo autor percebemos os cuidados que
devemos ter ao utilizar o livro didatico, pois verificamos na leitura da citagcdo que as questdes
propostas ndo possibilitam o aprofundamento de reflexdes sobre os temas estudados pelas
criangas. No caso especifico do livro didatico de alfabetizagdo, as questdes ndo diferem do

que foi apresentado pelo autor, haja vista que, de modo geral, primam por atividades de
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memorizagéo, pressupdem o texto como um codigo a ser decifrado e o leitor como um sujeito
passivo, ndo abrindo possibilidades para o pensar critico, para a reflexdo e para a criatividade.

E relevante pensar também que o livro didatico é insuficiente para dar conta do
letramento das criancas, sendo necessario que a pratica docente esteja pautada em outros
materiais e em uma relagdo dialégica com a realidade das criangas, bem como é preciso
estabelecer usos de outros tipos de atividades, como a exibicdo de filmes, musicas, visitas a
diversos espacos fora da escola, de forma a enriquecer a aprendizagem das criangas
contribuindo para desenvolver o0 senso estético e critico delas. A professora Larisce, em seu

relato faz referéncias as diferentes formas de usos do livro didatico em sua pratica docente:

O livro didatico é utilizado como suporte ndo s6 nas atividades escritas
relacionadas ao conteldo trabalhado, mas também como referéncia para
determinados exercicios, como por exemplo, quando pretendo trabalhar uma
producdo textual com determinado género podemos tomar como base o texto
que o livro didatico traz, sendo esse coerente com que se quer desenvolver.
Assim, também podemos fazer referéncia com qualquer outro tipo de atividade,
conteudo, que estamos trabalhando, tornando assim o livro didatico um grande
aliado da nossa pratica. (Profa. Larisce/dados dos memoriais)

De acordo com a interlocutora Larisce, o livro didatico apresenta diversas
possibilidades de usos, especialmente em se tratando do planejamento dos conteidos a serem
ensinados. Na andlise da professora o papel do livro didatico ¢ determinante “[...] nas
atividades escritas relacionadas ao contetdo trabalhado, mas também como referéncia para
determinados exercicios [...]”. O valor atribuido ao livro didatico pela interlocutora na
alfabetizacdo das criancas, nos leva a questionar: Os livros adotados sdo de boa qualidade em
relacdo aos contetdos e atividades. Para refletir sobre esse questionamento recorremos ao
pensamento de Rojo (2000), ao mencionar que na base de um bom material didatico, tanto
quanto na de um bom projeto de ensino-aprendizagem, estdo a selecdo e a organizacdo de
objetivos e contetidos (objetos) de ensino.

Outra questdo muito importante, quando se trata da pratica docente alfabetizadora e
dos usos de livros de didaticos, é a auséncia de preocupacdo em trabalhar com a oralidade dos
alunos, pois sabemos que, com a invencgédo da escrita e a possibilidade de armazenamento e
transmissdo de informacgdes, esse modo de enunciacdo ganhou o status de revolugéo
tecnoldgica e de superioridade diante da oralidade, que tem sido renegada a um segundo plano

na pratica docente alfabetizadora.
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Ao abordar esta temética, cabe uma problematizacdo em relacdo ao tratamento que 0s
livros didaticos tém dado ao trabalho com a oralidade no processo de alfabetizagdo. Podemos
partir dos seguintes questionamentos como: Como o livro didatico tem recomendado o
trabalho com a oralidade? Quais o0s principais géneros orais abordados nos livro? Como séo
recomendadas as atividades que envolvem oralidade? Os usos reais da oralidade na sociedade
séo considerados nos livros elaborados e adotados pelos professores?

Compreendemos que ha uma relacdo dialdgica entre leitura, escrita e oralidade, tendo
em vista que se configuram praticas baseadas em processos comunicativos e interativos.
Esses processos sdo importantes na educacdo e no desenvolvimento das criangas na
alfabetizacdo escolar e na vida dela no contexto social. Em relacdo ao livro didatico de
alfabetizacdo no trabalho com a oralidade constatamos, considerando as narrativas das
interlocutoras, que ha uma desvalorizacdo das praticas de oralidade e a supervalorizacdo de
atividades de escrita.

Essa questdo é mencionada pela interlocutora Teresa ao tratar sobre os usos do livro
didatico na alfabetizacdo. A professora tece criticas a auséncia de direcionamentos mais

sistematicos para o trabalho com a oralidade, destacando:

Utilizo o livro didatico como norteador, frente a minha pratica pedagdgica,
colocando a mim como orientadora e aos alunos em situacdes que podem
favorecer a reflexdo, o gosto pela pesquisa, a autonomia, curiosidade. Sempre
que da, busco trabalhar a oralidade com meus alunos, ainda que o livro traga
apenas pequenos apontamentos como ‘Discuta com os colegas”. Realizo
dramatizacdo, recital de poesias, jogral a partir de textos do proprio livro. Essa
parte € fragilizada nos livros. (Profa. Teresa/Dados dos memoriais).

A interlocutora Teresa relata uma situacdo de uso do livro didatico no planejamento
didatico para sua atuagdo em sala de aula. Afirma que, a partir dos usos do livro didético,
desenvolve uma préatica docente alfabetizadora na qual sd3o planejadas ¢ executadas “[...]
situacbes que podem favorecer a reflexdo, o gosto pela pesquisa, a autonomia, curiosidade, para a
autonomia das criangas e para agugcar a curiosidade das criangas no processo de alfabetizagéo,
reelaborando, assim, os usos do livro do livro didatico em sala de aula.

Sobre os usos do livro didatico Soares (2005), compreende que o livro didatico pode
conter sugestdes aos professores para explorar 0s género textuais, pode propor atividades com
géneros, textos e palavras, mas isso ndo tira dos professores a responsabilidade para planejar

criteriosamente as atividades de sua pratica docente. A autora recomenda aos alfabetizadores
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a inclusdo de diferentes portadores de textos e de géneros reais na sala de aula (livros, jornais,
revistas, cartazes, anincios, entre outros), para que a alfabetizacdo das criancas seja pautada
nos usos e funcdes sociais da linguagem escrita.

A professora Teresa informa que “[...] busco trabalhar a oralidade com meus alunos,
ainda que o livro traga apenas pequenos apontamentos como: discuta com os colegas.” O
relato da interlocutora revela sua compreensdo sobre a importancia da oralidade no processo
de apropriacdo da linguagem escrita. Marcuschi (1997) ressalta que a oralidade é analisada
por meio de critérios de analise escrita, embora tenha caracteristicas diferentes. Por meio
desses critérios a oralidade deverd passar por um processo de aprimoramento em uma
aproximacdo com a escrita, considerada padrao pelo professor e pelo livro didatico.

Considerando que o livro didatico comporta diversos outros enunciados e que
contribui com o processo de interacdo entre os alunos e os professores, a pratica docente
alfabetizadora para o desenvolvimento da oralidade e da escrita deve observar que a interacéo
na sala de aula tém finalidades sociais, demarcadas por uma relagéo valorativa em relagéo ao
outro. A interacdo entre professores e alunos resulta da mediacdo didatica, por meio da
palavra e, consequentemente, dos didlogos que se estabelecem entre os diferentes sujeitos.

Segundo Volochinov (2004, p.113), toda palavra € constituida por duas faces, uma vez
que € proclamada por um sujeito e, ao mesmo tempo, é dirigida a outro sujeito. Na interacdo
entre os sujeitos sdo partilhados julgamentos de valor, crencas e ideologias situadas historica e
socialmente. No contexto da pratica docente ¢ preciso considerar que “[...] Nao pode haver
interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum com tal interlocutor, nem no sentido
proprio, nem no figurado” (VOLOCHINOV, 2004, p. 112), portanto, nas diferentes interagdes
sociais, 0 estilo e 0 género de linguagem a serem empregados dependem da relagdo com o
outro e da situagdo imediata.

Na pratica docente alfabetizadora, em razdo da mediacdo didatica, cujo objetivo é a
promogéo das aprendizagens das criangas, 0s modos de comunicacéo e de interacdo que se
efetivam entre professores e alunos devem ser cuidadosamente pensados para garantir a
qualidade do processo ensino-aprendizagem. Os professores tém um importante papel nesse
processo, principalmente pela responsabilidade assumida na alfabetizagdo de criancas, que
requer planejar atividades e desenvolvé-las. As atividades relativas aos usos do livro didatico
podem abarcar situacdes de ensino diversificadas e, também, podem ser limitadas pelas
propostas desse livro. A professora Paula descreve em seu relato 0s usos do livro didatico em

sua pratica docente, ressaltando a influéncia dos novos suportes textuais tecnoldgicos:
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Na escola, o livro é usado como fonte de pesquisa, auxilio e instrumento de
apoio para a construcdo do fazer pedagdgico do educador: este recurso ocupa
espaco fundamental no processo de escolarizagdo dos individuos, encontram-se
disseminados no meio escolar, embora atualmente ndo seja tdo sedutor, em
meio a0 mundo digital da nossa era. (Profa. Paula/dados dos memoriais)

As situacbes de usos do livro didatico, descritas pela professora Paula, registram
diferentes possiblidades desses usos em sua pratica docente (como fonte de pesquisa, auxilio e
instrumento de apoio para a realizacdo do processo de alfabetizacdo), sinalizando que a
interlocutora valoriza bastante esse material de alfabetizagdo. Nesse sentido, indica que o
livro tem um espacgo fundamental na alfabetizagdo e no processo de escolariza¢do por ser um
material pedagdgico consolidado na cultura da escola.

Compreendemos que ndo basta ter tradicdo de uso na cultura escolar para ser
considerado um material valido e indispensavel e que os professores precisam conhecer as
concepgdes de mundo, de educacao e de ensino subjacentes as propostas dos livros didaticos a
fim realizarem uma andlise criteriosa desses livros. Em suas andlises sobre os usos do livro
didatico, a interlocutora reconhece que “[...] embora atualmente nao seja tdo sedutor, em meio
ao mundo digital da nossa era”. Conforme a narrativa da interlocutora, o livro didatico,
mesmo sem atrativos, ainda € uma das pecas-chave na préatica docente e no ambiente escolar.

Sobre as relacdes dos professores com os livros didaticos, Aradjo (2001) reconhece
que, embora esses livros didaticos sirvam de base na selecdo de conteidos e de métodos em
sala de aula e nos planejamentos, ha uma autonomia docente que confirma a diferenca entre o
curriculo prescrito, que esta nos documentos oficiais da educacdo e nos livros didaticos e o
curriculo em acdo, resultante das modificacdes feitas pelo professor na sala de aula. De
acordo com Aradjo (2001, p. 97), “O livro didatico esta presente diariamente na sala de aula,
mas a sua materialidade ¢ diversa”, ou seja, depende dos usos feitos pelos professores e da
mediacdo didatica. A professora Ademilde também se posiciona a respeito dos usos do livro

com a seguinte afirmacéo:

[...] utilizo o livro didatico como um instrumento para o planejamento didatico,
observando os contetidos a serem trabalhados e acrescentando outras atividades
de acordo com os direitos de aprendizagem das criancas e do ano escolar em
gue elas se encontram. (Profa. Ademilde/Dados dos memoriais).
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A professora Ademilde, a exemplo das demais interlocutoras, afirma que utiliza o livro
didatico no planejamento de sua pratica docente, observando os conteldos que devem ser
trabalhados. Em relacdo as atividades propostas pelo livro considera conveniente ampliar as
situacOes de ensino e as possibilidades pedagdgicas de usos desse material para que os alunos
possam ter garantidos os seus direitos de aprendizagem. De acordo com Rojo (2006), a pior
forma de uso do livro didatico é aquela em que o professor perde a autonomia e abandona seu
poprio projeto de ensino em favor daquele do livro, executando as agdes sugeridas pelo autor
sem refletir criticamente sobre elas e sem pensar na realidade dos alunos.

O conjunto de narrativas apresentadas nesta parte do estudo da conta de que, na prética
docente alfabetizadora, os livros didaticos apresentam determinadas propostas, que
necessitam de uma apreciacdo critica e de reformulacdo para que essas propostas dialoguem
mais diretamente com as necessidades dos alunos. Verificamos que a organizacdo didatica do
livro é marcada por uma forte imposicdo de atividades e de conteddos aos alunos e
professores, porém nossa intencdo com essa analise ndo é culpabilizar o professor e sua
formacéo por fragilidades e contradi¢cdes nos usos dos livros didaticos, mas o desejo € abrir
espacos para discussdes, questionamentos e reflexdes sobre as limitagdes e possibilidades que
esses livros apresentam na pratica docente alfabetizadora.

Verificamos, também, que os professores vivem muitos dilemas no processo de usos
do livro didatico na alfabetizagdo. Por um lado, tém o desafio de atuar como profissionais
reflexivo-criticos e, por outro lado, as condi¢Ges objetivas da pratica docente exigem que se
submetam a determinadas imposicdes de um sistema de ensino, que, além de regular o
processo de escolha dos livros, ndo investe na formacgdo continuada de professores, entre
outros aspectos. Em sintese, percebemos que os professores precisam resistir a determinadas
imposi¢Oes que procuram regular suas préaticas docentes para assumirem plenamente a autoria

dessas praticas, atuando como profissionais criativos, reflexivos e criticos.
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CONCLUSAQ: QUANTAS HISTORIAS SE REVELAM NA PESQUISA

Sol Poente
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I A obra Sol Poente avisa um Brasil moderno, novos saberes e fazeres. No ]
y contexto de nosso estudo, compreendemos que foi uma jornada maravilhosa,
de muito sol, muito brilho em que o suor fez parte de nosso corpo pelo cansago !
| que a pesqutsa provoca, ndo por ser dificil, mas por constituir uma atividade |
=" complexa e rigorosa de producao de novos conhecimentos, reflexdes e talvez |
| pela concep¢io de novas maneiras de fazer na educacio, especificamente. E o |
momento de concluir o estudo, ndo porque acabaram-se as possibilidades de
! reflexdo e escrita, mas porque é o momento de apresentar os achados de todo o |
| processo empreendido nesse percurso. E a hora de o sol se por e descansarmos I
| umpouco.
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CONCLUSAO: QUANTAS HISTORIAS SE REVELAM NA PESQUISA

[...] quanta gente
quanto sonho

quanta histéria
quanto invento
quanta arte

quanta vida

la dentro de um livro.
(Azevedo, 1998)

Quantas histdrias narraram as interlocutoras da pesquisa sobre o livro didatico na
pratica docente alfabetizadora? Quantos inventos permearam a utilizacéo do livro didatico no
ensino da linguagem escrita? Quantos sonhos por uma educacéo de qualidade foram revelados
pelas professoras?. Os versos de Azevedo (1998) nos inspiram para revisitarmos 0s caminhos
da pesquisa que desenvolvemos e para questionarmos o que os dados nos revelaram. Muitas
historias foram narradas, desvelando cenarios, percursos e contornos do livro didatico e da
pratica docente alfabetizadora. Historias narradas mostrando permanéncias, rupturas, sonhos e
uma realidade que demanda compromisso, criatividade e disposicdo para permanentes
aprendizados. Historias narradas para exprimir sonhos, sonhos possiveis em relacdo a
educacao brasileira e a educacao de criancas.

A partir dessas reflexdes iniciais, questionamo-nos para definir o que cabe, de fato, em
um texto conclusivo de uma dissertacio de mestrado. Podemos ousar? E preciso apenas
considerar as normas da academia em relacdo a essa modalidade de estudo?. Optamos por
deixar fluir o pensamento, sem perder de vista a rigorosidade da pesquisa cientifica. Com esse
propdsito, na escrita desse texto retomamos 0s objetivos do estudo para explicitar como 0s
professores se apropriam do livro didatico na préatica docente, como se desenvolve a mediacdo
didatica na utilizacdo do livro didatico pelo alfabetizador e os usos e func¢des do livro didatico
no processo de alfabetizacéo.

Os processos de escuta das interlocutoras nas rodas de conversa e de leitura cuidadosa
de seus escritos memorialisticos nos possibilitaram identificar o conhecimento da realidade
investigada em sintonia com os objetivos da investigagdo. Assim, os dados indicaram como as
interlocutoras compreendem a alfabetizagcdo e o livro didatico no contexto do ensino da
linguagem escrita. De acordo com as constatacbes da pesquisa, as interlocutoras

compreendem a alfabetizacdo como um processo de natureza complexa, que requer dos
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professores conhecimentos amplos sobre a aprendizagem das criangas, sobre as teorias da
alfabetizacéo e sobre ensinar.

As professoras identificam duas facetas importantes da alfabetizacdo. Inicialmente se
referem ao processo de aquisi¢do da linguagem escrita, como aspecto relacionado a dimenséo
técnica do ler e do escrever, associado a compreensdo da necessidade do aluno memorizar
letras, silabas e palavras soltas. Na sequéncia, reconhecem a alfabetizagcdo como processo de
apropriacdo da linguagem escrita e como pratica social. Ao comentarem sobre 0 processo de
apropriacdo da linguagem escrita demonstram conhecimentos sobre a teoria psicogenética
(Emilia Ferreiro) e sobre sua pertinéncia na pratica docente alfabetizadora. Sobre a
alfabetizacdo como pratica social, compreendem que o processo escolar de alfabetizacdo
precisar levar em conta a dimensao sociocultural da linguagem escrita.

Em relacdo aos relatos sobre seus modos de ver o livro didatico de alfabetizacao, as
ideias das professoras apresentam aspectos diferenciados sobre o papel do livro didatico na
alfabetizacdo. As interlocutoras mencionam o livro didatico como um norte para a pratica
docente no que tange ao planejamento, a definicdo de conteludos e de atividades. O estudo
mostra que os livros didaticos podem assumir diferentes funcbes (pedagdgicas, de natureza
tecnicista e podem ser usados de forma critica e ideoldgica). Os modos de ver e de usar o livro
didatico dependem das teorias, das crencas e das concepcfes que orientam a pratica docente
alfabetizadora.

Os relatos das professoras realcam a necessidade de um uso mais critico do livro
didatico, pois seu contetudo ndo € neutro e por apresentar fragilidades e limitacGes em relacao
ao que deve ser ensinado as criangas na alfabetizacdo. Os relatos realcam, também, que o
livro didatico pode se tornar um recurso pedagdgico engessado e tecnicista, quando visto de
forma dogmatica, sem uma andlise critica. Nesta concepg¢do, o livro didatico é percebido
como um manual para desenvolvimento da préatica docente, funcionando como norteador do
curriculo e do planejamento escolar. Em nossa compreensdo o livro didatico, ndo pode ser
utilizado como o unico material de leitura e de escrita.

Em muitas situagGes, os textos que o livro didatico apresenta sdo planejados para
cumprimento apenas de finalidades didaticas, objetivam o dominio do c6digo e se distanciam
da concepcéo de linguagem como pratica social. E recomendavel, se o desejo da escola for a
formagéo critica dos alunos, a utilizacao de diferentes géneros e tipologias textuais, bem como
€ oportuno propiciar as criancas um trabalho reflexivo com a escrita. O estudo esclarece que é

necessario o posicionamento critico dos professores diante das prescri¢des livrescas que
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encontramos nos livros didaticos de alfabetizacdo em prol de um ensino e de uma
aprendizagem reflexiva aos alunos, desde os momentos iniciais da alfabetizag&o na escola.

Considerando os resultados apresentados na analise dos dados, entendemos que é
possivel desenvolver um processo de alfabetizacdo comprometido com uma concepcdo de
linguagem que leve em conta, ndo apenas 0 aspecto material da lingua, mas outros
significados resultantes de seus usos em situacdes reais de interagdo social. O processo de
apropriacdo da linguagem escrita, dessa forma, resultara das relacbes sociais oportunizadas
pelo professor e seus alunos no ambiente escolar.

No desenvolvimento do estudo procuramos saber como se desenvolve a mediagéo
didatica na utilizacdo dos livros de alfabetizacdo e para ampliar a anélise relacionamos esses
usos as teorias das professoras sobre o processo de apropriacdo da linguagem escrita. Os
dados da investigacdo denotam que a utilizacdo do livro didatico de alfabetizacdo, nas
mediagBes didaticas realizadas pelas interlocutoras, é de natureza mecénica, tendo em vista
que as professoras ndo questionam a intencionalidade de suas acdes, ndo percebem a
artificialidade dos textos e das atividades propostas.

Quais as relagdes entre as mediacOes didaticas desenvolvidas e as teorias das
professoras?. Ao analisarmos esse questionamento encontramos algumas contradigdes entre
as teorias das interlocutoras sobre alfabetizacdo e o desenvolvimento da mediagdo didatica.
Por um lado, as professoras demonstram conhecimentos sobre a evolugdo do conhecimento no
campo da alfabetizacdo, defendendo que se alfabetize considerando a dimensdo social da
linguagem escrita. Por outro lado, utilizam o livro didatico de forma acritica, dogmatica,
considerando-o principal norteador da pratica docente.

A mediacédo didatica na alfabetizagdo se efetiva na intervencdo dos professores em sala
de aula, mediando as relagOes entre as criangas e os conhecimentos. Essa mediagédo tanto pode
visar a transformacdo, cuja natureza € dindmica e problematizadora para que ocorram
aprendizagens com a participacdo reflexiva das criangas, quanto pode ser mecénica sem
problematizacdo, sem aprendizagens reflexivas, produzindo um ensino marcado pela
passividade dos alunos. A partir das constataces da pesquisa percebemos a predominancia de
uma mediagdo didatica mecénica, que pode ser redimensionada se houver investimentos na
formagéo em servigo, baseada no dialogo, na reflex&@o e no trabalho coletivo. Essa proposta é
viavel, pois as interlocutoras demonstram interesse pela formacao e em aprender mais sobre a
profissdo que exercem.

Embora haja a valorizagdo do livro na organizacdo da mediagdo didatica, ha o

reconhecimento de que esse livro € um recurso insuficiente para dar conta, sozinho, das
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demandas da alfabetizacdo e do letramento de criangas. Segundo as interlocutoras do estudo,
diferentes materiais de leitura e escrita sdo utilizados em sala de aula para colaborar com o
processo de alfabetizacdo e de letramento. As questfes que nos vem ao pensamento, com 0S
resultados da pesquisa, € a seguinte: Como serdo utilizados esses materiais de leitura e de
escrita? Que tipo de letramento acontece em sala de aula?. Essas questdes ndo séo focos de
nosso estudo, mas nos ddo oportunidade para ratificar a importancia de ndo se artificializar o
letramento na pratica docente alfabetizadora, simulando usos sociais da linguagem escrita, 0
que coloca os alunos em situa¢Ges comunicativas que nao evidenciam realidade no letramento
na sociedade.

Ao oportunizar dentro da escola um letramento como, de fato, acontece na sociedade
implica contemplar a dimenséo discursiva da linguagem no processo de alfabetizacéo, pois se
da com o uso e a realizacdo efetiva da linguagem em situacGes do cotidiano sociocultural.
Trabalhar a alfabetizag&o nessa acepcao constitui um desafio para os alfabetizadores, uma vez
que requer mudancas significativas nas concepg¢des que norteiam sua pratica docente e por ser
necessario um processo de formacdo continuada que discuta as questdes teoricas e
metodoldgicas da alfabetizacdo em uma perspectiva social, de modo que o professor explore,
na sala de aula, diferentes usos e funcdes sociais da leitura e da escrita, investindo no
desenvolvimento de leitores e escritores proficientes, objetivo maior da alfabetizagéo.

Para anunciar as principais conclusdes da investigacdo no que concerne aos Usos e
func@es do livro didatico no processo de alfabetizacdo, apresentamos as seguintes indagacdes:
Em que situacdes os livros didaticos sdo utilizados no processo de ensino da linguagem
escrita? Quais suas funcdes nesse processo?. Nossas reflexdes sobre as constatacOes da
pesquisa, a respeito dos usos e das funcdes de livros didaticos na alfabetizacdo, serdo
sintetizadas com a anélise de trés aspectos (propostas que apresentam em relacdo a conteudos
e atividades de leitura e escrita, concepcOes de alfabetizagdo que orientam os livros e fungdes
que assumem na pratica docente alfabetizadora).

Os contetdos e atividades inseridos no livro didatico apresentam concepcao
estereotipada da leitura e da escrita, ndo pressupdem o didlogo, mas fortalecem a atitude
passiva do aluno diante das atividades propostas. Os contetdos e atividades do livro didatico,
considerando os resultados do estudo, necessitam de uma apreciagéo critica e de reformulacao
para que dialoguem mais diretamente com as necessidades dos alunos. O livro didatico é um
dos suportes de textos e de atividades de leitura e escrita mais utilizados pelas professoras,

porém € preciso que seja visto como inacabado, como passivel de questionamentos e ndo
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como verdade absoluta. Os usos do livro didatico, apesar de as interlocutoras reconhecerem as
funcdes sociais da linguagem escrita, enfatiza o ensino transmissivo.

As concepcdes de alfabetizacdo inerentes aos conteudos e atividades do livro didatico
pressupdem que o aprendizado da linguagem escrita decorre do treino e da memorizacao, que
se d& com exercicios exaustivos e que ndo exigem dos alunos aprender de forma reflexiva,
pensando o objeto de conhecimento e questionando as hipoteses que constroem nas interagdes
com a linguagem escrita. Em decorréncia disso, as fung¢bes que os livros didaticos assumem
na pratica docente alfabetizadora ficam restritas aos aspectos técnicos, como material
orientador e direcionador dessa préatica. Ou seja, o livro didatico assume o protagonismo na
organizacao da pratica docente alfabetizadora, emerge como guia para planejamento didatico-
pedagdgico ou, ainda, como elemento norteador, tanto do processo de mediacdo didatica
guanto da organizacdo das rotinas de atividades de leitura e escrita que sdo desenvolvidas em
sala de aula. Para sintetizar as ideias conclusivas sobre o objeto de estudo apresentamos a
Figura 04:

Figura 04: Ideias conclusivas sobre o0 objeto de estudo

Necessidade de
um ensino
reflexivo

Livro didatico como
guia da pratica docente

Ideias
conclusivas
Fungdes do livro
Reelaboragao dos usos do didatico:
livvro didatico: restrita a norteador do
insercdo de outros portadores planejamento e
de textos na prética docente. da mediacdo
didatica.
Mediagdo
didatica
predominante
nos usos do

livro: Mecanica.

Fonte: Dados dos memoriais e das rodas de conversa

Ao apresentarmos as principais ideias conclusivas ratificamos a relevancia do estudo
por pretendermos contribuir com reflexdes e conhecimentos sobre questfes presentes nas
escolas e nas salas de aula, no que tange a pratica docente alfabetizadora e os usos do livro

didatico. Entendemos que as professoras se apropriam do livro didatico na préatica docente
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alfabetizadora, produzindo suas concepc¢des sobre alfabetizacdo e sobre o livro didatico a
partir das experiéncias que vivenciam e dos conhecimentos que possuem. Essa percepgdo nos
revela que os usos do livro didatico podem ser reelaborados no contexto da alfabetizagdo, mas
para que isso aconteca sdo necessarios investimentos na formacdo continuada de professores,
bem como é preciso pensar a escola como lugar de aprendizagem, de formacdo, de dialogo e
da colaboracéo.

E necessario, também, o reconhecimento de que os professores precisam ter
autonomia para tomar decisfes tanto nos momentos do processo de escolha, de avaliacdo e de
usos do livro didatico. Na maioria das vezes, esse processo € demarcado por pressdes
ideoldgicas institucionais, motivadas por interesses mercadol6gicos, é demarcado por
intencionalidades pessoais de quem esta a frente dos oOrgdos de controle do processo
educacional, principalmente, do Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD.

Mediante o exposto, destacamos que as escritas narrativas produzidas pelas
alfabetizadoras apresentam uma gama de contetdos reflexivos, evidenciando que o estudo
contribuiu para que as interlocutoras repensassem suas teorias e seus fazeres. A reflexividade,
portanto, viabilizou olhar para si e para o outro, identificando talentos, fragilidades, forca de
vontade, aspectos que consideramos relevantes para o autoconhecimento e para o crescimento
coletivo do grupo em referéncia.

No processo de elaboragdo dessa parte conclusiva da pesquisa, foi possivel rememorar
muitas historias de vida e muitas historias das praticas docentes alfabetizadoras. Como
pesquisadores fomos afetados pelas historias que relatamos, pois essas histdrias se cruzam e
nos tocam, revelando que somos feitos das muitas histérias das quais partilhamos. Partindo
dessa ideia, reconhecemos quanta arte e quanta vida podemos registrar nas paginas de uma
dissertagdo para dar conta de compreendermos um objeto de pesquisa tdo complexo.
Concluimos, entdo, desejando que outros trabalhos possam contribuir com a andlise da
tematica que pesquisamos, contribuindo com a pesquisa e a producdo de novos

conhecimentos cientificos sobre o livro didatico na escola.
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A Familia

| No contexto de nosso trabalho, esta obra remete-se ao conjunto de referéncias
---] 4ue usamos para a construgdo de nossa pesquisa. Compreendendo que cada
autor/tedrico foi e é importante no contexto de nossas discussoes e produgio
de conhecimentos. Dialogando ou ndo, ndo tem problema. Familia é também

| um conjunto de pessoas que convergem e divergem ideias!

e ————————

P ——— e e B A

121

L————————————————————_—d

<\

J




122

REFERENCIAS

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interacdo. S&o Paulo: Parébola, 2003.

AMANCIO, L. N. de B.; CARDOSO, C. J. C. Alfabetizacio como processo discursivo: um
“modo de fazer”. In:. GOULART, C. M. A; GONTHO, C. M. M.; FERREIRA, N. S.de A. A
alfabetizaco como processo discursivo: 30 anos de a crianca na fase inicial da escrita. Sao
Paulo, Cortez, 2017.

AMARAL, C. W. do. Alfabetizar para qué? Uma perspectiva critica para o processo de
alfabetizacdo. In: LEITE, S. da S. Alfabetizacéo e letramento: contribuicdes para as praticas
pedagdgicas. Campinas, SP : Komedi, 2008.

APPLE, M. W. Educacéo e poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

ARAUJO, J. B. Revisitando as préticas pedagégicas bem-sucedidas na alfabetizac&o.
2011. 123f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Programa de P6s-Graduacdo em Educacao,
Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2011.

ARAUJO, L. T. O uso do livro didatico no ensino de histdria: depoimentos de professores
de escolas estaduais de Ensino Fundamental situadas em S&o Paulo/SP. 2001. 121f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo: Historia,
Politica, Sociedade. Pontificia Universidade Catolica de So Paulo, Séo Paulo, 2001.

ARAUJO, M. da S. Alfabetizacio tem contetidos? In: GARCIA, R. L. (Org.). A formag&o da
professora alfabetizadora: reflexdes sobre a prética. Sdo Paulo: Cortez. 2015.

AZEVEDO, R. Dezenove poemas desengoncados. S&o Paulo : Editora Atica. 1998.

BAGNO, M.; GAGNE, G.; STUBSS, M. Lingua materna: letramento, variago e ensino.
Sédo Paulo: Parabola Editorial, 2002.

BAKHTIN, M. O discurso no romance. Trad. Aurora F. B. et al In: Bakhtin. Questfes de
literatura e estética. Sdo Paulo: Hucitec, 1990.

. Os géneros do discurso (1952-1953). In.: Estética da criacdo verbal. Trad. Pereira,
M. E. G. G. e. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992. p. 277-326.

. Problemas da Poética de Dostoiévski. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1981.
. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1995.

BARDIN, L. Analise de Conteudo. Lisboa, Portugal; Edi¢Bes 70, LDA, 20009.

BATISTA, A. A. G. Um objeto variavel e instavel: textos, impressos e livros didaticos. In

Abreu, M. (org.). Leitura, historia e historia da leitura. Campinas, SP: Mercado de Letras:
ALB; Séao Paulo: Fapesp, 2000.



123

, A. A. G. Avaliacdo dos livros didaticos: para entender o Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD). In: ROJO, R.; BATISTA, A. A. G. Livro didatico de lingua Portuguesa,
letramento e cultura escrita. Campinas: Mercado das Letras, 2003.

BITTENCOURT, C. M. F. Livro didatico e conhecimento histérico: uma histéria do saber
escolar, 1993. Tese (Doutorado). Departamento de Historia da Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 1993.

. Livros didaticos entre textos e imagens. In: BITTENCOURT, Circe (org.). O saber
historico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2002.

_. M. F. Autores e editores de compéndios e livros de leitura (1810-1910). In:
BOLIVAR, A; DOMINGO, J; F. M. La investigacion biografico-narrativa en educacion:
enfoque y metodologia. Madrid: La Muralla, 2011.

BRITO, A. F. et al. Livros de alfabetizacdo: como as mudancas aparecem? 30*8 REUNIAO
ANUAL DA ANPED - ANPED: 30 anos de pesquisa e compromisso social, Caxambu.
Anais, n. 10. ANPED: CNPq, Caxambu, 2007.

BRITO, A. E. Narrativa escrita na interface com a pesquisa e a formacéo de professores. In:
MORAES, D. Z.; LUGLI, R. S. G. (Org.). Docéncia, pesquisa e aprendizagem:
(auto)biografias como espacos de formacéao/investigacdo. Sdo Paulo: Cultura Académica,
2010.

., SANTANA, M. C. A roda de conversa na pesquisa em educacgdo: quais
possibilidades?. In: CABRAL, C. L. de O.; MELO, P. S. L.; NASCIMENTO, E. F. (Org.). As
trajetdrias de pesquisa em educacao: pressupostos formativos do professor pesquisador.
Teresina: EDUFPI, 2014, v. 1, p. 129-146.

CHOPPIN, A. A histdria dos livros e das edicGes didaticas: sobre o estado da arte. Educacao
e Pesquisa. Sao Paulo: v.30, n.3, p.549-566, set / dez.2004.

. O historiador e o livro escolar. Historia da Educacao. ASPHE/FAE/UFPel, n. 11,
abri. 2002, pp. 5-24. 2002.

CONNELLY, D. J.; CLANDININ, F. M. Pesquisa narrativa: experiéncias e historias em
pesquisa qualitativa. Uberlandia: EDUFU, 2015.

COSTA, C. S. da; MULLER, L. (Coord.). O negro no livro didatico de Lingua Portuguesa:
imagens e percepcOes de alunos e professores. Cuiabd: EQUFMT, 2007.

D’AVILA, C. Decifra-me ou te devorarei: o que pode o professor frente ao livro didatico.
Salvador: EDUNEB/EDUFBA, 2008.

DE PIETRI, E. Préticas de leitura e elementos para a atuacao docente. Rio de Janeiro:
Ediouro, 2009.

DESMARAIS, D. El Enfoque biogréfico. Cuestiones Pedagogicas. Sevilla, n. 20, 2009/2010,
pp 27-54. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v30n3/a08v30n3.pdf>. Acesso em: 09
de Setembro. 2017.



124

FERREIRO, E. Com todas as letras. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 1993.

.; TEBEROSKY, A . A Psicogénese da lingua escrita. 4.ed. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1991.

FRADE, I. C. A. da S. A organizacdo do trabalho de alfabetizacdo na escola e na sala de
aula: caderno do professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

FREITAG, B.; MOTA, V. R.; COSTA, W. F. da. O livro didatico em questao. Séo Paulo
Cortez, 1989.

GALVAO, C. Narrativas em educacio. Ciéncia & Educacéo, v. 11, n. 2, p. 327-345, 2005.

GARCIA, T. M. F. B. O uso do livro didatico em aulas de Historia do ensino fundamental. In:
VI Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia: multiplos ensinos em multiplos
espacos. Natal. RN: Editora da UFRN, 2007. v.1. p. 1-11.

GARCIA, R. L. A formacdo da professora alfabetizadora: reflexdes sobre a préatica. 62 ed.
Séo Paulo: Cortez, 2015.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. S&o Paulo: Atlas, 2008.
GONCALVES, J. A. Ser professora do 1°. Ciclo: uma carreira em anélise. Tese de
Doutoramento. Lisboa: Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacéo da Universidade

de Lisboa. Gongalves, J. A. (2000).

GONTIJO, C. M. M. Alfabetizacao: politicas e movimentos nacionais. Campinas, SP.
Autores Associados, 2002.

GOULART, C. M. A. Alfabetizacao e ensino da linguagem na escola no contexto da cultura
escrita. Pensares em Revista, Sdo Gongalo-RJ, n. 6, pag. 9-22, jan. / jun. 2015.

. SANTOS, A. P. dos. Estudos do discurso como referéncia para processos de
alfabetizacdo. In: GOULART, C. M. A; GONTIO, C. M. M.; FERREIRA, N. S. de A. A
alfabetizacdo como processo discursivo: 30 anos de a crianga na fase inicial da escrita. S&o
Paulo, Cortez, 2017.

JOHNSEN, E. B. Libros de Texto en el Calidoscépio: estudio critico de la literatura y la
investigacion sobre los textos escolares. Barcelona: Ediciones Pomares. Corredor, 1996.

KLEIMAN, A. (Org.). Os Significados do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 1995.

LAJOLO, M. Livro didatico: um (quase) manual de usuario. Em Aberto, Brasilia, n. 69,
v. 16, jan./mar. 1996.

., ZILBERMAN, R. A formagc&o da leitura no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1982.

LEITE, S. A. da S. Alfabetizacéo e letramento: contribuicBes para as praticas pedagdgicas.
Campinas, SP : Komedi, 2008.



125

LIBANEO, J. C. Didatica. S4o Paulo, Cortez, 1994.

LISTON, D. P.; ZEICHNER, K. Formacion del profesorado condiciones sociales de la
escolarizacion. Madrid: Morata, 1993.

LOCH, V. de F. V.; ROMANOWISKI, J. P. O livro didatico e a formacdo de professores.
Anais XI Congresso Nacional de Educacéo. Curitiba, 2013.

MACEDO, M. do S. A. N.; MORTIMER, E. F.; GREEN, J. A constituicao das interacbes em
sala de aula e o uso do livro didatico: anélise de uma prética de letramento no primeiro ciclo.
Revista Brasileira de Educacéo. Minas Gerais, Jan /Fev /Mar /Abr 2004 N° 25.

MARCUSCHI, L. A. Concepcéo de Lingua Falada nos manuais de portugués de 1° e 2° graus:
uma visdo critica. Trabalhos em Linguistica Aplicada, 30, 1997, 39-79.

, L. A. Oralidade e letramento. In: MARCUSCHI. L. A. Da fala para a escrita:
Atividades de Retextualizacdo. Séo Paulo: Cortez, 2003.

, L. A. Oralidade e ensino de lingua: uma questao pouco “falada”. In: DIONISIO, A. P.;
BEZERRA, M. A. (Org.). O livro didatico de portugués: mdaltiplos olhares. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2001.

, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

MELO NETO, J. C. de. A educacéo pela pedra. In: Poesias Completas. Rio de Janeiro, Ed.
Sabia, 1968.

MELO, R.A. Diagnostico da Situacéo da Crianca e do Adolescente de Buriti dos Montes:
conhecer para transformar. EDUFPI:Teresina, 2015.

MELO, R. A.; SOARES, F. M. P., BARROS, M. do D. M. da R. N. (Org). Saberes e Fazeres
Educativos De Buriti Dos Montes: reflexdes sobre pratica pedag6gica e formacao de
professores. Teresina: EDUFPI, 2017.

MENEZES, E. T. de; SANTOS, T. H. dos. Verbete livro didatico. Dicionario Interativo da
Educacéo Brasileira: Educabrasil. S&o Paulo: Midiamix, 2001. Disponivel em:
<http://www.educabrasil.com.br/livro-didatico/>. Acesso em: 27 de set. 2017.

MOLINA, O. Quem engana quem? professor X livro didatico. Sdo Paulo: Papirus, 1988.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Sdo Paulo: Cortez: 2000.

MOURA, A. F.; LIMA, M. G. S. B. A Reinvengéo da Roda: Roda de Conversa, um
instrumento metodologico possivel. Revista Temas em Educacao. Paraiba, v. 23, n. 1.
2014,

MUNAKATA, K. O livro didatico e formacéao de professor sdo incompativeis? In:
DIONISIO, A. P; MUNAKATA, K.; RAZZINI, M. P. G. Simpésio 6: O livro didatico e a
formacao de professores. | Congresso Brasileiro de Qualidade na Educacéo: Formagéo de
professores, Brasilia, MEC, SEF, 2002, p. 89-94.



126

NOGUEIRA, A. L. H., Notas sobre as implica¢fes pedagdgicas da concepcao de
alfabetizacdo como processo discursivo. In: GOULART, C. M. A; GONTIJO, C. M. M,;
FERREIRA, N. S. de A. A alfabetizacdo como processo discursivo: 30 anos de a crianca na
fase inicial da escrita. Sdo Paulo, Cortez, 2017.

NORNBERG, M.: PACHECO, S. M. Sobre um ambiente alfabetizador. In: DALLA ZEN, M.
I. H.; XAVIER, M. L. M. (Org.). Alfabeletrar: fundamentos e praticas. Porto Alegre:
Mediacéo, 2010.

NOSELLA, M. de L. C. D. As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos didaticos.
Séo Paulo. Moraes 1979.

PASSEGI, M. da C. A formagao do formador na abordagem autobiografica: a experiéncia dos
memoriais de formacdo. In: SOUSA, E. C. de; ABRAHAO, M.B. (Org.) Tempos, narrativas
e ficgdes: a invencéo de si. Porto Alegre; Ed. IPUCRS; Salvador: Ed. UNEB, 2006.

PIETRI, E. Praticas de leitura e elementos para a atuacdo docente. 2 ed. Rio de Janeiro:
Ediouro, 2009.

PIMENTA, S. G. Formacao de professores: identidade e saberes da docéncia. In: PIMENTA,
S. G. (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

PRADO, G. V. T.; SOLIGO, R. A. Memorial de formacdo: quando as memdrias narram a
historia da formacdo. In: PRADO, G. G., V. T; SOLIGO, R. (Org.). Porque escrever é fazer
historia: revelacdes, subversdes, superacbes. Campinas: Alinea, 2007. v.1, p.45-60.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa Social: métodos e técnicas. Sao Paulo: Atlas, 2012.

RIZZATI-CERUTTI, M. E.; TOMAZONI, E. Géneros do discurso e educacdo em linguagem:
[in]quietudes. In: SOUZA, Sweder; SOBRAL, Adail (Orgs.). Género, entre o texto e 0
discurso. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2016.

ROJO, R.; BATISTA, A.A.G. Livro didéatico de lingua portuguesa, letramento e cultura
da escrita. Campinas: Mercado das Letras, 2003.

ROJO, R. O letramento escolar e 0s textos da divulgacao cientifica: a apropriagdo dos géneros
de discurso na escola. Linguagem em (Dis)curso. LemD, Campinas, v. 8, n. 3, p. 581-612,
set./dez. 2008.

ROMANATTO, M. C. A nocao de numero natural em livros didaticos de Matematica:
comparagao entre textos tradicionais e modernos. 2004. Dissertagdo (Mestrado em
Metodologia de Ensino), 152p. Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de S&o Paulo, Séo Carlos, 2004.

ROMANOWSKI, J. P.; MARTINS, P. L. A didatica na formacdo pedagdgica de professores.
Educacéo. Porto Alegre: PUCRS, v. 33, n. 3, p. 205-212, set/dez. 2010.

SILVA, E. T. Livro didatico: do ritual de passagem a ultrapassagem. Em Aberto: O livro
didatico e qualidade de ensino. Brasilia: INEP, n° 69, ano 16, jan./fev., 1996.



127

SILVA, R. M. da S. Textos didaticos: critica e expectativas. Campinas, SP: Alinea, 2000.

SILVA, J. O. da. Professor e Livro Didatico: uma Relacdo Pendular. Jundiai, Paco Editorial:
2015.

SMOLKA, A. L. B. Da alfabetizagdo como processo discursivo: os espagos de elaboragdo nas
relagdes de ensino. In: GOULART, C. M. A.; GONTHO, C. M. M.; FERREIRA, N. S. de A.
(Orgs.). A alfabetizagdo como processo discursivo: 30 nos de A crianca na fase inicial da
escrita. Sdo Paulo, Cortez, 20017.

SOARES, F. M. P.; BRITO, A. E. Leitura na alfabetizacao e suas articulagdes com o
letramento. In: BRITO, A. E.; CARVALHEDO, J. L. P.; MELO, R. A. (Org.). Formacéo
continuada de alfabetizadores: teorias e praticas. Curitiba: CRV, 2017.

SOARES, M. Letramento e alfabetizacio: as muitas facetas. In: REUNIAO ANUAL DA
ANPED, 26, 2003, Pogos de Caldas. Revista Brasileira de Educacéo. Pocos de Caldas, MG:
Universidade Federal de Minas Gerais, 2003. (GT Alfabetizacdo, leitura e escrita).

SOARES, M. Alfabetizacéo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

SOUSA, C. de S. Memoriais autobiogréaficos, profissionalizacao docente e identidade:
historias de vida e formacdo na Pés-Graduacdo. In: PASSEGGI, M. da C.; BARBOSA, T. M.
N. Memdrias, memoriais: pesquisa e formacdo docente (Org.). Natal, RN: EDUFRN, S&o
Paulo: Paulus, 2008.

SOUSA, F. M. da C. de. Da formacéo profissional a pratica docente alfabetizadora:
reelaboragéo de saberes docentes. 2014. Dissertacdo ( Mestrado em Educagdo), 139p.
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2014.

SOUZA, E. C. de. Pesquisa narrativa e escrita (auto) biografica: interfaces metodoldgicas e
formativas. In: SOUSA, E. C. de.; ABRANHAO, M. H. M. B. Tempos, narrativas e ficgdes:
a invencao de si. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2006, p. 135-147.

TEBEROSKY, A.; COLOMER, T. Aprender a ler e escrever: uma proposta construtivista;
trad. Ana Maria Neto Machado — Porto Alegre: Artmed, 2003.

TEIXEIRA, R. de F. B. Relages professor e livro didatico de alfabetizagéo. 2009. 135p
(Dissertacdo de Mestrado). Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal
do Parana. Parand, 2009.

TFOUNI, L. V. Letramento e alfabetizacédo. S&o Paulo: Cortez, 2010.

ZACCUR, E. Aprendiz de modelo ou modelo de aprendiz? In: GARCIA, R. L. (Org.). A
formacéo da professora alfabetizadora: reflexdes sobre a pratica. S&o Paulo: Cortez. 2015.



128

APENDICE A - Roteiro para Elaboracdo do Memorial de Formacéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CEE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

Prezado professor:

Com o objetivo de construir dados fundamentais para a pesquisa, intitulada Livro
didatico na pratica docente alfabetizadora: usos elaborados/reelaborados, solicitamos sua
colaboragdo no sentido de elaborar um memorial sobre sua trajetoria pedagdgica, objetivando
registrar os usos do livro didatico elaborados/reelaborados em sua pratica docente
alfabetizadora. Prado e Soligo (2007) discutem a importancia do memorial de formacdo para
os interlocutores que ja estdo exercendo a profissdo docente e no que isso pode contribuir para
a formacdo. Para os autores, o memorial constitui a emergéncia de novos conhecimentos
tratando-se também de um texto que possibilita momentos de reflexdo critica e autocritica.

Destacamos que sua participacdo € livre e sua identidade sera mantida em sigilo, haja
vista que, na analise das narrativas utilizaremos nomes ficticios para identificacdo de cada
interlocutor pesquisa.

Como forma de auxiliar na producdo do memorial, sugerimos roteiro, enfatizando que
0 objetivo do mesmo é facilitar a escrita memorialistica e também, auxiliar no momento da
analise. Por esse motivo, o roteiro indica alguns tdpicos norteadores da escrita do memorial.
Apesar do roteiro, vocé é livre para acrescentar ou retirar algum item que julgar necessario.

Agradecemos desde ja a sua colaboragdo para a realizacdo desta pesquisa.

ROTEIRO
1. Dados identitarios da histdria de vida profissional
o Processo de inicio da docéncia
e Processos formativos (formacéo inicial/continuada e marcos da formagéo)
e Tempo de experiéncia na profissdo docente e na alfabetizacao

2. Dados sobre a atuacao profissional na alfabetizacéo e usos do livro didatico
e Modos de ver a alfabetizagdo
« Organizacdo da mediacdo didatica na alfabetizagéo a partir do uso do livro didatico
« Materiais de leitura que usa para fortalecer o letramento de criancgas
o Importancia e limita¢6es que atribui ao livro didatico
 SituagBes de usos de livro didatico na préatica docente
« Participacao no processo de escolha do livro didatico em sua escola.
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APENDICE B - Roteiro para a realizacdo das rodas de conversa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CEE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

Caro (a) Professor (a):

Com o objetivo de construirmos dados e informagdes sobre os usos dos livros didatico
na préatica docente alfabetizadora, solicitamos a sua contribuicdo, no sentido de participar das
discussbes sobre o referido assunto em trés rodas de conversas. Na perspectiva de Brito e
Santana (2014)

A roda de conversa é uma técnica de pesquisa qualitativa que favorece a
investigacdo de si e o autoconhecimento, envolvendo circulos de di&logos
entre pares, ou seja, entre o0s coparticipantes da investigacdo. O
desenvolvimento da roda de conversa estd pautado em atividades que
envolvem o dialogo, o compartilhamento de experiéncias e de
conhecimentos. Essa técnica de investigacdo requer a reflexdo, seja
focalizando situagdes de ensino/aprendizagem, seja focalizando os processos
formativos.” (BRITO E SANTANA, 2014, P.117)

Em face de tal reflexdo, compreendemos a importancia deste dispositivo de produgéo
de dados por justamente possibilitarem o compartilhamento de saberes, reflexdes individuais
e coletivas, envolvimento dos interlocutores e, consequentemente, contribuicdes para o
desenvolvimento da pesquisa ao narrarem suas experiéncias de vida. Vale lembrar que as
informacdes produzidas servirdo de subsidios para a realizacdo da nossa pesquisa intitulada
Livro didatico na pratica docente alfabetizadora: usos elaborados/reelaborados, com o
objetivo de fazer uma andlise e produzir conhecimento, bem como contribuir fomentando as
discuss@es sobre o0s usos de livros didaticos na pratica docente alfabetizadora.

Agradecemos desde ja a sua colaboragéo para a realizacdo deste estudo.

Francisco Marcos Pereira Soares Antonia Edna Brito
Mestrando Orientadora
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ROTEIRO DAS RODAS DE CONVERSA

Identificacdo das rodas
de conversa

Dialogando sobre a
pesquisa

Escrevendo e refletindo
sobre concepgdes a
respeito do livro didatico

Escrevendo e refletindo
sobre a mediacéo didatica
desenvolvida pelo
alfabetizador nos usos do
livro didatico.

Refletindo sobre as
possibilidades de
reelaboracdo e a
mediacéo do no uso do
livro didatico.

Apresentando os achados
da pesquisa

Objetivos

Conhecer os interlocutores
Apresentar o objeto de
pesquisa aos interlocutores
Discutir com 0s
interlocutores sobre a
metodologia da pesquisa

Conhecer como 0S
professores se concebem o
livro didatico na préatica
docente

Descrever a mediacdo
didatica desenvolvida pelo
alfabetizador no uso do
livro didatico.

Descrever a mediacédo
didatica desenvolvida pelo
alfabetizador no uso do
livro didatico.

Discutir os achados da
pesquisa juntos aos
interlocutores

Realizar um Cha de
encerramento das rodas

Desenvolvimento

dos
do

Apresentacédo
interlocutores e
pesquisador;
Apresentacdo do Projeto de
pesquisa;

Esclarecimentos sobre a
metodologia.

Escritos de professores
sobre:

Concepcdes de professores
sobre livro didatico;
Socializacao dos escritos
de professores;

Reflex&o coletiva sobre os
escritos dos professores

Construcdo de bad de
memorias:

Escrita de professores
sobre a mediacdo do no uso
do livro didatico;

Reflexdo coletiva.

Técnica narrativa: Eu sou,
eu quero, eu penso
(descricdo sobre o que é
como mediador nos usos
do livro didatico, sobre o
que pensa sobre esse livro
na alfabetizacdo e sobre as
perspectivas para revisitar
0s usos do livro didatico.
Socializacao parcial das
interpretacfes dos dados
Confraternizagao dos
interlocutores

Avaliacdo das rodas
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APENDICE C - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CEE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

Titulo do projeto: Livro didatico na pratica docente alfabetizadora: usos
elaborados/reelaborados

Pesquisador responsavel: Antonia Edna Brito

Instituicdo/departamento: Universidade Federal do Piaui

Telefone para contato: (86) 98291129

Local da coleta de dados: Rede municipal de educacdo de Muriti dos Montes

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
sujeitos cujos dados serdo produzidos através do método das narrativas. Os instrumentos sao:
memorial de formacédo e as rodas de conversas.

Concordam, igualmente, que estas informacGes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucdo do presente projeto. As informagdes somente poderdo ser
divulgadas de forma andnima e serdo mantidas sob sigilo até a execucdo da pesquisa por um
periodo de um ano sob a responsabilidade do (a) Sr. (a) Antonia Edna Brito

Apbs este periodo, os dados serdo divulgados.

Teresina, de de 2018.

Antonia Edna Brito
CPF N XXXXXXXXXXX
Pesquisadora responsavel
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLRECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CEE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

Titulo do projeto: Livro didatico na pratica docente alfabetizadora: usos
elaborados/reelaborados

Pesquisador responsavel: Antonia Edna Brito

InstituicAo/departamento: Universidade Federal do Piaui

Telefone para contato: (86) 98291129

Local da coleta de dados: Rede municipal de educacéo de Muriti dos Montes

Prezado (a) Professor (a):

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario (a) de uma pesquisa
em educacgdo sobre os usos do livro didatico na pratica docente alfabetizadora. Antes de
concordar em participar desta pesquisa é importante que compreenda as informac6es contidas
neste documento. Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte a responsavel pelo estudo
sobre quaisquer duvidas, caso as tenha. Apds ser esclarecida sobre as informac@es a seguir e,
caso aceite fazer parte da pesquisa, assine este documento impresso em duas vias. Uma delas
é sua e a outra é da pesquisadora responsavel.

Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma. O objetivo geral
desta pesquisa € analisar os usos do livro didatico elaborados/reelaborados na pratica docente
alfabetizadora. Para tanto, estabelecemos como objetivos especificos: conhecer como 0s
professores se apropriam do livro didatico na pratica docente, descrever a mediacao didatica
desenvolvida pelo alfabetizador no uso do livro didatico e identificar os usos e as funcdes do
livro didatico no processo de alfabetizacdo. Sua participacdo nesta pesquisa consistira na
producédo de memorial e participar de trés rodas de conversas sobre o0s susos de livros didatico
na préatica docente alfabetizadora.

Esta pesquisa ndo Ihe acarretara nenhum custo, como também nenhum dano moral ou
fisico. Esta pesquisa trara um recorte sobre a tematica e que, impulsionard fomentando assim
as discussdes, bem como contribuira com a producdo de conhecimento tedrico-metodolégica
para a pratica dos profissionais da area. VVocé tera acesso em qualquer etapa da pesquisa aos

pesquisadores responsaveis para esclarecimento de eventuais davidas.
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As informagdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida. Os sujeitos da
pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento sem autorizacdo prévia, mesmo

quando os resultados desta pesquisa forem divulgados.

Consentimento da participacao da pessoa como sujeito
Eu RG n°

,abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa Livro

didatico na pratica docente alfabetizadora: usos elaborados/reelaborados, como
interlocutor(a) desta pesquisa, construindo memorial de formagéo e participando de trés rodas
de conversas sobre os usos de livros didatico na prética docente alfabetizadora. Eu discuti
com a Dra. Antonia Edna Brito sobre a minha decisdo em participar nesse estudo. Ficaram
claros para mim quais sdo os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem utilizados e as

garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.

Teresina, de de 2018

Assinatura do interlocutor na pesquisa Pesquisador responsavel

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do
sujeito em participar.

Testemunhas:

Nome:

RG: Assinatura:
Nome:

RG: Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagao neste estudo.

Teresina, de de 2018

Assinatura do pesquisador responsavel

Observacgdes complementares
Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa —UFPI - Campus Universitario Ministro Petrénio Portella -
Bairro Ininga - Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049 - 550 - Teresina — P tel.: (86)
3215-5734 - email: cep.ufpi@ufpi.brweb:www



mailto:cep.ufpi@ufpi.brweb:www
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APENDICE E - CARTA DE ENCAMINHAMENTO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUJ - UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CEE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EQUCAQAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

Carta de Encaminhamento

Teresina, / /2018

IImo Sr.
Prof. Dr. i
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da UFPI

Caro Prof.

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado Livro didatico na préatica docente
alfabetizadora: usos elaborados/reelaborados”, para a apreciagdo por este comité. Confirmo
que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a leitura e estdo cientes do
conteddo da resolucdo 196/96 do CNS e das resolucdes complementares a mesma (240/97,
251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000 e 340/2004).

Confirmo também:

1-que esta pesquisa ainda ndo foi iniciada,

2-que nao hé participacao estrangeira nesta pesquisa,

3-que comunicarei ao CEP-UFPI os eventuais eventos adversos ocorridos com o voluntario,
4-que apresentarei relatorio anual e final desta pesquisa ao CEP-UFPI,

5-que retirarei por minha prépria conta os pareceres e o certificado junto

a secretaria do CEP-UFPI.

Atenciosamente,

Pesquisador responsavel
Antonia Edna Brito
CPF n°

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui
Area: Mestrado em Educacao
Departamento: Centro de Ciéncias da Educacdo—CCE Campus Ministro Petronio Portela — Ininga
Fone: 0(xx)8632371214/32155820 CEP 64049-550-Teresina/Pl E-Mail: educmest@ufpi.br



mailto:educmest@ufpi.br
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APENDICE F - DECLARACAO DOS PESQUISADORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CEE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

DECLARACAO DOS PESQUISADORES

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Universidade Federal do Piaui

Eu (n6s), Antonia Edna Brito e Francisco Marcos Pereira Soares, pesquisador(es)

responsavel(is) pela pesquisa intitulada “LIVRO DIDATICO NA PRATICA DOCENTE
ALFABETIZADORA: usos elaborados/reelaborados”, declaro (amos) que:

Assumo (imos) o compromisso de cumprir 0os Termos da Resolucdo n° 466/12 , de 12
de Dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Salde e
demais resolugdes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99 e 340/2004).
Assumo (imos) o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das
informacdes, que serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

Os materiais e as informacdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serédo
utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e ndo serdo
utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios;

Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a
responsabilidade de Antonia Edna Brito da area de Educacdo da UFPI; que também
sera responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso 0S mesmos nao sejam
estocados ao final da pesquisa.

N&o h& qualquer acordo restritivo a divulgacdo publica dos resultados;

Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagdes em
periddicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou nao,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;
O CEP-UFPI sera4 comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa por meio
de relatorio apresentado anualmente ou na ocasido da suspensdo ou do encerramento
da pesquisa com a devida justificativa;

O CEP-UFPI serd imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos

resultantes desta pesquisa com o voluntario;
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« Esta pesquisa ainda ndo foi total ou parcialmente realizada.

Teresina, __ de de 20
Antonia Edna Brito Francisco Marcos Pereira Soares
CPF: XOXOOXXXXXX CPF: 049.916.613-23

Pesquisadora Mestrando



Estado do Piaui
Prefeitura Municipal de Buriti dos Montes
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura

™" #2Um Compromisso com vocé

M —

DECLARACAO INSTITUCIONAL

Declaro ter conhecimento sobre a realizagdo da pesquisa que tem como tema Livro didatico
na pratica docente alfabetizadora: usos elaborados: reelaborados, a ser realizada pelo
mestrando em Educacdo Francisco Marcos Pereira Soares, aluno do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo — PPGED, da Universidade Federal do Piaui - UFPI, sob a
orientagé@o da Professora Dr. Antonia Edna Brito, com o objetivo geral de analisar os usos do
livro didatico elaborados/reelaborados na pratica docente alfabetizadora e como objetivos
especificos: conhecer como os professores se apropriam do livro didatico na pratica docente,
descrever a mediacdo didatica desenvolvida pelo alfabetizador no uso do livro didatico e
identificar os usos e as func¢Bes do livro didatico no processo de alfabetizagcdo. Tem como
interlocutores 5 (cinco) professores alfabetizadores do referido municipio. Ciente disso,
declaro para os devidos fins que se fizerem necessarios que 0 mestrando tem
AUTORIZACAO CONCEDIDA para realizar a referida pesquisa, tendo nosso apoio nos

termos necessarios.

Buriti dos Montes, de de 2018

Maria de Lourdes da Silva Soares
Secretaria Municipal de Educacéo

Rua José Alves, 211 - Centro, Fone: (86) 3248-1201 -
Email: semecburitidosmontes@yahoo.com.br, CEP: 64.345-000. CNPJ: 41.522.251.0001/13 - Buriti dos Montes - Piaui,




