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SILVA, Deislandiade SousaTempo verbal: por uma pratica reflexiva em livros didaticos a
luz da teoria das operagOes predicativas e enunciativas de Antoine.(Disdertacdo de
Mestrado em Letras). Universidade Federal do RiaikPI, Teresina (PI), 2017.

RESUMO

Esta pesquisa insese no quadro da Teoria das Operacfes Predicativas e Enunciativas
(TOPE) de Antoine Culioli, a qual concebe que o sentido de uma ocorréncia gramatical nao se
encontra previamente estabelecido, ele é construido no e pelo enunciadiderandsi a
interacdo entre as unidades que o compde e as operacdes que sao colocadas em jogo pelo
sujeitos. Calcado nesse viés construtivista da TOPE, o presente estudo objetivou investigar e
descrever a abordagem teorioetodoldgica que os livros didaie de Lingua Portuguesa
apresentam para o estudo da categoria gramatical tempo verbal, no modo indicativo. Para
tanto, selecionamos conumrpusquatro cole¢cdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa
representativos do Ensino Fundamental 1l, em especil&® séries de 6° e 7° ano. Como
critérios, apenas aquelas pertencente aos triénios de 2011 a 2013 e 2014 a 2016 do PNLD e
adotadas pela rede publica de ensino da cidade de TeRsiMetodologicamente, foi
realizada uma descricdo e reflexdo da abordagérica e metodolégica do contetdo tempo
verbal presente nesses LDs. Em seguida, proesgleima comparacdo dessas abordagens
com vista a verificar o que havia de convergente e divergente no tratamento dado ao tempo
verbal nos LDs em andlise. A relacadre as andlises e o aparato tedrico da TOPE culminou

em uma sugestdo de abordagem, mais chnigtlexiva, do tempo verbal, em forma de
atividades priorizando uma visao dinamica da lingua e trabalhando esse conteddo como um
elemento que da suporte a sfgricdo dos enunciados em situacdes concretas de uso. Pelas
andlises, constatege a observancia de uma relativa mudanca, ainda que de forma bastante
incipiente, na abordagem do tempo verbal pelos livros didaticos, uma vez que ja se verifica
uma proposta al estudo pautada no uso da lingua. Entretanto, ainda ha na abordagem do
tempo verbal pelos livros didaticos a predominancia de uma perspectiva estatica da lingua a
medida que o explora com base em uma metodologia classica de classificacdo e identificacao
de formas. Além disso, observse na comparacdo entre as abordagens teorico
metodoldgicas que ha uma divergéncia em suas propostas de estudo haja vista que na
abordagem tedrica os LDs presentam um estudo correlacionado as situacdes de uso da lingua
ja na netodolégica verificese a recorréncia de abordagens bastante metalinguistica pautada
em defini¢cdes e classificagbes do contetudo estudado.

Palavras-chave Ensino de lingua materna. Livro didatico. Tempo verbal. TOPE.



SILVA, Deislandia de Sousalemps verbat par une pratique réflexive dans les manuels
scolaires " la lumi re des op®rations pr ®di
de maitrise em Lettres). Universidade Federal do PibliAPI, Teresina (P1), 2017.

RESUME

Cette echerche s'insére dans le cadre de la Théorie des Opérations Prédicatives et
Enonciatives d'Antoine Culioli, qui concoit que le sens d'une occurrence grammaticale ne se
trouve pas précédemment établi, il est construit dans et par I'énoncé, compte tenu de
I'interaction entre les unités qui le composent et les opérations qui sont mises dans le jeu par
les sujetsEn ayant comme base dans ce biais constructiviste de la TOPEsent étude a
pour but déanal yser e t -maihedolabige rericanteée dahsalgsp r o «
manuels scolaires de langue portugaise pour I'étude de la catégorie grammaticale temps
verbal. Pour autant, nous avons choisi concor@usquatre collections de manuels scolaires

de Langue Portugaise de l'école primaire, plus speeifignt des 6eme et 7éme année.
Comme criteres, juste ceux appartenant aux triennaux de 2011 a 2013 et 2014 a 2016 du
PNLD et adoptés par le réseau public d'enseignement de la ville de T€testw le plan
méthodologique, nous avons réalisé une desonipet élaboré une réflexion sur I'approche
théorique a propos du temps verbal présent dans ses LDs. Juste apres, nous avons procédeé
une comparaison de ces approches avec vue pour vérifier ce qu'il y avait de convergent et
divergent dans le traitemenbmhé au temps verbal dans les LDs dans analyse. La relation
entre les analyses et I'appareil théorique de la TOPE a achévé dans une approche suggéré, plus
critique-réflexive, du temps verbal, en forme d'activités donnant la priorité a une vision
dynamiquede la langue et du travail de ce contenu comme un élément qui préte l'appui a la
signification des ®nonc®s dans situations ¢
noté un changement relatif, bien que d'une fagon tout a fait naissante dashiamlu temps

verbal par les manuels scolaires, une fois qu'une proposition d'étude a déja été vérifiee dans
l'usage de la langue. En outre, nous avons observé dans la comparaison entre les approches
théoriques et méthodologiques qu'il y a une divergelares leurs propositions d'étude déja
vue qui | 6approches th®orique | es LDs pr ®se
de la langue et sur plan méthodologique nous avons constaté la récurrence des approches
plutét métalinguistiqgue basées datefinitions et classifications de le contenu étudié.

Mots-clessLd6ensei gnement de | angue maternelle. M



SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt eee sttt eeesn et 12
2 TEORIA DAS OPERACOES PREDICATIVAS E ENUNCIATIVAS DE ANTOINE

L1 | I ] I OO TTP 16
2.1 Articulacéao lingua/linguagem como objeto de estudo da linguistica.............eevvvieeeeeeeennn.. 16
2.2 Atividades linguagisticas: representacao, referenciacéo e regulacaq.............cccceeeeeeennn... 19
2.2.1 Operacao de rePreSENLAGEQ . ........uuurrriiieeeiaaeeeeeseaaiitrer e e ee e e e e s smmme e e e s s rr e e e e e e e e e e s ammneeeaaaas 20
2.2.2 Operacao de referenNCIAGAD...........uuueiieiie e ittt e e s smme e e e e e e e e e e s smmne e e e aans 22
2.2.3 Operacao de reguUIAGEQ. ............uuiiiiii et 22
2.3 Etapas de constituicao dOS eNUNCIAAQAS .......ueeiiiieeiiiiieee e eiiiiiieiee e meee s e e e e 24
2.3.1 NOGEO0 € dOMINIO NOCIOMAL ... .eeeiieiiiiiie ettt e ettt iree e e e e e e e e s e e nasneee s 24
2.3.2 A relagdo predicativa elementar@XiS..............cuuiiieiiiiiiinmiiiiii e ee e 28
2.3.3 REIAGEAOD PrEUICALIVAL ... . .uueeeiiieeeeeiiiieeee sttt e e e e e e e e e e e e e e e e e s s e mnessnbsr e e e e aeeeean 29
2.3.4 REIAGEAOD ENUNCIALIVA. ... . uvveeeieeeeeesiiiieeas sttt et e e e e e e s s ee e bbbt eeeeaeesssassbbnnnsssbabeeeeaeeeeas 30
2.4 A nogao de Tempo, Aspecto e Modalidade na TORE..........cccccooviiiini e, 33
2.5 SINESE CONCIUSIVA. ... eeeiieiiiiiiie e ieeete ettt eemme st e e ettt e e e et b enns e e e e e anbbe e e e e annees 38
3 O LIVRO DIDATICO E O E NSINO DA CATEGORIA TEMPO VERBAL ....cccccovevvevenene. 39
3.1 Abordagem gramatical NOS livioS AIdALICAS.........coeiiiiiiiiiiieiiiiee e 39
3.2Tempo Linguistico, tempo gramatical € tempo SEMANLCO........c.cevvviiiiiieeeiiiiiiee e, 44
3.2.1 Tempo linguistico: algumas CONSIAEraGOES..........cciiiiuiiiieeneeiiiiee e 44
3.2.2 Tempo verbal e sua relacdo com 0 tempo SEMANLICO...........ccvvvrrieeeiiiiieeee e 46
3.3 Verbo: valores aspeetemporais € MOUAIS. ...........oiiuuriiiiiiieeeeie e eeeee e e e 54
TG T Y £ 10 =TI E 1= Tox (1 = 1 F USRS 54
3.4 Advérbios: localizadores aspedBEIMPOIAIS...........c..vveiviiiiiiriirrre e eeeeeee e e e e e e e e eeeeeeeeeeerereaennane 59
3.5 ValOrES MOUTAIS .....ceeeiiiiiiiie ettt eeet e e e e e e ettt e e e e s e e e e e e et nn e e e e aaeeesd 61
3.6 Estudo do tempo verbal N0 livio dIdALICQA...........cooiiiiiiiieeeeee e 63
3.7 SINIESE CONCIUSIVAL.....eiiuiiiiieeiitiie ettt ettt e e et e e e s e ensse e e e e enbeeeeeennes 69
4 METODOLOGIA E ANALISES .....ooiteieeeee ettt ettt smemssa et sae e e saeete e emens 71
4.1 ASPECLOS MELOUOIOGICOS. ... .eeieiiiiiiie ettt ieeee e e ettt e e ettt e e e reeab e e e et e e e e e enbbe e e s smmneanreeeeeans 71
4.2 Corpuse procedimentos de ANAlISE...........uuuiieeeeiiiicee e e e e e e e imeee e e e e e e e e e e annnes 73
4.3 Analise da abordagem da marca de tempo verbal nos LDs de lingua portuguesa..........74
4.3.1 Proposta tedriemetodoldgica apresentada pelos LDs para abordagem do ensino de contelidos
Lo =T = L o= 1SRRI 75
I 70t 0t R o [>T J I I USRS 75

I Tt 2 o 1= Tor> o TN I OO 78



2 Tt G T o 1= Tor> o TN I I 1 PR 79
T I N O o [=Tox- Lo 1 I PP PP PRP PP PPPPPI 81

4.3.2 Introduzindo a abordagetus tempos verbais do modo indicativo dos LDS em anélise...82

4.3.2.1 Aspecto verbal N0 Livio didAtICO..........uuuuiiiiiiiiiiee e eeer s Q9
4.3.3 Analisando as atividades acerca do estudo dos tempos verbais nos.LDs................... 102
4.3.3.1 Atividades mecéanicas de natureza classificatoria, identificatoria e de reescrita........ 103
4.3.3.2 Atividade com NUANGA ENUNCIALIMA. ..........uurrrrieieeiearieee e e e e e e e e s ememr e e e e e e e e enneneees 107
4.3.3.4 Atividades gque versam sobre questdes aspectlals............ccooeveeeeivvvinvviennininnniennen. 109
4.3.3.5 Atividades que abordam a relagdo tegrpmatical e tempo semantico..........ccceeeeennnes 113
4.3.4 Sintese conCluSIiVa das @NALISES.........uuuiiiiiiiiiiice et rmmee e e e e e e e e snes 118
4.4 Repensando as abordagens do contetido tempo verbal nos LDs de Lingua Portuguesa analisados a
luz de alguns dos principios da TOPRE.............iiiiiiee e 119
5 CONSIDERACOES FINAIS ..ottt eteeeee ettt vnmna et eeate et ste e e asssrnmnes e 140

B REFERENCIAS ......cooiiiietieee et eeeeteee ettt se et ememas et st ess et e teteases et e semns st esesn s s asene s esne 143



12

1INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa, no cenario brasileiro, temcsidstantementeentro
de discussdes. Um aspecto muito abordado nessas discdzstespeito a necessidade de
melhor organizar a forma como se aborda os conteddostitaia nocontexto escolar que,
por um longo periodoesteve voltado eminentemente para a identificacdo de conceitos,
classificacbes e prescricdes. Essa maneira de trabalhar os fenbmenos da lingusemostra
bastante problematica, uma vez que ndo tem produzidoagkssiininimamente satisfatérios
no quetangeao desenvolvimento da competéncia discursiva do alurspl@etudo,ndo
conduz a uma reflexdo sobre a lingua em uso, ou seja, sobre seu funcionamento manifestado
na diversidade de textos orais ou escrito.

Diante disto, temse observado um esfor¢co das politicas educacionais de ensino, a
exemplo, das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), dos Pamsneédurriculares
Nacionais (PCN)e do Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD), em considerar
estratégias cujasséncia consista em realizar os estudos dos contetdos graftatitanso
como baseas situacdes concretas de uso da lingua. Os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), por exemplo, orientam, entre outros aspectos, que o0 ensino de gramatica nao deve
ocorer de forma desarticulada das praticas discursivas, ou seja, ndo se deve mais persistir em
uma préica de ensino que vai da metgjua para a lingudnaja vista que tem se mostrado
pouco satisfatoria no sentido do desempenho da competéncia discurdivaodo a

Nesse contexto, tanto a escola quanto os livros didaticos de lingua portuguesa cujas
propostas pedagdgicas sdo orientadas por esses parametros curriculares possuem papei
fundamentais para o ensino/aprendizagem das multipleedaees que a linguapresenta.
Considerandoportanto, tais papeis, ndo se devierizar um ensino voltado meramente para
a identificacdo de conceitos, classificacbes e prescricdes, uma vez que se trata de uma
abordagem estatica da lingua que, muitas vezes, trabalha as tmgygisticas consideradas
em si mesmas, tomadas como modelo exclusivo para o funcionamento das linguas e nao
conduz a uma reflexdo mais critica do conteudo estudado.

Além dessas observacfes, levamos em conta as atuais concepcfes de Ensino da
Lingua Prtuguesa que tem como ponto de partida o uso efetivo da lingua. Desse modo
entendemos que issignifica, entre outros aspectos, estudar a gramatica articulada ao texto,
sendo essa articulacdo a responséavel pela consttagagnificacdes do que se léscreve.

Esse conjunto de consideracdes direciesta pesquisa dedica-se a investigacgao,

descricdo e reflexdsobre a abordagem teoriotetodoldgica que os livros didaticos de
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Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il apresentam para 0 ensino tedd@on
gramatical tempo verbal. Além disto, procuramos, apds o processo de investigacdo, descricdo
e reflexdo, repensar a abordagem deste conteudo com base em algumas atividades extraidas
dos livros didaticos analisadosom vista a demonstrar outros canushde se explorar o

estudo do tempo verbal.

Essa proposta de repensar a abordagem do tempo verbal explorada pelos livros
didaticos encontrge pautada nos principios da Teoria das Operacdes Predicativas e
Enunciativas (doravante TOPRue reformula o obje de estudala Linguistica ao propor
que seu objeto deve searticulacdo lingua e linguagem. Sendgrimeira entendida como
um sistema simbdlico de representacdes de significados construidos em formas de textos
pelos sujeitose, a segundayma ativdade simbdlica relacionada a capacidade que o homem
tem de produzir e reconhecer marcas consideradas como tracos de operacdes de
representacéao, referenciacdo e regulacao, por isso, ndo deve ser considerada uma atividade
meramente informativa.

Esse aparatdeorico desenvolvido por Antoine Culioli secupa das operacdes
relacionada &onstituicdo do enunciado que, de acordo com Franckel e Paillard (1998), ndo &
considerado resultado de um ato individual de linguagem produzido nui@ agjra por um
enunciadr, mas,0 resultado de um encadeamento de operac¢des que podem ser analisadas no
quadro de um sistema de representacdo formalizavel.

Nessa perspectiva, a linguagem é uma atividade de construcéo que se realiza com base
em operacdes, as quais resultam ralypgdo de enunciados cujos valisdo construidos e
ndo dados. Desse modorealidade ndo se encontra-fabricada, mas construida por meio
da lingua, encontrando nesta, ou em suas formas, as marcas das operacdes constitutivas de
significacao.

Portanto o ato de construir enunciados na TOPE enca#rancorado em uma
situacdo de enunciacdo (SIT) composta por sujeitos enunciaduje#to( enunciador
responsavel por produzir o enunciado por meio do agenciamento de sreu@nunciader
aguele quecom base nas marcas produzidas pelo sujeito enunciador, reconstréi a sua
significacdo) e das coordenadas de tempo e espago as quais sao definidas pelo sujeito
enunciador na situacédo de enunciacao.

A construgdo de um enunciado, nesse quadro tedrico aualplienvolve trés
momentos basicos: uma relacdo primitiva, chamadaxig uma relacdo predicativa e uma
situagdo enunciativa. A relacdo primitiva compreende um conjunto de trés nocdes lexicais

inter-relacionadas subjacentes a todo ato de linguagem. A relacdo predicativa tem por
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caracteristica a existéncia de certa organizalg#o elementos dkexis uma vez que ja €
possivel vislumbrar os seus lugares, ou seja, os polos de orientacdo dos elementos da
enunciacao, porénmdo ha, ainda, uma correspondéncia entre essa organizdeds da do
enunciado o que ir4 acontecer soreemd relacdo enunciativa. Nesta relacdo, o enunciador faz

as determinacbes complementaresleais por meio de operacdes de determinacao
(quantificacdo e qualificacdo) e da aplicacdo das categorias de tempo, pessoa, aspecto e
modalidade que se encontramresentadas no enunciado por meio de marcas linguisticas.

Dessa forma, no processo de construcdo de um enunciadese téamto um
encadeamento de operacdes abstratas, como as marcas das operacdes responsaveis pel
construcdes de valores. Dentre essas asarencontrge a marca de tempo verbal goa
lingua portuguesa, assim como em outras linguas, costuma representar o tempo linguistico.

Por sua vez, o tempo linguistiblandamentsse no ato de enunciar que Ihe serve de
pontode localizacdo em relacaoudlp que osujeito enunciador constrdi na e pela lingua para
representar as nogcdes de tempo. Por estar relacionado a estal &#oypo ndo mede
intervalos, todavia,situa os fatos segundo trés ordens de relacBes: anterioridade,
simultaneidade e posteridade.

Tratase, ainda, de um tempo que apresenta uma diversidade de marcas linguisticas,
variavel de lingua para lingua, que o representa. Os tempos verbais, como ja anunciamos,
constitui um exemplo dessas margag saaesponsaveis por evidenciar o fgringuistico
a medida que arcama sua colocac¢do em funcdo do momento da enunciacao, refeeindo
aos trés momentos classicos: presente, passado e futuro.

Atentcs a tais aspectos, no processo de analise dessa marca gramatical bem como na
proposta de rececionamento de sua abordagem nos livros did4tisascuramos refletir
sobre os valores temporais que a marca de tempo verbal apresenta em um dado enunciado.

Para compor o corpus de andlise, foram escolhidas 4 (quatro) colecbes de livros
didaticos repreentativas do Ensino Fundamental Il. Nessas cole¢dmlhamos apenas
com os livros voltadopara 0 6° e 7°, uma vez que apenas nessas egcmiramos o estudo
do tempo verbal, objeto de estudo desta pesquisa. Assim, totalizamos um nuamero de 8 (oito)
livros didaticos. As colecdes foram escolhidas sob o critério de terem sido aprovadas pelo
PNLD dos triénios 2011 a 2013 e 2014 a 2016 e pertencentes a rede publica de ensino de
TeresinaPl.

Neste estudo, adotamos uma postura que parte do principio deagaeciamento das
marcas linguisticas ocorre nas construgfes de significagbes, portanto, apresentam valores no

processo de construcdo referencial. Assim, o trabalho com os tempos verbais ndo deve
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limitar-se a classificar um temmggyamatical em X, y ou anmas,perceber os valores aspecto
temporais que essas marcas assumem nos enunciados.

Sendo assim, procurando atingir os objetivos propostos no presente trabalho, optamos
por organizdo nos seguintes capitulos: no primeiro capitlitroducaq sao apresgados os
objetivos da pesquisa, bem como as noc¢bes basilares acerca do aparato tedrico em que Se
insere este estudo e a metodologia empregada.

O segundo capitulo aborda a Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas, no
qual foram destacados algunsnceitos como as operacfes de linguagem: representacao,
referenciacdo e regulacdo, as etapas de constituicdo: a nocdo, a ocorréncia e o dominio
nocional, a constituicdo dexis a relacdo predicativa e a relagdo enunciativa, além das
relacdes temporais.

O terceiro capitulo traz uma discussdo em torno da abordagem de conteudos
gramaticais em livros didaticos, congialedo os pressupostos dos PCN. Tambérorda
aspectos relativos ao tempo linguistico, destacando que se trata de um tempo ancorado no ato
de enunciar qudhe serve de ponto de refagda para situar os acontecimentos linguisticos
segundo trés ordens temporais: anterioridade, simultaneidade e posteridade e é representadc
por diversas marcas linguisticas, dentre ,ed@smarcas de tempos verbdiesse ambito,
procedetse, ainda, com a caracterizagcdo desses tempos verbais a partir da correlagdo de
tempo semantico e tempo gramatical, bem como dos valores aspectuais, temporais e modais
gue essas marcas apresentam na construcao de significacaoramasders.

O quarto capitulo apresenta a analise da categoria tempo verbal em livros didaticos de
lingua portuguesa. Nesse capitulo, reaigewma descricdo das orientacfes que o0s autores
dos livros didaticos apresentam para o ensino do tempo verbal e uma andlise dessas
abordagens. ApoOs essa descricdo e considerando o aparato tedrico darbp&Bos uma
sugesio de abordagem do tempo verli formamais criticereflexiva em forma de
atividaces na qual procuramos trabalhar esse conteddo como um elemento que da suporte a
significacdo dos enunciados em situacdes concretas de uso. Por fim, apresentamos algumas
consideracfes acerca das analises, da representatividade da TOPE enquanto amortka tedric

nossa proposta de rearranjo das atividades dos livros didaticos e da correlacdo desse conjunto.
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2 TEORIA DAS OPERACOES PREDICATIVAS E ENUNCIATIVAS DE ANTOINE
CULIOLI

Este capitulo trata da Teoria das Operacfes Predicativas e Enunciativas de Antoine
Culioli. Para um primeiro contato com o modelo tedrico subjacente a analise que aqui se faz,
apresentamos as concepcfes da teoria acerca de lingua e de linguagem. Em seguida,
comentaremos sobre as atividades linguagisticas, as etapas inerentes acéaonskitsii
enunciados, os conceitos referentes a no¢ao, dominio nocional e ocorréncia e o concluiremos
falando como se constitui a nocdo de tempo, de aspecto e modalidade no quadro tedrico

culioliano.

2.1 Articulacao lingua/linguagem como objeto de estwdiinduistica

Antoine Culioli, em meados de 1987, publicaotgkttca Li ngui sti que: d
au f o nomaal além de tecer algumas consideracdes acerca da linguistica, propde uma
discusséo relata ao objeto da linguistica e qgestdes metodoldgicas de andlise.

Nessa perspectiva, o teodrico considera que a linguistica deve ter por objeto a
linguagem apreendidatravés das linguas naturaisilguagem nesse caso,@mpreendida
como a capacidade que o ser humano tem de pragltgconhecer textos orais ou escritos e a
lingua,por sua vezym sistema que permite a materializacdo dessa capacidade de producéo e
reconhecimento de textos.

Logo, a Teoria das Operagbes Predicativas e Enunciativas (doravante TOPE),
delineada por Cuili, constituise considerando uma relacao dialética entre dois dominios: a
linguagem que é vista como uma atividade simbdlica, ou seja, esta relacionada a capacidade
gue o homem tem de produzir e reconhecer formas consideradas como tracos de operagdes de
representacao, referenciacéo e regulacéo, por isso, ela ndo deve ser considerada uma atividade
meramente informativa; e a lingua tra&ade um sistema simbolico de representacdes de
significados construidos em forma de textos pelos sujeitos, conformmg@oadservar na

seguinte passagem:

Eu direi que a linguistica tem por objeto a atividade da linguagem
apreendida através da diversidade das linguas naturais (e através da
diversidade de textos sejam orais ou escritos). Eu insisto sobre os dois
pontos: deum lado, eu digo que o objeto da linguistica € a atividade da
linguagem (ela propria definida como operacdes de representacdo, de
referenciacdo e de regulacdo); de outro lado, eu digo que essa atividade nés
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s6 podemos apreender, a fim de estudar o seuohamento, através de
configuracdes especificas, das organizacgbes em uma lingua dada.
(CULIOLLI, 1990, p. 14, traducdo nossa)

Entender a linguagem como sendo uma atividade simbdlica de significacdo que
permite a construcéo de representacao implica recenlyue essa atividade s6 se materializa
com base nos textos, sejam eles orais ou escritos, sendo esses textos que proporcionam C
trabalho do linguista, uma vez que a linguagem nao pode ser apreendida diretamente.

Nesse sentido, a linguagem € uma atd@leem que o0s sujeitos constroem e
reconstroem a realidade com base em suas proprias percepcdes. E, ainda, uma atividade de
construcdo de significacdo sustentada na capacidade que o ser humano tem de representar
referenciar e regular. S&o essas atividéidgaagisticas que permitirdo ao individuo construir
e conhecer formas através dos agenciamentos de marcadores em sua lingua.

A lingua é importante porque, segundo Culioli (1990), a atividade da linguagem
relacionase ao reconhecimento de formas, as quoas podem ser estudadas sem que se
considerem os textos e esses textos ndo podem vir dissociados das linguas. E poy isso que
nesse quadro te6ricmdo ha espaco para utilizacdo de categorias linguisticas como sendo
etiquetas classificatérias, das quas @nidades seriam um exemplar entre as demais,
conforme se observa na gramatica tradicional.

Essa articulacdo entre lingua e linguagem tsmaimportante para melhor
compreender 0s processos de amgsio da significacdo que, par®PE, tratase de um ato
enunciativo no qual estdo presentes sujeitos enunciadores que produzem enunciados em uma
dada situacédo de enunciacdo, de forma que, a partir desses enunciadosqs;00sigkito
coenunciador (repnstréi a significacgoconsiderando tanto os tracos,nem também as
relacbes que eles mantém com outros elementos que compdem o enubci@doisto,

Culioli expbe que:

Ndo ha linguistica sem observacdes profundamente detalhadas; ndo ha

observacbes sem teoria dos observaveis; ndo ha observaveis sem

problematica; ndo ha problematica que ndo se conduza a problemas; ndo ha
problemas sem a busca de solugfes; ndo ha solugbes sem raciocinio, ndo ha
raciocinio sem sistema de representacdo metalinguistica; ndo ha sistema de
representacdo metalinguistica semperacdes, em particular sem

"Noorigina:kJ e dir ai gue | a linguistique a pour objet | 6ac¢
| angues naturelles (est ° travers | a di vpecsiint® :dedsd u
clt®, je dis que | 06objet de |-méme déiirdeuconsrte ioppnat®ns ees t | «
repr ®sentation, de r®f erenciation et r®gul ati on) ;
| 6appr ®hende&®t,udiaéi nl eeéd6dmncti onnement, qub- traver
agencements dans une langue donr€&ILIOLI, 1990, p. 14).
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categorizacbes; ndo ha categorizagbes sem transcategorizagdo. (CULIOLI,
1999b, p. 66, traducdo nossa)

Assim, € por meio do que € imediatamente observadaglmarcas linguisticagjue se
torna possivel percorrer psocessos que levam a construcao desse enunciado. Por esta razéo
a TOPE, segundo Valentim (1998), integra uma teoria dos observaveis cujo objetivo consiste
em evidenciar que € pela manipulacdo das sequéncias textuais orais e escritas que se pode
Afextrudigrament os de aceitabilidade est8veis |

Esse construto tedrico tem como objeto de andlise o enunciado, o qual é visto como o
resultado de um compto de operagcdesoRanto, cabe ao linguista perceber as operacdes que
desencadaram a pducdo dos enunciados. Desse modo, a pdgtium plano observavel
buscaseas constitui - »es {padotmitoeiretoesse @@ tseX taq o fi
possamos encontrar uma tentativa de constru¢cdo que mostre, passo a passo, comoise constitu
um sistema de representacdo que permita formar relacdes predicativas e, com base nisto,
enunciados.

A linguagem, nessa perspectiva de estudo, ndo pode ser concebida como sendo um
espelho da realidade, uma vez que a significacdo ndo é algtetpreninad e nem as
unidades linguisticas refletem as coisas em uma relacdo direta, ou seja, essas unidades s¢
adquirem valores no e pelo enunciado.

Para Culioli(1999) o sujeito enunciadprao construir um enunciaddeparase com
uma variedade de possibilidadisescolha, contudo, é a partir do sentido que deseja produzir
que escolhera as possibilidades que melhocdhgém.

Essas escolhas feitas pelo sujeito refletem suas intengdes com a producdo da
significacdo presente no enunciado e, nesse sentido,iglarea$ marcas de operacdes que
reproduzem as escolhas do sujeito constitui a base dos estudos dad@ €dwigli. Fara o
tedrico, a pesquisa linguistica ndo deve ser abordada limitsadsomente a andlise de
composicoes sequenciais de termos, mas sien, operacbes decorrentes de sujeitos
enunciadores para a construgéo do sentido.

A atividade de linguagem, conforme vimos, esta vinculada a um sistema que se

apresenta em forma de texto que faz referéncia a um enunciado. Desse modo, ,0 sujeito

“No original: pas de linguistique sans observation
observbles;pas do6obser v a Hidue; pas deapnoblématique lndi B ma remene a des problémes;
pas de problemes sans la recherche de soltions; pas de solutions sans raisonnement; pas de raisonnement san
systeme de représentations métalinguistiquedpas/teme de representation metalinguistique sans opérations,
em particulier sans catégorisation; pas de caiggimn sans transcatégorialig€ULIOLI,1999b, p 66).
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visando inestigar as operac¢des que propiciaram a construcao de significacdo dos enunciados
manipulaos. Ao fazer essas manipulagfesujeitolanca méo de uma atividade denominada
epilinguistica.

Sobre essa atividade, Culioli (1976, p. 18) explica que o sujeitqyrocesso de
aprendizado de uma lingua, ativa um saber epilinguistico, o qual diz respeito ao caminho
interno que cada individuo percorre para se chegar a um significado particular, ou seja, trata
se de uma atividade metalinguistica inconsciente dosueiato enunciativo.

Nesse ambito, a atividade epilinguistica € tanto uma producdo como reconhecimento
de formas. Producdo porque o sujeito registra linguisticamente suas representacdes com base,
por exemplo, no léxico e na sintaxe de uma dada linguacgriormidade com o que
vivenciga engquanto seconheciment@ devido ao fato de o sujeito ao entrar em contato ¢
as formas textuais as investir

Tal atividade deve ser simulada com base na elaboracdo de familias parafrasticas as
quais formam enunciados ragimados, cuja aproximacao € sustentada por um esquema de
lexis Qualquer enunciado faz parte de uma dada familia parafrastica, assim, cabe ao sujeito
coenunciador a escolha de um enunciado ideal em meio aos enunciados equivalentes.

Nessa perspectivaonstruir um enunciado, na TOPE, consiste em estabelecer um
sistema de rela¢c8eque ocorre em Vvarios niveis. Desse medonciar € um ato de construir
enunciados, os quais sao produtos de um conjunto de operagdes colocadas em funcionamento
pelos sujeitos

O ato de enunciar, nesta abordagem tedrica, diz respeito a construcdo de um espaco e
0 estabelecimento de um quadro de valores referenciais. Assim, a realidade ndo pode ser algo
préfabricada, e sim construida por meio da lingua em que estdo presemi@scas que
constituem a significagéo.

A linguagem, nesse processo de construgdo e reconstrugéo de significacdo, é entendida
como uma atividade da qual resultam operacgdes interdependentes de representacdo mental,
referenciacdo linguistica e regulacdoersubjetiva, as quais sdo realizadas de forma
interdependentes. Essas operacdes sdo também chamadas de atividades linguagisticas e s

materializam por meio de textos, conforme apresentadas a seguir.

2.2 Atividades linguagisticas: representacao, refesefoie regulacao

De acordo com Culioli (1990), em toda atividade de linguagem, h& a presenca trés

operacdes que se dao de forma indissociaveis. Assimsdémma atividade operativa de
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representacdo mental, uma atividade operativa de referendiiagéistica e uma atividade
operativa de regulacédo considerada intersubjetiva.

2.2.1 Operacao de representacao

A atividade de linguagem, no construto tedrico culioliano, configaraomo sendo a
responsavel por permitir que o sujeito enunciador pro@ureconheca as representacoes
linguisticas, marcas de representacdes mentais. Tais representacdes sao construidas e
armazenadas a partir das relacéesqyjeito mantém com o mundo, cars objetos e com o0s
outros. Esse sujeit@xperieicia de forma muito pdcular o mundo fisico e mental
construindo, assim, representacdes mentais em gque organiza as experiéncias que elabora
desde sua infancia. Dessa forma, essas representacfes mentais coincidem com o processo d
categorizacdo, o qual € baseado nos univeestralinguistico e linguistico, e instaura a
Nnogao.

Nessa perspectiva, a atividade de representacdo +&fleta linguagem e tem como
caracteristica a construcao das nocdes em que se evidencia a capacidade que o sujeito tem dt
atribuir propriedades (P)réiopr opri edades (PO6) .

Essas operacfes, segundo Culioli (1999a), contemplam trés niveis de representacoes.
O nivel | que diz respeito as representacdes mentais ligadas a nossa atividade cognitiva e
afetiva, portanto, tratae de uma entidade de ordemrdental, por isso ndo temos acesso a
ele, a ndo ser paneio de nossas acdes ou falas, mais especificamentg@or meio dos
textos, os quais permitem a sua reconstituicao.

O nivel Il é o nivel das representacdes linguisticas, dos arranjos de marcadores, sendo
considerado arranjo porque ndo ocorrem de forma aleatéria, mas por meio de formas, que
envolvem regras de boa formacdo, e marcador por remeter a indicacdo perceptivel d
operacdes mentais. Diz respeito, ainda, aos diferentes mecanismos (no¢des e operacdes) que
constituem os tracos de representacdes do nivel |, portanto, € por meio do nivel Il que o
sujeito passa a ter acesso as representacfes mentais, por isso dbjeosde anélise do
linguista.

Dessa forma, fagze necessario destacar que, de acordo com Culioli (1990) embora as
representacdes linguisticas sejam constituidas por tracos de representacdes do nivel I, ndo
representam uma relacao biunivoca entre ossiveill, o que problematiza o conceite d

cédigo, pois, segundo o autor:
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Se tivéssemos uma relacdo termo a termo, teriamos uma nomendatura
caso mais grosseire@, de uma maneira mais geral, uma codificacdo. Ora,
ndo se tem um marcadorum valor. Podmos ter: um marcaddr varios
valore;; varios marcadoresm valor. (CULIOLI, 1990, p. 20, traducdo
nossa).

O nivel Ill, dltimo das operacOes de representacao, caraeserigar ser o nivel das
representacdes metalinguisticas cuja reconstituicdo massivel a partir do segundo nivel
que, por sua vez, € a representacio do primeiro. E, entdo, o nivel de alcance do linguista, uma
vez que tem o papel de ver as formulacdes de calculos para as representacdes de ambito
formais presentes nos enunciados. Vogieé (2011, p. 77) explica que essas representacdes
ndo devem ser dadas priori, pois elas existem em decorréncia do plano observavel dos
enunciados. Culiglipor seu turno, considen eces s 8r i o, uma vez que
vem entre teoria e obs@&cdo, entre os niveis 3 e 2, gerantlim isso, predicacbes que o
emp2rico p»e em quest«o00.

Correlacionando esses trés niveis acima sintetizados, temos no nivel I, o nivel das
representacdes mentais, ndo sendo de alcance do linguista. No nivel lidasivieacos
textuais, ha o reconhecimento dos tracos do nivel |, ainda que ndo ocorra uma relacéo
biunivoca entre a representacas anarcas que o materializa. Por fim, &m0 nivel lll, das
representacdes metalinguisticde alcance do linguista, por roeido qual é possivel
determinar as facdes entre os niveis Il e lljara se reconstruir, mesmo que de forma
simulada, as operac¢fes subjacentes ao nivel I.

Em sintese, 0s niveis representativos da atividade de representacdo podem ser

esquematizados da sagte forma:

Quadro 1- Niveis de representacdo apresentados por Culioli
OPERACOES DE REPRESENTACAO
NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3
(dominio da linguagem) (dominio das linguas) | (dominio da metalinguagen

Esse nivel de representag Tratase do nivel das marcg Nivel do trabalhg
mental organiza a das atividades de nivel | metalinguistico desenvol/
experiéncias individua isto &, tracos linguisticos qy dos pelos linguistag
[nocbes; operacdes] se materializam nos textg pauendese nas producgoe
[arranjos de marcadores] | presentes no nivel 2, ten
em vista representar (
processos de linguagem
nivel 1.

®No original: Si nous avions une relation terme a terme, nous aurions une nomendéats le cas le plus
grossier et, de fagon plgg&nérale, uodageOr on no6a pare valeor. NOWs PAULDES YOI
un marqueur plusieurs valeurs; plusieurs marquéuse valeur(CULIOLI, 1990, p. 20).
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Fonte: Quadro elaborado por Alencar Neto (2011, p. 49) em conformidade com o Dicionario (
Linguistica da Enunciacgédo, de Floregt al (2009, p. 159160).

Os niveis presentes na atividade de representacdo, sintetizados no quadro acima,
ocorrem com base no encadeamento de operagbes que estabelece diferentes niveis de
representacdes, 0s quais sdo, segundo Alencar Neto (2011, p. 49)sa@todas as linguas,
de forma que o que varia sdo os valores referenciais ligados a cada culturaimas qua

linguas estéo inseridas.

2.2.2 Operacao de referenciacao

Essa operacdo esta relacionada a construcdo do espacgo de referéncia, na qual serac
localizadas as representacdes de um estado de coisas para que figuem munidos de valores
referenciais. As referéncias, nessa perspectiva, sdo construidas com base em am acord
intersubjetivoque envolve o enunciador e oetcminciador, 0S quais S80 responsaveis por
construir e reconstruirem objetos pertinentes ao discurso.

Desse modo, a atividade de referenciacdo € entendida como sendo um conjunto de
localizagbes entre o enund@ a situacédo de enunciaghem como a relacao predicativa.

Culioli (1990) considera esta operacdo complexa a medida que diz respeito a um
sistema que é construido por um sujeito responsavel por construir o sistema em relacdo a
outro sujeito e assim coragilhar suas representacdes. Entdo,-sena necessidade de se
construir um sistema de referéncia que seja estavel e ajustavel para que permita ao
interlocutor reconstrdib com base no enunciado.

Sobre esta operacdo, Valentin (1998) expBe que a origemigddicacdo esta
relacionada as representacdes cognitivas dos sujeitos, 0s quais estdo envolvidos em uma
situacao de interacdo verbal e gper issQ ndo sera sempre que a significacdo reconstruida
ter4 plena coincidéncia com a significacdo que forastooila. Assim, torrae necessario
fazer os ajustamentos entre os sujeitos da enunciagéo, tanto no nivel da representacdo coma

da referenciagao.

2.2.3 Operacao de regulacao
A atividade de regulacdo esta relacionada a construgcdo de ajustamentos entre 0s
sujeitos da enunciacao, tanto no nivel da representacdo como no nivel da referenciacdo. Desse

modo, como na origem da significacdo estdo as representacdes cognitivas de cada individuo, a
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significacdo reconstruida dificilmente coincidira com a significag@mstruida, por
conseguinte, fage necessarioraalizacdo de ajustamentos pelos sujeitos.

O sujeito enunciador, no decorrer dogesso de construcdo de fornga® resulta em
um enunciado, regula suas representacdes na propria representacaealqmaedas
representacdes do@wunciador numa tentativa de procurar se aproximar dele. Nesse jogo de
ajustamentqgs ocorran relagcbes de alteridade entre oje#to enunciador e o0 sujeito
coenunciador.

Culioli (1990) expbe que esses principios de regulacdo séimosta linguagem e
interdependentes das operacdes de representacdo e referenciacdo. Juntas elas permitem que ¢
individuos produzam e reconhecam formas por meio dos enunciados.

Inerente a atividade de linguagem, o referido autor, afirma haver operagbesm
ordenadas e dispostas em séries emcomplexo de diferentes niveifal complexo esta
baseado em uma operacdo primitiva denominadarepérage ou de localizacdo (no
portugués)de modoque todo termo do enunciado &sbcalizado em relacdo a ougppor
isso,compreende todas as etapas da constituicdo de um enunciado.

Essa operacdo depéragevem represental no quadro tedrico culiolianpor uma
relacéo binaria representada poe U embgueUé chamado de épsilod funcdodesse
elementccorsiste encolocar em relagdoou seja, esse operador, segundo Franckel e Paillard
(2011), é reponsével por relacionar dois termos (a, b) em uma relacdo de alteridade em que
se torna possivel identificantre esses dois termagial deles assumira o papet der
orientador e orientado. Desse modo, quando consideramos Un ab >const r u- «o
estd sobre ame8n, t e mo $vro@orréspondermlo ao ternap portanto, assume, neste
caso, propriedades quecoloca na posicdo darientado, j& o termaes corresponde 8,
iSSo porque apresenta propriedades que permitem conrkideratermo orientador. Epsilon,
nessa perspectiva, € considerado um operador metalinguistico e ndo representa
necessariamente um marcador visivel no enunciado.

Nessa relacao ddteridade em que o termé localizado em relagéola é possivel
perceber que um termo sé adquire um valor referencial determinado a partir de um sistema de
localizacéo, portanto, ndo ha relagdo direta entre o termo localizgéog e o localizador
(repére)

Franckel e Paillard (2011, p. 91) expdéem que as propriedades dos termos ndo sao

anteriores a sua instauracao nas relacées. Elas sdo, na verdade, determinadas no momento d

* Exemplo de Franckell e Pailla¢d011, p. 91).
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operacdo de localizacddsto € sdo as relagbes responsaveis por determassas
propriedades. Assim, o sistema de localizag&o configei@omo sendo indissociavel de uma
teoria da alteridade, das relacdes entre 0 mesmo e o outro.

Associados a essas operacdes de referenciacéo, regulacdo e representacéo discutidas
acima, outrasperacgdes sdo desenvolvidas com a finalidade de dar suporte a constituicdo dos
niveis. Tratese das operacdes linguisticas presentes nas operagdes constitutivas do enunciado.

E 0 que veremos na sec¢&o a seguir.

2.3 Etapas de constituicdo dos enunciados

Imbricadas aos processos de construcao de significacdo, existem entidades de carater
hibrido que aliam o linguistico e 0 néo linguistico. Tisada no¢do e do dominio nocional

gue serdo caracterizados na se¢ao que se segue.

2.3.1 Noc¢éao e dominio nociah

Para a Teoria das Operac¢des Enunciativas, o processo de construgcédo de significacao
tem inicio pelo estabelecimento de uronteldo de ordem do pensamentoaiada
indeterminado. Esse primeiro nivel de construcdo de significacdo diz respeito a nagdo, a g
é definida por Culioli (1999, p. 11) como sendo um sistema complexo de propriedades fisico
culturais de ordem do cognitivo que apreendemos através de nossas atividades enunciativas
de producdo e compreensdo dos enunciados, ou seja, para cada individgédo se
constituirh com base em sua experiéncia que tem com o mundo. Sobre isso, Valentim (1998,
p . 36) exp»e que ANA® pelo contato que vai t
fenomenais de um objeto ou de um estado de coisas que o indiddstroi uma
representa-«o0o cognitiva que ® a sua no-«o d

A nocéo, nessa perspectiva tedrica, diz respeito aiveh de representacdo hibrida
emque de um lado teree 0 mundo e as representacdes fisidturais, portanto, tratse de
uma representacdo nao linguistica relacionada ao estudo do conhecimento, s6 podendo ser
definida qualitativamente. Do outro, é representado pela lingua e correspatideade de
elaboracdo de experiéncias que cada individuo desenvolve ao longo de sua infancia, por isso
tratase de um elemento abstrato construido no empirico.

Em relacéo a esse aspecto, Culioli (1990) chama atencao, ainda, para o fato de que a

nocd® ndo corresponde ao conceito de entidade apresentada pela semantica cognitiva,



25

tampouco pelo conceito de signo proposto pela semantica légica. E o que nos esclarece Pria
(2009, p. 52) em seus estudos acerca da teoria culioliana:

A nocéo distinguese doconceito e do signo justamente porque faz intervir o
estaveldado pela representacéo de propriedades {tsiktorais definidas no
interior de uma cultura e socializadas entre os sujeitos nela insegida
deforméveli dado pelas modulac¢des do sujeitdreoo estavel (ou que é

tido como estavel nas relacdes intersubjetivas) segundo a vontade desejo e
intencdo, ou ainda, do impedimento dessas trés diante do que esti
estabelecido.

Desse modo, a nogéo faz parte de uma atividade simbdlica, na qual estitegres
trabalhos metaféricos e o ajustamento intersubjetivo que supBe simultaneamente a
estabilidade, a deformabilidade e as ramificacGegdapriedades das experiénai@s ao se
relacionaremestabelecem o dominio nocional.

Teoricamentgas no¢coepodem ser enquadradas em trés tipos: as nocdes lexicais (ou
predicativas), as no¢des gramaticais e as nogcdes complexas. Correia (20025)pn@g
esclarece essa observacao ao explicar que:

Se as nogles estdo associadas as classes de palavras geegnmao s

| exi cali zadas, ser«o sujeitas a um f
enunciacao, a escolha de um dos elementos da classe, as nogfes gramaticais

i como o tempo, o0 aspecto, a diatese, 0 numerd, eitdo associadas a

marcas gramaticais, pndgs de cada lingua. As no¢des complexas, por outro

lado, associarse de forma a constituirem um esquernaesquema diexis

i definido na teoria como uma categoria-préinciativa.

Tais observac¢des nos sao importartasdo em vista queo nopropormos analisa
ocorréncia do estudo do tempo e aspecto nos livros didaticos, estamos operando mais
diretamente com as nog¢des gramaticais.

A nocao so6 é apreendida e estabilizada através das ocorréncias, quando localizadas em
uma situacdo de enunciagdsendo assim, sdo percebidas no momento da enunciacédo
podendo adquirir diversas propriedades.

A ocorréncia, nesse construto teorico, diz respeito a encarnagdo de uma nog¢éo sob a
forma de linguagem, é, ainda, a passagem a uma materialidade e, a0 erapmoat um
sistema de referenciacdo. Em suma, tsatala materializacdo de uma representacdo mental

atraves de tracos que constituem os agenciamentos de formas.
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Franckel e Paillard (2011) explicam que as ocorréncias ndo tem uma relagcéo
estabilizada com aoc¢éo da qual constitui uma realizagao particular. Desse modo, por nao ser
estabilizada, sua determinacdo compreende dois polos organizadores: o tipo e o atrator.

O tipo, por sua vezpossibilita identificar uma ocorréncia como exemplar da nocao.
Nessaperspectiva, as ocorréncias sdo construidas nos tipos a partir da identificacdo ou
diferenciacdo que mantém com o centro organizador. E nessa dupla operacgéo de identificacio
e diferenciacdo (podee observar se as ocorréncias sdo ou ndo ocorréncias geensgum
uma mesma propriedade) que, de acordo com Culioli (198fpusa a operacdo que se
estabelece em relacéo ao um termo.

Objetivando exemplificar esse polo organizador, Franckel e Paillard (2011, p. 93)
expdem que um livro é um livro, na medida ene @ um livro, sendo assim, é considerada
uma ocorréncia intercambiavel na medida em que o tipo estabelece certa organizacdo da
fragmentacao do conceito.

O atrator no que lhe concerndifere-se radicalmente do tipo a medida que este esta
relacionado a ma ocorréncia representativa, enquanto que aquele corresponde a uma
representacdo abstrata e absoluta. Sendo assim, este polo organizador constréi uma origem
gue nao possui outra referéncia a ndo ser o predicado em si, dessa forma, ndo corresponde &
um maxmo, pois existe sempre um ponto além dele que se constroi.

Correlacionado a nocgdo, temos o conceito de dominio nocional que tem como
caracteristica representar a configuracéo topologica da organizacdo da noc¢ése deatan
dominio do validavel a medidque para se chegar as nocdesséamnecessario percorrer 0s
valores e qualidade e quantidade que as mesmas apresentam. O dominio nocional, segundo
Neves (2012, p. 61) integra uma classe de ocorréncias abstratas, tornando a nogéo
potencialmente quantifiwel.

Esse dominio, em termos qualitativos, consstiidas seguintes zonas: uma interior
(I) que é envolta de um centro atrator, na qual estdo situadas as ocorréncias validadas; uma
exterior (E), na qual estédo situados as ocorréncias nado validadasceri o que esta fora do
dominio interior e uma interior/exterior (IE) que € anterior a toda a validagdo e compativel
com ( |) ou com (E ) e uma Fronteira (F) que pode ou nao, ser construida linguisticamente.

No interior do dominio nocional se encontes ocorréncias que apresentam
propriedades em comum em relacdo ao polo organizador, sendo individuaveis e identificaveis
umas com as outras a medida que possuem todas as mesmas propriedades.

O exterior € composto por ocorréncias que sao diferentes do oegdnizador, uma vez que

de acordo com o caso, 0 exterior oferecera o vazio, a auséncia. O mesmo é dizer que o
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exterior é vazio da propriedade que constitui a nocdo, seja por inexisténcia ou alteridade
radical.

A fronteira compreende os valores que B&tdo nem no interior nem no exterior, mas
de acordo com as trocas enunciativas podem estar ligadas ao interior ou ao exterior. Essa
zona, segundo Culioli (1990), contém a propriedade (P) e ao mesmo tempo a propriedade
ndecp (P6) e n«oio® total mente exter

Dessa forma, a medida que vai ocorrendo um afastamento em relacdo ao centro
organizador, as ocorréncias vao apresentando, de forma gradual e qualitativamente, cada vez
menos propriedades inerentes ao centro organizador. Essa gradagdo remet€ualmlque
(1990) denominou de gradiente cgexaracterizgpor ser uma escala abstrata em que se aceita
situar a ocorréncia em relacdo ao centro organizador em uma escala decrescente de
identificacdo, conforme se afasta deste.

Para um melhor esclarecimentoeeca das zonas que compde o dominio nocional,
observemos os exemplos a seguir, verificando sua distribuicdo no dominio nocional de /ser

organizada/ e considerandocomo centro organizador:

X1= Maria é bastante organizada.
X,= Maria ndo € tao organizadasim.
X3= Maria estd bem perto de ser organizada.

X4= Maria ndo é de forma alguma organizada.

Com base nesses exemplos, vemos que, da nocéo /ser organizada/, a propriedade
Averdadeirament e -va granmi camtano camnif a gaanarade At u
serorganizada X 6 estar8 no interior do dom2ni o.
centro organizador em direcdo ao que esta exterior, teremos um gradiente, neste caso
representado por Xou, mais especificamentgo el a propr i e@edaydei aadao
mesmo ocorre com xa medida que podemos tracar um caminho do exterior em direcdo ao
centro, representado, especificamente, por
dom2ni o ® representado pel ag apnriozpard aedd,a dree pfrvee
Xa.

Em suma, o dominio nocional diz respeito ao dominio de validacdo, uma vez que toda
ocorréncia de uma nocdo é obrigatoriamente situada em uma das zonas pelo sujeito
enunciador, ou seja, o0 sujeito tera que escolher um camiehminar 0s outros ou construir

0 caminho que o conduza a uma zona do dominio nacional entre os possiveis.
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2.3.2 A relacao predicativa elementarlexis

Na TOPE, alexis constitui a relacdo predicativa elementar da construcdo do
enunciado. Ela é proveniente de uma relacdo primitiva que deve estar contida em todo e
qualguer enunciado. No entanto, a afirmacdo de giexi®é o proprio enunciado ndo é
vélida, uma vez que ekinda ndo esta situada em um espaco enunciativo defarancial,
mas sempre que for precisesgatar a origem de enunciado,-$&znecessario encontrar o
esquema diexis.

A formacdo ddexis( &) resul ta da i nstancia-«® de
trés lugares vazios representados por <a r b>, as quais séo trés nocdes instaveis, anteriores a
léxico e a gramatica. Do preenchimento dessa relacédo binaria (a r b) resulta o esquema de

lexise-<p31d&>, conf orme apresentédmnoSsa)l i ol i (1990,

A lexis é o resultado da instanciagdo de um esquemdepmos 0S quais
foram construdos de nogdes. Esta operacdo produz um padrdo complexo, o
gual n&o € um produto de uma simples operacéo de atribui¢cdes, onde termo
categorizados seriasubstitudos pelas variaveis do esquema (em temos de
predicado e argumentos, de um veetgubstantivd)

O esquema dkexis deve ser instanciado, e isso significa que os trés lugares tem que
ser preenchidos por no- »es poramnadp degpredicaqodz)
gue na maioria das vezeg oi nci de com as for mgs;, sevder b ai
preenchidos por nog¢do de argumento,qide acordo com DaneBoileau (1987) esta
relacicmado anocao de tipo nominal ou proposicional, sendo géeo ponto de partida ou
f o n t;é comsiderado o ponto de chegada ou obijetivo.

Desse modo, no enunciadomenino quebrou um celulay alexisé representada por
& < menino, gueNessa rcel alao>pri mi ti;gad, oS
representados por <menino, celular> e a no¢ao de predicado pelagolscar. Por outro
lado, quando temos 0 menino quebrou um celular boniteséeumaexis assim constituida:
< menino quebrar (celular ser bonitpm que ha um argumento nominal representado pelo
termomeninoe uma nNno-«0 de predicado d represent e

pr op o s ioonstiduida pelasarcascelular ser bonito.

®No original: A lexis is the result of the instanciation of a schema by terms which have themselves been
constructed by notion. This operation produces a complex pattern which is not the product of simple operation
of assignment, by whicbategorized terms would by substituted for the variables of the schema (in terms of a
predicate and arguments, of a varid a noun(CULIOLI, 1990, p. 79).



29

Essa relagé@o primitiva € importante porque permite gerear familia de enunciados
relacionados denominados por Culioli de familia parafrastica. Assimgxs < menino

quebrar celular> gera relacbes parafrasticaso:

(3) O celular foi quebrado pelo menino.
(4) Quem quebrou o celular foi 0 menino.

(5) Os meninos quebraram os celulares.

Segundo DanneBoileau (1987), aexis € uma conjuncdo de uma forma e um
contetdo que constituira todo e qualquer enunciado, de forma que varios enunciados podem
ser constituidos por uma mesma relacdo primitiva. Dessaafoo que determinara a
configuracdo de um enunciado ser& ralacdes predicativas e enunciativas que o sujeito

enunciador constréi conforme seu propésito.

2.3.3 Relacao predicativa

A relacdo predicativa constitui a segunda etapa de construcdo ddaelourNesta
fase, ja é possivel visualizar certa hierarquizacdo dos elementos constituilees, dema
vez que os termos da relagcdo primitiva se encontram ordenados linearmente, indicando um
termo em torno do qual se organizara o enunciado.

De acordocom DanorBoileau (1987), essa etapa de construcdo do enunciado
corresponde ao momento de organizacaderid na qual se define dois conjuntos: de um
lado, temse o temo chamado de ponto de partida oudeematizado, responséavel por dar
orientacao da relagao predicativale outro ladpdois termos restantes.

Corroborando com essa definicédo, Valentin (1998, p. 43) explica que:

Subjacente a qualquer enunciado ha, pois uma relacdo predicativa entre duas
nocdes predicativas que é esfieada por uma terceira nocao predicativa. A
relacdo predicativa <r>, estrutura abstrata constituida pelas nocdes
lexicalizadas e categorizadas, tem um sentido, mas ndo € ainda um
enunciado. E apenas um objeto metalinguistico; é simplesmente representada
(ou seja, ndo esta ainda assertada ou validada).

Desse modo, kEexis< Rita comprar casa> podera originar enunciadoso: (a) Rita
comprou uma casa; ou A casa foi comprada por Rita. Neste caso, verificamos que nos dois

enunci ados fARi tdadgela@o mimitive, comodo, @m ,(a)ieenm de partida



30

é representado por Rita, enquanto,cgra (b) p o r Auma casao. Esse t°
ponto de partida ndo é escolhido aleatoriamente, ele se d4 com base nas operacdes que
induzem a ordenacéo slitermos na Relacao Predicativa.

Nessa perspectiva, a escolha de um ponto de partida levara a relacdo de localizacéo
abstrata ouepére(para Culioli), uma vez que h4 um termo posto como ponto de referéncia
para o restante da relacdo a ser construidabtarmo que a TOPE tem como uma de suas
premissas o fato de todo elemento ser localizado em relagdo a outros, assim, imbricado nesse
processo de construcdo do enunciado ha a operacdo de localizacdo, de identificacdo e de
diferenciagao.

A operacédo de localacdo se caracteriza por ser a0 mesmo tempo abstrata e binaria.
Abstrata por se tratar de uma operacao que € inerente a toda relacéo e binaria porque o termo
localizado sempre estara em relagcdo ao um termo localizador, de forma que sem este ndo
havera aque.

Quanto a operacao de identificacdo, esta tem a caracteristica de resultar da operacdo de
localizac&o, pois ao realizar uma localizacdo de um termo em relacdo ao outro, 0 sujeito
enunciador identifica esse termo diferencianddos demais. Ja a operagie diferenciacédo
esta relacionada as propriedades distintas que diferenciam uma ocorréncia de outra.

Estabelecida a organizacao dos elementos que constituirdo 0 enunciadege passa
terceira etapa de construcaoatmnciado. Nesse momento, tsmmumarelacédo enunciativa
em que o sujeito enunciador passa a personalizar o enunciado atrilveirato categorias
linguisticas, a exemplo da modalidade, da determinagcdo, do aspecto e do tempo, objeto de

estudo desta pesquisa.

2.3.4 Relacao enunciativa

A relacdo enunciativa corresponde a localizacdo do conteudo de pensamento em
relacdo a situacdo de enunciacdo e ao sujeito enunciador, ou seja, sdo estabelecidas as
relacdes entre sujeito enunciador, tempo e espaco do ato de enunciar. Assim, € nessa etape
gue o enunciador faz as determinagdes complementares e assume seu enunciado de forma que
o texto final passa a apresentar todas as marcas linguisticas disponiveis.

Quando o enunador assume 0 seu enunciadservese de todas as marcas
gramaticais (tempaaspecto, modalidade dentre outras) para exprimir como ele se situa em
relacdo aquilo que enuncia. Nessa perspectiva, considerando a relacao predicativa < menino,

quebrar, celular>, o sujeito enunciador pode construir 0 seguinte enun€adeenino
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desobegknte quebrou o celulameste caso observamos que o enunciador ao construir esse
enunciado fez uso de marcas que evidenciam, além de outros aspectos, valores temporais e
aspectuais.

Nesse sentido, a relacdo enunciativa constdude uma consolidacdo den pré
enunciado para um enunciado em que o sujeito enunciador lanca méo de operagdes, por
exemplo, de determinacdo e aplicacdo de categorias de tempo, aspecto e modalidade para
construir significacdes. No entanto, essa passagem denpreiado para 0 enciadq
propriamente ditondo acontece de forma desarticuladas por meio de uma evolucao até a
constituicdo do enunciado, ou seja, t&eno estabelecimento do conteddo do pensamento, em
seguida temse a decisdo de como se organizard o enunciadodea@s se chegar a
constituicdo do enunciado.

Nesta etapa, identifiese uma situacdo de enunciacdo em que estdo presentes 0 sujeito
enunciador e coenunciador em airelacédo espagemporal,a qual se constitui como um
principio da teoria da enunciacaoGelioli.

Para esta teoria 0 que proporciona a significagcdo de um enunciado é uma cadeia de
operacdes de localizacdo abstrata em que o localizador, que é determinado, determina o que é
menos determinado. Campos (1997, p. 168) explica messa cadeia deperacdes, 0
localizador ultimo é o parametro enunciativo caracteristico da situacdo de enunciacdo origem
(Sitp), a qual é definida por um enunciador origer) €S0 tempo da situacdo origeny)T

Corroborando com tais informacfes, Neves em seus estudos acerca da teoria de
Culi ol exemplifica a situa-«o0o de enunci a- «

qgue Maria n«o vai ~ escolaodo, assim segundo

Sity € a situagdo ndo empiricabstrata < Paulo disse< Maria (ndo) ir

escola>>; ja a Sitcorresponde a situacdo de locucdo, na qual o sujeito
modal (ndo marcado linguisticamente, representado pprc@stroi a
significacdo e Sjté a situagdo do acontecimento em que Paulo (marcado
linguisticamente por,p constr - i 0 enunciado 0 Me
(NEVES, 20086, p. 46).

Conforme observamos, temos que o0 espaco enunciativo € representado pelo parametro
enunciativo S§ (situacdode enunciac&origem, a qualé definida pelos paramey S
(enunciadotorigem) e | (tempo do enunciado ou da enunciacdgsim, 0 S e 0 T
constituem os parametros teéricos que se combinam para construir a situacdo de enunciacéo

representada por SitdSp) = Sip. Nessa situacédo de enunciacao origeciui-se um sistema
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de referéncia, o qual é responséavel por dar origem a todas as determina¢Oetesguaad
que sao construidas no e pelo enunciado.

Desse modo, € gifjue determinarautros parametros enunciativa®mo a situacao de
locucdo (SH) que tem como caracteristica ser responsavel pela validacdo da relacéo
predicativa. Essa Sitconstituise de um locutor ¢ que assume a validacdo do
acontecimento linguistico e, ainda, de farametro temporal associado ao ato de locucéo.

A situacao déocucao (Si) pode gerar duas outras situacoes:

(a) O S coincide com o & conforme exemplos a seguir:

(1) A Mariana correu a maratona toda.

(2) A Mariana n&o correu a maratona.

Observamos que, em (1) €),(® enunciador (§ estd associado ao locut@;), ou
seja, ha uma identificacdo entrey®itSit a medida que o enunciadiocutor valida positiva e
negativamente a relacao predicativa localizada em relacdg a Sit

(b) O enunciador (@ pode se diferenciar do locutorJSpor exemplo, quando

congruimos enunciado do tipo:
(3) O técnico disse que Mariana correu a maratona toda.

Percebemos queeste caso, temos urg @ie constréi um $o qual esta representado
pela expresséo o técnico e é considerada outra fonte enundgtivao S(o técnico) em T
€ 0 responsavel pela associacdo entre o enunaadem () e o locutor (9.

Além da Si§ e da Sit, o valor referencial esta relacionado a situacdo do acontecimento
linguistico (Sit), responsavel pela valida¢do aoontecimento linguiico. Desse modaoS; é
0 sujeito sintatico ou sujeito do enunciado e,@D tempo que esta associado ao tempo do
acontecimento linguistico.

Nesse sentido, percebemos que esse sistema referencial é constituido por um
encadeam@o de operacdes de localfZmem que Sitesté localizada em relacéo a; Sifue,
por sua vez, esta localizada em relacdogESi$a operacao de localizagcao € simbolizada pela

seguinte expressao:

<r>_f < Sity (S, T2) £.< Sits (S, T1) £_Sito (So, To)

Essas operacdes inerentesonstru¢do do enunciado ratifica a premissa dergue

TOPE, a construcdo e significacdo do enunciado ndo devem ser analisados como sendo
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exterior a lingua, uma vez que sua significagdo € originaria exclusivamente do material

verbal, conforme explica &nckel e Paillard (2011, p. 88):

Os mecanismos enunciativos que estabelecem o objeto de andlise ndo sao,
portanto, externos a lingua e devem ser distinguidos das condi¢des efetivas
que regem a producdo do enunciadohim et nuncde uma enunciacao
singular. (...) Toda organizacéo de formas é da ordem do enunciativo.

Nessa perspectiva, 0 ato enunciativo ndo € dado, é construido em cada situacao de
enunciacdo, pois cada enunciador constréi no e pelo enunciado o seu proprie espaco
temporal, ou seja, seu proprio sistema referencial.

Passaremgsa seguir a discussdo das nocbOes de tempo, aspecto e modalidades,
categorias que estdo intrinsicamente correlacionadas, por isso, um estudo que visa discutir

sobre o tempo verbal ndo podex@eide tecer obsergées acerca dessas categorias.

2.4 A nocao de Tempo, Aspecto e Modalidade na TOPE

Conforme ja mencionamos em outras discussfes, 0 sujeito enunciador ao construir
seus enunciados procura deixar suas préprias mastasg procua pesonalizar seus
enunciadospara atribuitlhes as categorias linguisticas tais como modalidade, aspecto e a
relacdo temporal. Essas categorias se apresentam de forma concatenadas a medida que seL
valores sdo construidos a partir da relacdo que mantémcomags outras no enunciado.

No que diz respeito a nocdo de tempo, Culioli (1999a) explica@uéalara do tempo
sob opontode vista da linguistica, maso mo uma representa-«o0o do
qual é construido em relacdo ao ato de enuncia€iin.seja, para esse teérico tempo diz
respeito ° no-«o de fAtemporalidadeo, uma Vv
instaura uma categoria do presente e desta resulta o tempo que esta intrinsecamente
relacionado ao ato enunciatj\aendo o seponto zero 0 momento da enunciagéigem.

Nessa perspectiva, a no¢do de tempo ndo € entendida como sendo uma categoria pura,
uma vez que se trata de uma categoria que esta relacionada a correspondéncia de uma
localizag&o entre o tempo T do enunciadonetempo localizador, ou tempo de referéncia que
€ o tempo da enunciacéo representado por T

Em suas exposicOes acerca dessa categoria, Culioli (1999a) introduz o conceito de
classe de instantes para substituir a concepgdo de eixo temporal, pois paedresseo

tempo diz respeito ao momento de producdo do enunciado, é este o verdadeiro intervalo
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temporal da enunciacdo. O tempo do enunciado kst instante para o qual enunciado
remete.

Culioli, ao utilizar a designacdo classe de instanggsesentanos dois pontos
considerados importantes acerca da temporalidade. O primeiro, ja observado por Benveniste
(1989), por exemplo, estd relacionado a distingdo entre tempo linguistico e tempo
cronoldgico, pois ndo ha, segundo o autor, nada quetpetomsiderar que 0s instantes que
localizam os acontecimentos estejam ordenados em um eixo temporal. E o segundo, diz
respeito a indissociabilidade existente entre tempo e aspestiv,quea estruturacdo da
classe de instantes se da considerando essefatbres.

Isso evidencia que o que esta em jogo, para esse construto tedrico, sdo as
especificidades do tempo linguisticue é construido no e pelo enunciado por um enunciador
a partir de uma situacdo de enunciagéigem em que 0s acontecimentoglifsticos sao
construidos considerando a localizacdo em relacdo a esse parametro enuncietitm em
raz&o de outros localizadores construidos pelo enunciador.

A organizacado dos acontecimentos linguisticos é diferente do eixo temporal a medida
gue a organizacdo da temporalidade no plano linguistico ndo é um fator cranoneét
tampouco datado, masn ponto delimitado com base no momento da enuncaggem To.
gue se associa a uma classe de instantes t.

Nessa classe de instantes ha ocorréncias abstratas, as quais possuem as propriedade
de serem néao discerniveis e individuais. Sobre essa classe pode operar o que Culioli denomina
de corte (coupure), sendo que esse corte proporciona uma diferenciacdordaxias das
classes o que impligaa distingdo de um tx, o qual define duas subclasses de t. Desse modo, o
tx tem o estatuto de fronteira.

Essa nocdo de corte € muito importante na representacdo do tempo linguistico para
Culioli, uma vez que o sujeitonenciador, nas suas representa¢gfes, constrdi na sucessao
ordenada da classe de instantes um conjunto de pontos responsaveis pelgatelaitan
intervalo, sendo queeste intervalo pode conter pontos indiscerniveis, ou seja, sem
descontinuidade ou um der

No momento em que o0 corte separa zonas consideradas qualitativamente
diferenciadas, instamse uma descontinuidade sem dimensdo (CULIOLI, 1999a, p. 165).
Nesse sentido, o0 corte se caracteriza coma fronteira sem dimensaos#im, a medida que
houve a existéncia do corte, existira uma zona que reenvia a um estado de coisas e outra que

reenvia a outro estado de coisas. dte ilustra a figura a seguir:
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Figura 1

Fonte: SOWSA 422007,

Linguisticamente, ainda h& a possibilidade de também se construir uma zona de
transicdo em que as dimensdes s@taveis. Observemos como seadaenunciados a seguir
na figura 2:

(6) A carne esta a cozer.

(7) A carne comecou a cozer.
(8) A carre acabou de cozer.
(9) A carne esta crua.

(10) A carne esté cozida.

Figura 2

b C
p I p’

Verdadeiramente crua X\—) Verdadeiramente cozida

Nio verdadeiramente crua
Nio verdadeiramente cozido

Fonte: SOUSA (2007, p. 42).

O pontoa € representado pelo enunciado (6) a medida que constitui uma zona de
transicdo ou mudanca entre os porit@sc. O pontob abrange o enunciado (7), uma vez que
a carne ainda n&o se encontra cozida. O pontoresponde ao enunciado (8), neste caso
carne ja poderia estmozida. Os pontop e p &Gao representadosespectivamentepelos
enunciados (9) e (10) a medida queagne em (9) encontrase verdadeiramente crua e

enquanto queem (10) verdadeiramente cozida.
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Considerando ainda o enunciadod&arne esta a cozgtemse um valor de processo
em curso. Neste enunciado, ha um hiato entre a construcdo de | (@eatmer) e de p
(totalmente cozido), configurang® em uma ordem de ambito temporal a medida que a
construcdo de | se da anterior a localizacdo de p que diz respeito a um projeto, um objetivo a
se atingir, no caso (a carne esta totalmente cozida). &tsdzécéo de p se da na classe de
instantes que compreende TO e tende para a validacdo de | que é apenas validavel.

Sendo assim, a localizacdo de p em relacédo a TO é responsavel por definir o hiato entre
p e |, uma vez que se pode interpretar p comosend r el a- «0o correspond
A ocorréncia desse hiato permite a existéncia de uma quantidade de processo a validar, ou
seja, estar a cozer significa que algo aindaesia totalmente cozid® |, nessa perspectiva
compr eende (hamaade eorer; wtalmemté cozido).

Segundo Rodrigues (2001), a relacdo perifrastica (Estar ajyr @&bidencia

simultaneament® localizado, o validado e o validavel, pois:

Estar a cozer p6e em jogo o complementar linguisticesthr totalmente

cru num plano temporal e o complementaredéar totalmente cozidem um

plano ndo temporal onde ele se funda como um objetivo a atingir. A abertura
do complementar fechado dstar totalmente crisobrepbe a abertura do
completamente fechado deestar totamente cozido, construido
prospectivamente. (RODRIGUES, 2001, p. 116).

Culioli (1999) explica, ainda, que a nocao de valor temporal € constituida com base
em um sistema referencial representado por ¥ To>, em que T é considerado o termo
localizado, ¥, operador de localizacdo, &y, termo localizador. Sendo que € este termo
localizador o responséavel por estabelecer uma relacdo de concomitancia ou identificacédo
(T1=T>,), valor de consecucéo ou identificacéel (T5) e ainda de ruptura.

Assim, quando conderamos 0s seguintes enunciados:

(11) Maria esta escrevendo uma redagao.
(12) Maria escreveu uma carta.

(13) Maria escrevera uma carta.

Temos em (11) um caso de identificacdo a medida que t&m o valor de
simultaneidade em relacdo @ Em (12) e (13)encontrase o valor de diferenciacém qual
o0 enunciado (12) {item o valor de anterioridade em relagdopae ™ enunciado (11) o1T

apresentae com valor de posterioridade em relacdg.a T
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Além da relagédo de temporalidade, a consolidacdo de um enuneiplica também
em uma modalizacdo que diz respeito as operacgdes ligadas a assercdo ou ndo assercao de ut
conteudo proposicional. Em outras palavras, a modalidade se constitui com base na
localizacdo de uma relagdo predicativa em relacdo ao parametrev8ando, assim, a
atitude do sujeito enunciador em relagéo a validacdo ou néo validagdo da relagdo predicativa.

A sua tipologia € algo bastante variavel, Culioli (1990), por exemplo, distingue quatro
tipos de modalidades: as assercOes afirmativas etiveeganterrogativas e injuntivas,
modalidade do possivel, certeza, necessario e provavel, modalidade apreciativa e, ainda,
modalidade pragmatica (natureza intersubjetiva). Essa tipologia, no construto tedrico
culioliano, ndo separa de forma estanque feseatites grupos de operacdes modais, uma vez
gue podem corresponder, em um enunciadajores modais de tipos e graus diferentes.

Desse modo, para se identificar os valores modais presentes em um enuncielo, faz
necessario considerar as situacfes @ativas Sig e Sit, as quais podem se identificar ou
entao se diferenciar

As operacfes aspectuais, por sua vez, estéo relacionadas a forma como se desenrola nc
tempo um estado de coisas expresso no enunciado em que ha o privilégio ou ndo do ponto de
referéncia temporal, sobretudo, em relagcdo ao momento de enunciacdo. Dessa forma, quando

temos os seguintes enunciados:
14) Eu escrevo cartas.

E possivel observar no enunciado (14) a convergéncia de duas interpretacdes. Se
pensarmos em uma situacdo em que o sujeito enunciador faz a seguinte interrogacdo ao seu
coenunciador: O estas a fazer neste exato momento? E obtém como resposta a assercac
representativa do enunciado (14) tem a interpretacao d@gieo sujeito enunciador localiza o
evento em relacdo ao momento da enunciacdo, evidenciando um aspecto cursivo a medida
que ndo ha de imediato uma concluséo do evento. Por outro lado, podemotetpretacao
de que o evento escrever carta possa nao ser um evento que ocorre necessariamente nc
momento da enunciacao.

Essas operacdes aspectuais estdo relacionadas as operacdes de determinagdo de ur
predicado que se evidenciam no processo de enumgiativ seja, S40 responsaveis por
organizar os acontecimentos desse processo em conformidade com as referéncias espacgo
temporais.

Assim como as categorias de modalidade e tempo, 0 sujeito enundeadarordo
com Campos (1997)pode fazer uso de diferestemarcas linguisticas, a exemplo, dos
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advérbios, substantivos, adjetivos, verbos, entre outros para representar uacalaémio,
inacabado ou pontual.

2.5 Sintese Conclusiva

Mediante as discussbes apresentadas neste capitulo, vimos que Culioli mepensa
objeto de estudo da Linguistica ao propor que esse campo de estudo deve ter por objeto a
articulacdo entre lingua e linguagem, isto é, a linguagem apreendida através das linguas
naturais. Sua teoria € reconhecidamente uma teoria da enunciacdo, masiagerelo
construto tedrico de Benveniste por ndo ser concebida como um ato de apropriacdo da lingua
pelo sujeito, mas como a maneira pela qual um enunciado se constitui. Esse enunciado é
considerado um agenciamento de formas resultantes dos mecanismomtems que o
constituem. A linguagem, por sua vez, é entendida como uma atividade da qual resultam
operacgOes interdependentes de representacdo mental, referenciacao linguistica e de regulacac
intersubjetiva. Além disto, tratamos das etapas que comp@mnciado passando primeiro
pelo entendimento da nocdo e dominio nocional até chegarmos as relacdes ptaxigya (
predicativa e enunciativa para compreendermos as operagdes que impulsionam para a
construcéo dos valores referenciais de uma dadadenioiguistica.

Por fim, discutimos a no¢édo de temporalidade, qoequadro tedrico culiolian@sta
relacionado a uma constru¢do abstrata que tem como referéncia o ato enunciativo, e se
constréi em uma classe denominada polidi de instante cuja fung¢édo consiste em validar
uma relacdo predicativa (que € construida, também, considerando o ato enunciativo). Seu
valor referencial decorre de uma localizacdo entre a relacdo predicativa e 0 espaco
enunciativo desenvolvido com leaso préprio ato enunciativo. Além disso, falamos das
categorias de aspecto e modalidade, sendo a primeira entendida como sendo a forma como se
desenrola no tempo um estado de coisasesgp no enunciado e o segurtdip respeito a

atitude do sujeito enurador em relacdo a validacdo ou ndo validacao da relacdo predicativa.
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3 O LI VRO DIDCTICO E O ENSINO DA CATEGORI A

Neste capitulo, trataremos primeiramente de alguns aspectos inerentes a abordagem de
aspectos gramaticais nos livros didaticos, considerando os pressupostos dos PCN, em seguida,
discorreremos sobre o tempo linguistico como sendo um sistema de relagesaitemp
representadas por marcas linguisticas para expressar a nogcédo de presente, passado e futurc
destacamos dentre essas marcas as marcas de tempos verbais. Discutiremos, também, sobre ¢
relacbes de tempo semantico e tempo gramatical que se associaxppesaar o tempo dos
acontecimentos, mas nem sempre, ha uma correspondéncia entres esses tempos para indicar
tempo denominado por Benveniste (1988) de crbnico. Trataremos, por fim, do tempo verbal
nos livros didaticos como marcas que apresentam valmgscteemporais e modais e

desempenham um importante papel para a constrecsigrificacdo dos enunciados.

3.1 Abordagem gramatical nos livros didaticos

O ensino de lingua portuguesa, durante muitas décadas, foi alvo de duras criticas, uma
vez queseus estudos priorizavam as formas linguisticas consideradas em si mesmas. Essas
formas serviam como referéncia de organizacéo para se explicar o funcionamento da lingua e,
assim, desenvolver um sistema que serviria de parametro para toda e qualqaerElimgu
outras palavras, os estudos dos conhecimentos linguisticos, nessa perspectiva, sautavam
em memorizacdo de conceitos e formas desvinculadas do uso concreto da lingua.

Atualmente, terse observado um esfor¢o das politicas educacionais de ensino em se
considerar um método cuja esséncia consista no estudo dos contetdos gramaticais com base
nas reais condicbes de utilizacdo da lingua, ou seja, vinculada as praticas efetivas
linguagem.

OsParametros Curriculares Nacionais (doravante PCN) é um exemplo dessas politicas
educacionais de ensino. Publicados em meados de 1997, os PCN se caracterizam por ser um
documento cujo objetivo consiste em direcionar o trabalho docediesse modomanter
uma qualidade para o ensino em que todos tenham acesso ao conhecimento elaborado ao
longo dos anos pela sociedade para o exercicio da cidadania. Enfatiza, também, que o ensino
dos conteudos de lingua portuguesa deve ocorrer de fornext@hizada, considerando o
real uso das praticas de linguagem, de forma a propiciar uma reflexdo acerca das

particularidades inerentes as categorias linguisticas, conforme exposto a seguir:
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A organizacao dos conteudos de Lingua Portuguesa deve se flarcém

do eixo USG REFLEXAOi USO, o que pressupde um tratamento ciclico,
pois, de modo geral, o0s mesmos contelddos aparecem ao longo de toda a
escolaridade, variando apenas o grau de aprofundamento e sistematizacao.
Para garantir esse tratamento cicl&opreciso sequenciar os conteudos
segundo critérios que possibilitem a continuidade das aprendizagens.
(BRASIL, 1998, p. 36).

Nessa perspectiva, a escola, bem como os materiais didaticos que a ela estdo
vinculados, deve propiciar ao aluno condicfes ppm@ este possa ampliar o dominio da
lingua e da linguagem, desenvolver seus conhecimentos linguisticos e seu preparo para o
exercicio da cidadania, porénieso s6 sera possivel se houver um esforco tedrico
metodoldgico que propicie ao aluno condi¢des para reflexdo sobre a lingua em uso.

O educando, em seu processo de ensino/aprendizagem, conforme expd0Llia (
deve ser conduzido a refletir sobre a lingua, sobre o seu funcionamento na sua realidade
cotidiana manifestada na diversidade de textos @ma escritoe ndoser submetido a uma
recepcdo de conteudos gramaticals aluno deve, pelo menos, ser proporcionado de
condicdes para a percepgdo de que a construcdo de significacdo de um dado enunciado esté
ancorada na gramatica e no léxiédém dissg que lhe seja permitido compreendee essa
construcdo de significacdo € fruto de uma operacdo de localizacdo em que esta em jogo a
correlagdo que as marcas gramaticais mantém com os demais elementos que constituem o
enunciado.

A escola possui alguns ebanismos importantes e muitas vezes necessarios para
mediar o conhecimento da lingua(gem) entre o professor e o aluno. Dentre esses instrumentos,
encontrase o livro didatico, um dos elementos centrais no processo de ensino aprendizagem.

Esse recurso dédico tem sua histéria marcada no Brasil por uma sucessdo de
decretos, leis e medidas governamentais que ocorreram em meados de 1930. Nesse periodo.
especificamente em 1937, cea o Instituto Nacional do Livro (INL) cujo objetivo consistia
em planejar aatividades relacionadas ao livro didatico e estabelecer convénios com 0rgaos e
instituicdes que assegurassem sua producao e distribuicao.

O termo livro didatico surge em conformidade com o Dedretol.006 de 30 de
dezembro de 1938, o qual o definiu cosemdo livros que expéetotal ou parcialmente a
matéria das disciplinas presentes nos programas escolares. A partir desse @eriesta
oficialmente instituido e passa a ser um recurso didatico muito importante na sala de aula.

Atualmente, muitas sdas discussdes em torno desse material didatico, contudo nos

limitamos a destacar apenas duas que de certa forma justificam o porqué de estarmos
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utilizando esse material como fonte de pesquisa. A primeira diz respeito ao fato de que a
priori, o livro didatico surgiu como um recurso didatico cuja func@o consistia em ser uma
fonte de informacéo para o profes e, de pesquisa para o aluno. &htanto, o que se tem
observado é que o docente, muitas vezes, utligamo fonte Unica para a execucao de suas
aulas, bem como para suas propostas de atividades, terg gerado muitas discussOes.aP
alguns estudiosos, um trabalho desenvolvido apenas com base no livro didatico limita o aluno
a perspectiva tedrico/metodologica que este recurso utiliza paranaxplaterminados

conteudos. Sobre isto, Silva (2003, p. 28) expde que:

O professor ndo somente se contenta com o que ele tem como ainda o
idealiza, fazendo o livro didatico ndo um entre outros, mas o seu Unico
instrumento de trabalho. Este serve comanatpalavra do conhecimento na
area, sendo tratado em aula como verdade absoluta.

Outra discussdo relacionada ao livro didatico de lingua portuguesa diz respeito ao fato
de que, no tocante ao estudo dos conhecimentos linguisticos, este recurso didaido tem
considerado um reflexo da gramatica tradicional a medida que aborda um ensino voltado para
memorizacdo e classificacdes -qplefinidas de determinadas categorias linguisticas,
desconsiderando, assim, 0 ensino contextualizado dessas categorias.

Os PCN divulgam, dentre outros aspectos, que o ensino de gramatica ndo deve
ocorrer de forma desarticulada das praticas discursivas, ou seja, ndo se deve mais persistir em
uma pratica de ensino que vai da metalingua para a lingua, pois varias sdo as pesjuisas q
comprovam que tal pratica pedagogica mes&rapouco eficaz para o processo de

ensino/aprendizagem dos alunos. Dessa forma, expdem que:

O modo de ensinar, por sua vez, ndo deve reproduzir a classica metodologia
de defini¢do, classificacdo e exercitacias corresponde a uma prética que
parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizagdo de uma
terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do
professor, do conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas
vezes, begar a resultados diferentes daqueles obtidos pela graméatica
tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos, nhdo corresponde aos USOS
atuais da linguagem, o que coloca a necessidade de busca de apoio em outros
materiais e fontes. (BRASIL, 1998, p. 29).

Conforme observamos, os PE&Nrouxeram uma proposta teodriaretodolégica
diferenciada para 0 ensino e isso deve se refletir em tudo aquilo que compde o contexto

escolar, principalment@os recursos didaticos utilizados pela escola.
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Nessa perspectiva, o livro didatico, por estar diretamente correlacionado a esses
parametros curriculares e a esse ambiente de ensino/aprendizagem (escola), deve procurar
organizar seus conteudos e atividades visando a conduzir o aluno a refletir aiegueadie
forma que este seja capaz de desenvolver sua competéncia disquusiveso, nao é
interessante priorizar um estudo em que se destagquem conceitos, identificacdes, prescricoes e
nem se trabalhe as categorias linguisticas como etiquetas ctdésiis em que as unidades
seriam um exemplar entre as demais.

Dessa forma, um dos grandes questionamentos existente acerca do ensino de
conteddos gramaticais no livro didatico esta relacionado ao fato desse material trazer ou ndo a
proposta reflexiva gerida pelos PCN.

llari (1997), ao trazer suas exposi¢cOes acerca das reformas ocorridas no ensino de
lingua portuguesa, apresenta que os professores ainda continuam fazendo uso de um ensing
que focaliza as terminologias gramaticais e exercicios basgagltaseem conceptualizacdes
ou destaque de formas, o que permite um estudo artificial, uma vez que ndo da uma dimensao,
ainda que minimamente, das reais particularidades dos elementos linguisticos. Essa realidade
ndo mudou radicalmente, pois ainda hojerg@ipa esse tipo de abordagem.

Essa perspectiva tedricnetodolégica utilizada pelo professor em sala de aula acaba
se refletindo também no livro didatico e isso se deve, de acordo com o autcitaupya
uma série de fatores. Um desses fatores djzeito agazdes comerciais editoriais, pois as
editoraspor saberem que a escolha do livro didatico se d4, principalmente, pelo professor, s6
produzem | ivros 0 ac.eReduBidamentesso ggaifica produgir ume s mo
livro cuja proposta densino ainda se limite a uma abordagem preconizada pela gramatica
normativa, uma vez que esta representarmd de ensinar dos professores. Desse modo,
muitas vezesndo ha uma preocupacdo daqueles que elaboram os livros didaticos em fugir
dessa propostaedensino tradicional, pois se assim acontecer, correm 0 risco de néo terem
seus livros aceitos pelo professor.

Neves (2003jaz parte do grupo de autorgse muito tem discutido acerca do ensino
de gramatica no contexto escolar. Elgpde que os livros didicos embora apresentem uma
variedade de atividades que poderiam conduzir o aluno a uma reflexdo sobre o funcionamento
da linguagem, limitars e , em geral, a tratar de t emas
gram8ticaso ~ medi da geidentifiqgpeasm aupstastiool prooadmesa a ¢
preposicdes ou sujeitos e predicados.

Segundo a autora, devido ao fate a@s pessoasque exercema faculdade da

linguagem, utilizarem a lingua para producaseiatido, estudar gramatica & gob exame o
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exercico da linguagem, o uso da lingua (NEVES, 2003, p. 128). Por isso, a escola ndo deve
criar no aluno a ideia de que falar, ler e escrever enesatdissociado da gramatica, ao
contrarig ela deve evidenciar, sobretudo, considerando o uso efetivo da lipggiags
elementos gramaticais propiciam construcdes de sentidos dos enunciados, portanto, ndo séo
elementos estanques e est@écomo muitas vezes tem sido apresentado aos alunos.

A intensificacdo das criticas a abordagem de ensino proposto pelas ¢gamati
normativas, acompanhada de um crescimento exponencial de pesquisas que atestam a poucs
eficacia da proposta metodologica desses manuais quanto ao estudo dosndsném
linguisticos, tem suscitadaos livros didaticos o uso de duas tendéncias para doede!
aspectos gramaticais, uma de linha conservadora e outra, inovadora. De acordo com Dias
(2001), a primeira apresenta o conteudo gramatical com base na exposicdo das
particularidades inerentes ao elemento linguistico em estudo para depois seguir com a
resolucdo das atividades, conforme sgeoba nas gramaticas normativas.

Enquanto isso,antendéncia de linha inovadora, o estudo dos aspectos gramaticais se
da primeiro na exposi¢cao de um texto com uma atividade proposta em que cabe ao aluno, com
base naexploracdo e resolucdo da atividade, ativar ou construir conhecimentos acerca do
elemento em estudo. Somente ap0s essa ativacao e construcdo do conhecimento feito pelo
aluno é que se apresenta uma caracteriza¢do do conteudo abordado, ou seja, ptimeiro o a
passa por um processo de levantamento de hipéteses as quais podem ser confirmadas ou
refutadas a partir desse detalhamento do conteudo.

A adocao da perspectiva de linha inovadora parece ser uma constante nos livros
didaticos, sobretudo, porque prdpi® estudo dos aspectos gramaticais com base em uma
proposta metodolégica denominada de constru¢cdo de conEsisa proposta tem como
caracteristica basica fazer com que o conhecimento seja construido considerando a articulagéo
texto e atividade, ou sejamdo ha, a principio, uma caracterizagdo pronta e acabada das
particularidades da lingua. Ao contrario, cabe ao educanddiado pelo professpfazer
inferéncias com base na analise da materialidade linguistica (texto), o que pode lhe
proporcionar, se bem desenvolvida, a percepcdo de que as especificidades da lingua séo
decorrentes de um conjunto de operagdes que o0 sujeito enunciador lancaar@Emgtauir
significacoes.

A ampla aceitacdo dessa proposta metodoldgica revela uma tentativa dos livros
didaticos de se distanciarem das concepc¢des de estudos linguisticos que analisam a lingua
como sendo uma etiqueta classificatéria. No entanto, @&daecorrentes as discussdes e

pegjuisas que procuram evidencigue o livro didatico nada mais é que umdensao da
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gramatica normativaCorbari (2010), por exemplo, ao realizar uma pesquisa sobre a
abordagem do verbo em livros didaticos de escolacpgbobservou que, mesmo diante das
atuais observacfes para que o0 ensino de lingua se dé com base na lingua em uso, esse
materiais didaticos ao trazer seus conteudos e atividades seguem quase que fielmente a
gramatica normativa.

Assim, mesmo existindessas pesquisas que atentem para esse fato, acreditamos que
ja ha, mesmo que timidamente, uma mudarecéorma comm livro didatico vem abomhdo
as categorias linguisticas. Por esse motipmpomenos investigar como esse recurso
didatico de lingua ptuguesa dstinadoao Ensino Fundamental Il aborda o estudo teérico
metodoldgico das categorias tempo e aspecto verbal. Sendo assim, passaremos, a discutir
seguir alguns pontos relativos ao estudo do verbo, pois na lingua portuguesa, embora a nogéo
de temporalidade e a aspectualidade ocorram em outras categorias gramaticais, ainda € no

verbo que se centra o estudo das nocdes de {asgaeto.

3.2Tempo Linguistico, tempo gramatical e tempo semantico

Nesta secdambordamos algumas consideracdes a ackrd¢ampo linguistico no qual
partimos das discussdes em torno da ideiacpnéebida de que tempo refes® apenas a
linearidade presente, passado e futuro até chegarmos ao que alguns teoricosesperitoa r
desse tempo linguistic&Em seguida, pontuarscalgumas questdes referentes ao estudo do
tempo verbal e de sua relacdo com o tempo semantmy ém, tratamos da abordagem do

tempo verbal nelivros didaticos em analise.

3.2.1 Tempo linguistico: algumas consideracdes

Quando pensamos em Tempogdiatamente vem a nossa mente a nocao de passado,
presente e futuro. Esse fato faz com que muitas vezes haja uma confusdo entre o que se
denomina de tempo linguistico e tempo fisico, conquantsdazecessario destacar que se
trata de categorias distintapois enquanto este € mensuravel e faz referéncia aos
acontecimentos do mundo, o tempo linguistico caractesezeomo sendo um sistema de
relacbes temporais representadas por marcas linguisticas que podem ser representadas, entr:
outros elementos, por mzas adverbais e tempos verbais.

Essa distingdo entre tempo fisico e linguistico pode ser observada nas discussdes

apresentadas por Benveniste (1989) e Desclés (1Ex¢autorchama atencéo para o fato
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de que n&o se deve confundir o tempo linguistmm o tempo cdésmico (aquele organizado

pelo movimento dos astros)em com o fenomenoldgico e tpouco com o tempo dos
calendarios, uma vez que se trata de uma categoria que € construida na e pela linguagem pare
representar as nocbes de tempo de cadarauli aqueledestaca que o tempo fisico €
continuo uniforme, infinito, linear, segmentavel; e o tempo linguistico tem sua origem no
presente da enunciagao.

Conforme observamos, tanto Benveniste quanto Desclés expdem que o tempo
linguistico se fundamentaorpréprio tempo da enunciacdo, ou seja, € 0 ato de enunciar que &
tomado como parametro fundador desse tempo, uma vez que serve de ponto de localizacao ao
que o sujeito enunciador constroi na e pela linguagem.

Esse ato de enunciar é considerado um proapss se encontra situado no tempo que
tem um inicio (representado pela tomada da enunciacao/palavra) e se orienta para um fim (o
fim da tomada da enunciacdo/palavra), portanto, enceatem curso, sendo representado
por um intervalo que € fechado a emwla e aberto a direita. Nesse intervalo, ha um
representado porgltempo origem da enunciacdo. Esse localizador origem caracte rga
ser um parametro abstrato a partir do qual se pode construir outros localizadores para
representar a nogédo de passad de futuro que nos permite situar um dado acontecimento
em relacdo a outro momento no passado ou do que ainda ira acontecer. S0 esses
localizadores construidos, os responsaveis por dar conta da ordenacédo de situacdes.

O tempo linguistico ndo mede intervalos, ele situa situacdes segundo trés ordens, as
quais dizem respeito as relacbes de anterioridade, simultaneidade e posterioridade. Dessa
forma, para expressar a nocdo de temporalidade, o sujeito enunciador dispd&a de um
variedade de marcas linguisticas com a funcado de representar o tempo. Essas marcas
pertencem a categorias diversas a exemplo dos nomes temporalizados, marcas adverbiais,
além dos tempos verbais.

Sabendo isto, nosso estudo se centrara, principalmexstenarcas de tempos verbais
a fim de investigarmos como se da sua abordagem nos livros didaticos de Ensino
Fundamental 1l bem como a exploracao de seus valores aspqtorais quando presentes
nos enunciados desses materiais didaticos. Mas antes duopapara essa investigacao

realizaremos algumas consideracdes e observacdes acerca dessa matazlinguis
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3.2.2 Tempo verbal e sua relagdo com o tempo semantico

Desde os estudos aristotélicos que o verbo € considerado a categoria mais apta para
representar o tempo, uma vez que se trata, de acordo com esses estudos, de uma categoria que
inscreve o tempo e 0s tempos séo trés, presente, passado e futuro. Ao olharmos os materiais
didaticos, podemos perceber que ainda hoje a descricdo dos valores teteporeisno
parametro quase que exclusivamente o estudo do verbo, embora seja possivel observamos
esses valores em outras categorias. Em relacdo a este ponto, Campos (1997, p. 11) destac:
que:

A importancia atribuida ao tempo gramatical nas gramaticas pedag e

nos métodos de ensino do portugués decorre do fato de a nossa lingua, como
as outras romanicas, organizar o sistema verbal em torno do eixo temporal,
dividido em passado e presente, ou em passado, presente e futuro,
localizando o enunciador o seaguaciado em relacdo ao momento da sua
enunciagao, origem da temporalidade discursiva.

Nessa perspectiva, um dos questionamentos que se tem acerca desse fendmeno
consiste no fato de que, se o sistema verbal se encontra organizado em torno somente das
relacbes presente, passado e futuro, como entdo se explica a multiplicidade de tempos
verbais?

Buscando responder a esse paradoxo, gramaticos e lisgustdongo do tempo,
procuraram apresentar um conjunto de explicacdes. Reichenbach (1947), por exemplo, propbs
uma analise l6gica dos tempos gramaticais com base em trés pontos de referéncia: momento
da fala (MF), momento do acontecimento (ME) e momeateeteréncia (MR), cujas relagbes
entre o MF e MR seriam os responsaveis por definir a localizagdo temporal (presente, passado
e futuro), e as relacdes entre MR e ME definiriam a localizacao aspectual.

A determinacdo dos valores referenciais dos tempdsaise nesse parametro de
pontos de referéncias, ocorre em relacdo ao ponto temporal do momento da fala (MF), ou
seja, € com base em MF que se estabelecem as relagbes de presente, passado e futuro em qt
um dado acontecimento pode ser anterior, simult@ongmsterior a MF.

Em virtude dessa correlacdo existente entre os pontos de referéncias, Reichenbah
(1947) destaca que ha um numero muito maior de tempos verbais, uma vez que existem
construcbes em que a expressdo de tempo estd relacionada a doisdtesligme séo
diretamente detminados pelo momento da falratase do momento do evento que diz
respeito a realizacéo da acao expressa pelo verbo e o momento de referéncia que, por sua vez

esta relacionado a um ponto de vista temporal que é transmigido locutor ao seu
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interlocutor. Observemos o enunciado a seguir para verificarmos a ocorréncia desses trés

pontos de referéncias:

15) No momento em que Carla chegou a sua loja, sua irma ja tinha ido embora.

Percebemqgsm (15) que o ato de ir emborgsto €, o ME caracterizee como sendo
anterior ao ato de chegar (MR), o qual, também, € anterior ao instante em que esse enunciado
foi proferido (MF). Nessa perspectiva, o tempo verbal decorre de uma relacdo que é
estabelecida entre 0 momento da falaneoonento do evento com intermédio do momento de
referéncia, sendo que este MF é considerado um sistema temporal fixo a medida que € o
responsavel por estabelecer a nocéo de simultaneidade, anterioridade e de posterioridade.

Esses trés momentos distintesrvdram de parametro para a composicdo de nove
tempos verbais da lingua inglesa propostos por Reichenbach (1947), conforme podemos

observar no quadro a seguir:

Quadro 2: Tempos verbais em lingua inglesa

Estrutura® Novo nome No tradicional
ETR-F Passado Anterior Past Perfect
E,R-F Passado simples Simple Past
Ei F,R Presente anterior Present Perfect
F.R,E Presente simples Present
F,R-E Presente Posterior Simple Future
Fi E-R Future Perfect
F,Ei R Futuro Anterior
Ei F-R
F-R,E Futuro Simples Simple Future

Fonte: Reichenbach (1947).

Essas representacoes de tempos verbais, embora ndo se apliquem necessariamente :
todas as linguas naturais, podem ser tomadas como referéncia para caracterizar algumas

linguas.

® O significado dos simbolos utilizados é: ME, momento do evento, MR, momento de referéncimenfto
da fala. Os tracos ergulas foram utilizados para marcar, respectivamente, a relacdo de anterioridade e de
simultaneidade.



48

Corba (2005), corroborando com essa concepg¢ao, aponta que os pontos de referéncias
ME, MF e MR sdo responséaveis por caracterizar os temporas dos verbos em pdiegués.
acordo com a autora, o presente gramatical expresso pelo verbo nédo se reduz ao daomento
fala, mas sim a uma fracdo de tempo em que esta inclusa este momento, € por isso que
algumas vezes 0 que se indica por presente pode estar associado a um momento passado
outras vezes ao futuro, sendo assim, o uso do presente nao corresponderiganeestsa
uma contemporaneidade em relacdo ao momento da fala.

No que diz respeito adempora do pretérito, em portugués, Corda (2005) traz que
eles tradicionalmente se encontram dividido em trés, pretérito perfeitoquegerfeito e
imperfeito, osquais refletem o mundo mais objetivamente porque sdo usados para relatar
eventos, estados ou processos ja acontecidos. O pretérito perfeito, nessa perspectiva,
corresponde a uma definicAo em que o momento do evento € anterior ao momento de
referéncia (MRYjue, por sua vez, é simultaneo ao momento da fala{NME 1 MR, MF].

O pretérito imperfeito caracteriz pelo deslocamento do ME para um tempo que é
passado, ou seja, trega de uma descricdo de algo ocorrendo no passado e que € perceptivel a
parir de um referencial que também se encontra no passado. Dessa forma, assim como o
presente, o tempo verbal pretérito imperfeito ndo limita o evento transcorrido em relacdo ao
passado, isto ®, n«o o fAfor-ad a ser concl u

Essa aproximacao sé@mtica entre o peente e o pretérito imperfeita&sponséavel por
fundamentar o deslocamento do MR em relacdo ao ME. Nesse prisma, no imperfeito, o
interlocutor em um dado momento enunciativo se coloca no passado para observar a
ocorréncia de um dado evenao fazer isso transmite ao interlocutor uma visao do fato com
base no préprio momento do evento e ndo necessariamente de seu fim ou consequéncia.
Matematicamenteesse tempé representado pela seguinte possiblidade (ME, NMFF) em
gue o ME é simultéep ao MR e este anterior ao MF.

O pretéritemaisque perfeito corresponde ao evento que precede tanto o MF quanto a
outro evento mencionado que esta no passado. Sendo assim, a principal caracteristica desse
tempo verbal é que nele o MR é indispensay@leguentementese materializa na prépria
construcdo do enunciado.

Quanto ao futuro, Corba (2005) expbe que suas formas ndo podem ignorar a
importancia das oposicdées modais. Segundo a autora, o futuro pode persdnte e do
pretérito, eele pode ter cico possibilidades matematicas, sendo elas: MF NME; MR i
MF1 ME; MFi1 MET MR; MFT ME, MR e MFi MR T ME. Com isto, podemos perceber

gueo tempo é construido como base no ato de enunciar.



49

Weinrich (1974), ao fazer um estudo acerca dos tempos setbdrancés, expde que
esses tempos bem mais do que localizar um evento no tempo cronoldgico, tem a funcao de
situar o interlocutor nas situacées comunicativas. Nessa perspectiva, o autor divide essas
atitudes comunicativas em dois tipos: mundo comen¢éadwndo narrado e, em cada um,
predomina um dos grupos temporais. No francés, por exemplo, os tempos verbais estédo
organizados da seguinte forma:

Quadro 3: Tempos verbais em lingua francesa
TEMPOS DO MUNDO COMENTADO TEMPOS DO MUNDO NARRADO

Présent Passé&imple

Passé Composé Imparfait

Futur Passé Antérieur

Plusqueparfait

Conditionnel

Fonte: Weinrich (1974).

O locutor quando faz uso de algum tempo verbal do mundo comentado se coloca
como responsavel por aquilo que enuncia, por iSSO Se compranase com 0 ato
enunciativo, dessa forma, acaba conduzindo seu interlocutor a ter uma atitude mais receptiva
fazendo com que haja uma tensdo maior entre 0s que estdo envolvidos na situacdo de
enunciagao. Por outro lado, ao utilizar os tempos verbais doamnuoadado o locutor
promove um processo de distanciamento em relacdo ao que enuncia, waelezapens.
relata fatos e, portantndo ha uma interferéncia sobre eles.

Koch (2001), com base nos pressupostos de Weinrich, delineia os tempos verbais da

lingua portuguesa da seguinte forma:

Quadro 4: Tempos verbais em Lingua Portuguesa

TEMPOS DO MUNDO COMENTADO

TEMPOS DO MUNDO NARRADO

Presente do Indicativo

Pretérito Perfeito Simples

Pretérito Perfeito (simplescomposto)

Pretérito Imperfeito

Futuro doPresente

Pretérito Maisqueperfeito

Futuro do Pretérito do Indicativo

Fonte: Koch (2001).
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Esses tempos verbais ainda comportam, segundo a autora, as locucdes verbais
formadas pelos tempos verbais que os compdem. Dessa forma, no mundo comentando
podemos encontrar formaomo estou bebendo, vou caminhame& mundo narrado, estava
bebendo ou ia caminhar.

Diante do exposto, vimos que ha uma variedade de tempos verbais cujas localizagbes
temporais séo resultantes, principalmente, da correlacdo deonjunto de pontos de
referéncias responsaveis por marcar a distingdo entre presente, passado e futuro.

Trabalhar essa categqgrieom base apenas nessa distingdansiste em evocar o
principio de que todos os sistemas temporais se encontram fundamentados em uma relacéo de
ordem em que todo instante tx é anterior, simultdneo ou posterior a ty. Deelésto
apresentam essas relacfes, mas ndo se comportam dedorinadr nas situacdes efetivas
de uso da lingua, uma vez que ha circunstancias em que as marcas verbais nao corresponden
a uma relacao biunivoca entre 0 momento do evento e 0 momento da fala.

Perini (2009), em seus estudos acerca dos tempos gramaiesies;a que estes se
associam a um tempo semantico que remete para a no¢ao presente, passado e futuro, mas qu

nem sempre ha uma correspondéncia entre esses tempos. Por exemplo,

(16) Quando ele chegdalo com ele.
(17) A aguderve a 100 graus.

Em (16) a forma verbal de presente do indicativo ndo remete para a nocao de
presente, uma vez que o momento da realizacdo da acdo ndo coincide com o0 momento da
enunciacao, o que se percebe, neste exemplo, é uma indicacdo da noc¢éo de futuro. Em (17), o
fato menobnado pode ser apreendido como independente do tempo, uma vez que nao se trata
nem de presente, nem de passado ou futuro, mas de uma afirmacéo que prevalece em qualque
tempo. Portanto, temos uma marca de tempo gramatical ndo coincidindo com o tempo
semanto.

Esse posicionamento também € assumido por llari (2001), o qual expde que na lingua
portuguesa ndo existe uma relacdo biunivoca entre o que o autor denomina de recursos

expressivos e conteldos expressos. Vejamos:

18) Neste momento falo ao telefone.
19) Melissa faz anos no més que vem.

20) Em 1834, Dom Pedro completa 15 anos e teenalegivel para o trono imperial.



51

Nessas construcdes, o que se observa é que as marcas verbais de presente ndo st
encontram engendradas em um Unico valor, uma vezequél8), a marca de presente do
indicativo remete para a nocdo de presente, mas isto ndo é perceptivel nos enunciados (19) e
(20), os quais apontam para noc¢des de futuro (caso de (19)) e passado em (20).

Destacamos até este ponto algumas observacdes acestacda tempo linguistico,
semantico e verbal, considerando algumas concepc¢des diferergas dasumiremos nesta
pesquisa. Poréngsse regaste se faz necessario para compreendermos a delineacédo do estudo
do tempo verbal ao longo do tempo, contudo, dastas que nos distanciaremem alguns
pontos dessas observacdes pelo fato desta pesquisa se fundanusnfaincipios tedrico
metodoldgicos da Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas de Antoine Culioli.

Nesse quadro tedric@s valores sdo iairamente determinados pela materialidade
verbal (textos, sefa eles oraisou escrit@), dessa forma, ndo podem ser concebidos como
sendo exterrmao enunciado. Portanto, os principios tedricos adotados se distanciam das
concepcdes de significacdo cujaddades linguisticas séo vistas como portadoras de um
sentido intrinseco, e postula que processo de significagdma esquemas operatorios que se
encontram ligados a natureza avida lingua em uso, por isso a existéncia de oscilacdes de
valores.

Nessgoerspectiva, a temporalidgdem como as outras categorias ligadas ao verbo, a
exemplo da aspectualidade, ndo podem ser concebidas como categoria pura, uma vez que 0S
fendbmenos observados na lingua sao resultados de uma coocorréncidgatapeganvolve
diferentes dominios.

Os lexemas verbais, nesse ambito, apresentam propriedades que permitem uma
aproximacgdo de terminadas caracteristicas aspethoorais, mas nao lhes sdo intrinsecas e
sim construidas considerando uma interdependéncia de outrosatomini

Quando se menciona o dominio dos lexemas verbaisefeaferéncia ao fato de que a
construcdo dos valores aspeetos mpor ai s se d8 com base em
deriva da noc¢éo, no sentido semantico do termo (/ler/, /atravessar/, etclujaitderivacao
vem do dom2nio dos t, sobre o qual constr
(CULIOLI, 1999a, p. 135)

A nocéo, conforme discutimos roapitulo |, € um conceito primordial na teoria de

Culioli. Isto porgue corresponde a um congude representacdes que sdo inacessiveis ao ser

"Adaptada do eestwérivé da thmotion, ali $ensnsémantique du terme (/lire/, atraverser/, etc),
| 6autt ré®risv® du domaine des t, sur | iegjanteCULld@LIL,a cons
1999a, p. 13p
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humano, mas que pode ser apreendidas por meio da materialidade do texto, particularmente,

por meio das unidades linguisticas quando estao contextualizadas.

Os lexemas verbais evocam nocoes, por exemple,olb o fAl er o0, guand

uma situacdo enunciativa, faz remissdo a nocédo /ler/, ou seja, tudo o que pode ser

representado como fl ero. Entretanto, guand

verbo @Al erd consi st e e mmaveraguemdod passivel @apreender a
a nocao por completo. Desse modaq,f@&instauracdo do enunciadmn constante jogo entre
ocorréncia e noc¢ao, justamente, por@uecorréncia evoca a nocado, no entam@o a
representa de forma integral. A nocao s&eis ao conceito de dominio nocional, asgim
nogao /ler/se materializa por meio de inimeras ocorréncias do que pode ou néo ser /ler/,
originando um dominio nocional.

Outro dominio referente aos lexemas verbais diz respeito ao dominis, dopartir
do qual se constréi as ocorréncias dos instantes em jursiinte da enunciagdo origem,
associsse a uma classe de instantes.

O tempo verbal, nessa conjectura, se da em relac@@acalizador origem) o qual €

tomado como referente para se construir outros localizadores que tornam possivel dar conta

da complexidade que envolve o tempo linguistico. Nesse localizador peg&mpresente
uma operacao de trangéo, a qual é respongi por construir um localizador translato que

I

reescreveragdp. Por mei o de uma oper a- «pcondt@iseroupt ur

localizador ficticio §*, a partir do qual se constréi localizacées também ficticias em que as

ocorréncias serdo cdnsidas como validaveis ou ndo. Vejamos o enunciado a seguir:

21) (eu digo) esta a trovejar.
Tl(: To) = T2

Neste enunciado, podemos observar gplentontrase localizado em relagéo a, B
este localizado em razdo de), Tportanto, ocorre uma coincidéncia entre o tempo da
enunciacao (J), tempo da locucéo (J e do tempo do acontecimento linguistice)(Essas

coordenadas enunciativas podem ser representadas atraves do seguinte diagrama:

[/ N
To=T>

O intervalo que se construiu no enunciado (21) é resultado da interseccdo de dois

intervalos que sdo semiabertos, dessa forma, ndo ha nestdontededinicdo de um ultimo
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ponto. Assim, podse dizer queesta a trovejamrepresenta o que se denomina de presente
nocional.

Agora ao @nstruirmos um enunciado em q(eu digo) trovejou muito, temos of
localizando T que, por sua vez, localiza,.TDesa forma, a operacdo de localizacdo
decorrente desse enunciado apresenta os seguintes vajeigse T;i F, sendo este anterior
aT.

Se tomarmos como exemplo o seguinte enunciado:
(22) (eu digo) quando Maria saiu, trovejava em Teresina.

Percebese, nesse caso, quey B T; sao coincidentes e que Tocaliza T;, o qual
localiza T,, portanto, a operagéao de localizacdo do enunciado (22) assume valores em que:
T1=To, Ts¥ 1€ T=Ts.

Segundo Campos (1997), existem determinados tempos verbais que pandsi so
apresentam a construcdo da relacdo de localizagédo, por isso, necessitam de um elemento
linguistico localizadarEsteé construido no enunciado para que o sujeito enunciador possa
construir uma referéncia temporal, é o caso, muitas yvdassconstrugés com 0 pretérito

maisqueperfeito composto ou, ainddo futuro do presente composto. Vejamos:

23) Maria tinha tocado no evento quando chegastes.
24) As 22 horas, Maria tera tocado no evento.

Caso as construcbes (23) e (24) fossem construidas sencatigaldoresquando
chegastes e as 22 horasndo estivessem em um contexto proximo, suas especificacbes de
localizac&o de que necessitam ndo seriam aceitaveis em portugués.

Conforme se obserya valor temporal de uma situacédo s6 pode ser estabelecido com
base na integracdo progressiva de todos os elementos que constitui 0 enunciado, a saber,
tempos verbais, advérbios, o contexto discursivo e outros.

Em sintese, vimos ao longo desta se¢do que ha um tempo linguistico que pode ser
representado por diverseategorias, dentre elass tempos verbais. Esses tempos verbais, no
ensino de lingua portuguesa, por diversos mati@exemplo dos ja listados aqui no esfudo
sdo estudados com base apenas nas reldegessente, passado e futuro, de forma que um
deerminado tempo verbal sé indica uma dada relacdo tempdeatavisdo estatica da
lingua, o tempo verbal presente do indicativo seria o Unico responsavel por indicar a ideia de

tempo presente, no entanto, vimos que essa linearidade nem sempre ocovez, queem
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algumas circunstancias ndo ha uma correspondéncia entre o tempo gramatical e o tempo
semantico.

Essas marcas, além dos valores temporais, suscitam, com base na coocorréncia com 0s
demais elementos do enunciado, outros valores, caso dos \mpeesuais e modais, como

discutiremos no tépico a seguir.

3.3 Verbo: valores aspeetemporais e modais

A temporalidade como categoria pura ndo existe, pois ndo se camestfdorma
independente, magm uma cadeia de relacbes com outras categorias. Nesta secao
discutiremos essa interdependéncia de valores com base nos estudos das categorias aspecto

modalidade.

3.3.1 Valores aspectuais

Em uma visdo mais tradicional da lingua, a categoria aspkxteespeito a uma
propriedade pertencente apenas a sentenca em que é possivel marcar a duracao de um event
sendo assim, constitge internamente ao desenvolvimentoperal e referse ndo a
localizagdo de um processo, acdpaoum estado no tempo, maseu contorno ou Mesmo
distribuicdo do tempo (Silva 2002, p.21).

Em uma perspectiva enunciativa, categoria aspecto remeteuan conjunto de
elementos que, em interacdo, constroem o valor de aspectualidade. O lexema verbal € desses
elementos, uma vez quapresenta uma caracteristica de natureza aspectual que pode ser
confirmada ou refutada com base na relacdo de interdependéncia que mantém com outros

elementos constituintes do enunciado. Sobre Gampos (1997, p. 188gstaca que:

O valor aspectual de uma situacao s6 pode ser estabelecido pela integracao
progressiva de todos os constituintes que participam na sua definicdo, a
saber, o verbo lexical, predicado (SV), sujeito, tempo verbal, adverbial
temporalaspectual, contexto dis@ivo.

A categoria aspecto, nesses termos, € resultado da estruturacdo entre dois dominios, o
dominio da classe de instante (t) e o dominio nocional, cuja relacéo entre o termo localizador
e localizado podem néo constituir uma localizagdo a medida quesaibuidos em planos

distintos, configurando uma relacao de ruptura.
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Nessa perspectiva, enquanto o valor tempaatrecontra situado em relacaam
tempo cronolégico em que h& ocorréncia em relagdo ao momento da enunciagdo ou outro
tempo localizadom valor aspectual, por sua vez, decorre de um tempo de efetivacdo inerente
ao proprio predicado, desse mpdéo possui a propriedade de localizar um fato no tempo,
mas de refletir a duracdo e a conclusdo de um enunciado.

O aspecto é uma categoriaqueesecontra | i gada ao ATempoo
particularidade, sinaliza o espaco temporal ocupado pela situacdo enunciativa em seu
processo de desenvolvimento, evidenciando, assim, a sua duracgao, isto €, o tempo gasto pela
situacéo durante sua reacao.

Essa correlacdo € uma das principais causas da confusdo estabelecida entre essas
categorias que, embora aparecam por vezes indissocidfeienciamse devido ao fato de o
tempo situar o0 momento da ocorréncia da situacdo enunciativa em relagéonaoto da
enunciacdo como sendo anterior, simultaneo ou posterior a esse momento. E, portanto, uma
categoria déitica porque seu valor se constr6i com base na relacdo que mantem com a situacao
de enunciacédo, ou seja, é construido externamente a essacsinanciativa. Ja a categoria
de aspecto tem seu valor construido internamente a situacdo, por isso é considerada nao
déitica a medida que se refere a situagdo em si.

Embora o tempo e o aspecto sejam considerados categorias distintas, ndo se pode
deixar de ressaltar que elas estdo intrinsecamente interligadds, qgue as marcas de
temporalidade expressam, também, valores aspectuais, conforme observamos nos exemplos a

seqguir:

25) Maria brincou bastante ontem no clube com sua amiga.

26) Maria esteve brgando por muito tempo com sua amiga.

Verificamos que o valor temporal tanto em (25) como em (26) € o mesmo, ou seja,
ambos se realizaram antes do momento da enunciagaodentanto, diferenciaise quanto
a nocédo aspectual, ppam (25), o tempo do antecimento linguistico (), com base emg]
€ construido como fechado, enquanto,ra (26) o tempo do acontecimento se da em
relacdo a 7, ponto localizador intermediario entre & Tp, sendo, portanto, anterior &, T
assim, o acontecimento linguistidessa relacdo é construido como estando em curso. Nestes
exemplos, observamos que 0s tempos gramaticais marcaram simultaneamente valores

temporais e aspectuais.
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A categoria aspecto, conforme podemos observar a partir do que € exposto sobre seu
estudo tato no Portugués conmam outras linguas, apresentaiada e numerosas propostas
de definicdes e classificagdes. Como nosso objetivo ndo consiste em apresentar todas essas
definices e classificacdes, nos deteremos nas exposicoes feitas por Vendlea(Gaaloi
retomada e aprofundada, entre outros autores, por Comrie e Campos.

Vendler (1967), ao fazer um estudo dos verbos do ingl&xitou uma proposta de
classificacdo dos predicados verbais em que distinguiu quatro classes de natureza aspectuais
S«o el as: estados (Astateso) ; atividad
(Aaccompli shmentsodo) e eventos instant ©neos

Uma das grandes discussdes em torno dessa tipologia diz respeito ao fato de que,
embora se trate de uma tipologia erbos, ela teria sido pensada para o sintagma verbal e
nao necessariamente para o verbo. Assim, ao distinguir, por exeRyigcorrer) de Run a
mile (correr uma milhg)percebese a inclusdo dos verbos que se encontram acompanhados
dos seusargumentos internos, principalmentguando a presenca desses argumentos
determinam alteracdes da classe aspectual a que o verbo pertence.

Nessa perspectiva, segundo Campos (1998) muitos sédo os tedricos que sugerem que
essa tipologia deve se estender aelona incluir a prépria frase e, abranger o argumento com
funcdo de sujeito sintatico, pois a presenca desse argumento pode fazer com que o predicado
verbal se desloque de uma classe para outra. Observemos os exemplos a seguir para

verificarmos essa exts@io de tipologia de Vendler a sintagmas verbais e frases.
27) Milena correu (durante trinta segundos).

Neste caso, o0 verboorrer esté relacionado a classe das atividades na medida em a
situacdo que é construida linguisticamente se desenrola homogeneamente em relacdo a
sequéncia denstantes em que estd associado. Isso quer dizern gaéréncia temporal
marcada pelo tempo granti pretérito perfeito do indicatiy@ construida como sendo
anterior a0 momento da enunciacao e é complementada pelo valor de duracdo expresso pela
marca adverbial Adurante trinta segundoso.

seguinte forma:
27. a) Milena correu os duzentos metros da maratona (durante trinta segundos).

Observamos queneste exemploa situacdo ndo pode ser mais consitiera

homogénea, uma vez que so6 é possivel afirmar que Milena correu os duzentos metros quando
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houver a concli# de um determinado periodo de tempo. A situacdo se apresenta, agora,
como em continua alteracdo no decurso desse periodo de tempo Miteqaeorreu (cinco
+ dez+ 20...) metrasDesse modo, em (27.a), o verbo cqrmaerconstituir com seu argumento
interno um sintagma nominaleixa de pertencer a classe das atividades e passa para classe
dos eventos prolongados.

De acordo com Campos (1998, p. 2001), outra possibilidade de deslocamento de uma
classe aspectual para outra, pode ser observada com baggmdicacdo nuclear que

desempenha o papel de sujeito sintatico. Por exemplo, em:
28) *A menina chegou (durante) toda a noite.

E possivel perceber a existéncia de uma incompatibilidade entre a aspectualidade do
predicado (chegou)yjue se configura comaruevento instantaneo, e o marcador adverbial
durativo (toda noite) queeste casméo corresponde determinacdo de um evento singular,
mas de uma sucessdo de evento. Nessa perspectiva, essa incompatibilidade poderia ser
desfeita se atribuissemos ao #aojea construgdo de um valor plural interpretavel

distributivamente, conforme o enunciado abaixo:
28. a) As meninas chegaram durante toda a noite.

O predicado, representado pela marca verbagaram ¢ interpretado em (28.a) com
um valor distributivo, seifo assim, corresponde a uma situacdo que é homogénea no
respectivo intervalo de validacdo. Portanto, a natureza aspectual da relacdo predicativa
construida em (28.a) passa a ser considerada uma atividade.

Conforme observamopsom base nos exemplos (2727(@), (28), (28.a)a definicdo
da natureza aspectual do objeto linguistico esta relacionada ndo s6 com o predicado verbal,
mas com todos 0s seus argumentos nucleares, além da marca adverbial que se apresenta com
marcalor de localizacdo temporal, s@gociado a um intervalo de duracédo ou realizacao.

Se considerarmos apenas o limiar semantico do trago aspectual da tipologia proposta
por Vendler, poderiamos enquadrar os quatro tipos de predicados somente em dois grupos:
um grupo em que os eventos saamados télicos e outro em que as atividades e os estados
sao predicados atélicos.

Os predicados télicos estdo relacionados a situacdes heterogéneas, normalmente, sdo

incompativeis com localizadores durativos. O seu modo de processo envolve um intervalo



58

com dimensédo, caso dos eventaslpngados ou sem dimensado, mxemplg os eventos
considerados instantaneos.

Ja o grupo dos predicados atélicos € representado por situacfes consideradas
homogéneas e sdo compativeis com os localizadores que indicamidkoigbdaso dos
adverbiais durativggor exemploEsse grupo possai propriedade de subintervalanedida
que representaituacbes homogéneas mnatervalo de tempo ao qual estd diretamente
associado

Nessa perspectiva, o predicado verbal apresenta aatedstica aspectual de ser
[+télico] ou [télico]. Embora seja intrinseca dos predicadatase de uma telicidade
chamada de nocional a qual ndo é marcada apenas pelo lexema verbal, mas por todos os

elementos internos constitutivos de uma relacaagatdeh, por exemplo:

29) Joéo correu durante duas horas.

30) Jo&o correu a maratona.

O lexema verbatorreu sem a presenca de um objeto direto € considerado atélico,
conforme exemplo (29). Contudo, quando é determinado por um objeta dvetaso de
(30), representado panaratong observase que essa marca € responsavel por quantificar e
del i mitar intrinsecamente o0 processo Ocorr
representa o atingir e ultrapassar dos it el

Outro componente na construcdo valor aspectual de uma relacdo predicativa diz
respeito a forma como o sujeito enunciador/locutor vé€, ou seja, constréi linguisticamente a
situacao que envolve a relacdo predicativa.

Dessa forma, a situacédo enunciativa, dependendo da escolha do esujeittador,
pode ser construida como estando em curso ou como constituindo um todo em relacdo de um
ponto de referéncia. Tais caracteristicas estdo relacionadas as nocfes de perfectividade e
imperfectividade.

Comrie (1976) destaca que o valor aspeqtediectivo indica o ponto de vista de uma
situacdo que é constda como um todo Unico. Isso que dizer que fato tratado como
percfectivo ocupa uma determinada posi¢cdo na linha do tempo e é visto como um processo
fechado na classe de instantes em quecantacimento linguistico € entendido como
concluido em relagéo ao tempo localizador que Ihe é exterior, portanto, ndo ha interesse em se
especificar se a constituicdo temporal durou certo periodo de tempo ou néo.

O valor aspectual imperfectivo ocorre quando o acontecimento linguistico é construido

como néo concluido em relagédo ao tempo localizador. Desse modo, pode ser representado por
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um intervalo aberto se o processo for construido como em curso em relagdopao tem
localizador ou, ainda, por um intervalo fechado quando este processo for interrompido.
Vejamos:

31) Maria estava a lixar as unhas quando a vi.

Em (31) T2 é a coordenada temporal que define a situacdo do acontecimento
linguistico (Sit) que localiza a relacdo predicativa <Maria lixar as unhas>; T3 € um
localizador temporal que é construido intratextualmegtar{do o . Neste exemplo, a
relacdo predicativa € construida como estando em curso em relacdo ao ponto T3,
representavel por uintervalo aberto guevalida a relacédo predicativa.

Os valores das categorias linguisticas, conforme ja sublinhamos, ndo sdo construidos
de forma independente, maspartirde uma cadeia de relacbes que mantém com as outras
marcas que constituem os eniados. No caso das categorias tempo e aspecto, os advérbios
desempenham um importante papel na definicdo dos valores aspectuais e temporais dos
enunciados, uma vez quem alguns caspsa presenca dessas marcas Sao quase que

obrigatéria para se construgfonstruir as referéncias temporais e aspectuais. E o que

discutiremos nas sec¢fes a seguir.

3.4 Advérbios: localizadores aspettmporais

Vimos que os tempos verbais permitem estabelecer diretamente a localizagdo temporal
de um acontecimento linguistiem relacéo ao localizador, seja ele um localizador origem T
ou um localizador intermediario 3T No entanto, fase necessério destacar que hé
determinadas constru¢cdes em que essas marcas linguisticas, por si s6, ndo marcam a
construcdo da relagéo de &tizacdo (Campos e Xavier, 1991). Nestes casasnbéessidade
de construir linguisticamente um dado localizador que permita-aowaciador reconstruir a
referéncia temporal. Esse localizador € denominado de intermédio e, normalmente (mas néo
exclusivamente), é assinalado pelas marcas de advérbioss&&aconjunto de sequéncias

ilustrado em (32):

32.a) * A Maria tinha tocado na festa.

32.b) * A Maria tera tocado na festa.

Se estas sequéncias ndo vierem demarcadas em um contexto bem proximo, a
especificacdo de localizagdo de que precisam ndo sdo aceitaveis no portugués a medida que a
indeterminacdo das marcas de tempos gramaticais (tinha tocado e tera tocado) ndo permite
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nem a identificacéo de valores aspeetmporais nem a formacgao de enunci&kndo assim,
necessita de um localizador que faca pdoteroprio contexto enunciativo:

32.c) Ontem a noite, a Maria tocou na festa.

32.d) Ontem a noite a Maria tocou na festa durante trés horas.

Nestas sequéncias, os valores temporais construidosla®senunciados sdo 0s
mesmos, ou seja, em ambos a referéncia temporal da situacdo enunciativa € construida como
sendo anterior a ol cuja localizacdoé especificada nesse intervajielo localizador
intermadiario (T3) representado pelo marcador adverbiém a noiteEm (32.d), além dessa
especificacdo temporal, h4 uma demarcacdo da estruturacdo interna do acontecimento
linguistico, isto €, amarca adverbial durante duas horas em correlacdo com o tempo
gramatical (tocod marca uma relacdo de duracdo. &ux, vemos que 0s marcadores
adverbiais além de especificarem os valores temporais, também especificam a estruturacao
interna da situagdo enunciativa evidencigrdsim sua natureza aspectual.

Para observarmos essa construcdo de valores aspectuaisasenma presenca de

marcadores adverbais, vejamos as constru¢cdes a seguir em que essas marcas estao presentes

33.a) Jodo jogou bola durante duas horas.

33.b) Jo&o aprendeu a ler em dois meses.

As marcas adverbiasdirante duas horas e em dois mesgxesentes
respectivamentenos enunciados (33.a) e (33.b), ndo demarcam a localizagcdo temporal dos
acontecimentos. Nestes casos, verfieaque estas marcas adverbiais especificam a
estruturacdo interna, ou seja, seus valores aspectuais.

Em (33.a) 0 adrérbio, durante duas horgem coocorréncia com as demais marcas do
enunciadp marca a duracdo do acontecimento, por isso, pode ser considerado um
acontecimento durativo. De acordo com Sousa (1996, pgé2)do essa marca adverbial se
correlaciona com unpredicado [+homogéneo] tende a confirmar o carater homogéneo da
lexis Por outro lado, ao se combinar com um predicado considefzmimdgéneo]marca
uma operacado de percurso ou, se vier associado a um estado resultante, quantifica esse
resultado.

J& em(33.b) a marca adverbiale(mh dois mesgsspecifica a lagizacdo aspectual
confirmandoo carater Jhomogéneo] do predicado, marcando a construcdao do acontecimento

como estando em curso.
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Vimos, ao longo das discussdes apresentadas nesta secao, quecadonemr
adverbiais desempenham um papel preponderante na especificagdo das coordenadas
temporais e aspectuais do acontecimento linguistico. Convém destacaléguedessas
marcas, ha, ainda, as marcas de modalidade, categoria também importante pstragicon

de valores referenciais, conforme veremos nas discussfes do topico a seguir.

3.5 Valores modais

Outra nocdo que os tempos verbais carregam é a de modo, a qual é definida por
Travaglia (1991), Afcomo sendo aelagdm doi quea - « O
enuncia, assim, tanto explicita sua atitude em relacdo ao que exprime em uma enunciacao,
como expressa seu julgamento facejaed i z 0 .

Na lingua portuguesa, as graméticas tradicionais costumam destacar trés modos
diretamente relacionados aerbo. Tratese do modo indicativo para o qual € atribuido nogéo
de certeza, modo subjuntivo que indica incertepamedo imperativo que expressa@;ao
de ordem ou pedido. Contudo, as verné® € propriamente a forma verbal que se encontra no
modoidi cati vo que dar8 a no-«o0 de certeza 01
achoqueterminei, a no-«o de incerteza laforma verbaldex pr e ¢
modo, magelo verbo modal achar.

E por considerar tais particularidades que ditta (1988) chama atenc&o para o fato
de ser necessario fazer umatiicdo entre modo e modalidadA. primeiraé considerada
por esse autprromo uma categoria morfoldégica do verbo cuja funcdo é modal e envolve
paradigmas verbais do indicativo, subjuate imperativo, ou seja, 0 modo apresentado pelas
gramaticas normativas insese em uma categoria maior chamada modalidade.

Em uma perspectiva enunciativa da lingua, vimos que o0s valores temporais e
aspectuais sdo construidos com base nas coorderadpsrdais em que se destacam 0s
termos localizados ou localizadores que se constituem em relacdo ao tempo de enunciagéo,
origem de todas as determinacfes. A modalidade, nesse viés, diz respeito a uma categoria
gramatical que é decorrente da localizacacetigséo predicativa em relacdo ao paramegro S
sujeito da enunciacédo ou a uma classe de sujeitos enunciadores.

Essa categorjaque também contribui para construgdo de valores referenciais dos
enunciados, pode, ainda, ser considerada uma operacéo eraujeiéocenunciador evidencia

sua atitude tanto em relagdo ao gaenuncia quanto em relagéo acezmunciador.
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Os valores modais podem assumir diferentes tipos e gfauisli (1990), conforme
mencionamos na secado valores temporais, modais e aspactgajgitulo 1, apresenta quatro
grupos de operacdes modais: assercfes afirmativas e negativas, interrogativas e injuntivas;
modalidade do possivel, certeza, necessario e provavel; modalidade apreciativa; modalidade
intersubjetiva. Abaixo relacionaremogleauma dessas operacoes:

Modalidade assertiva caracterdgze por marcar assercoes afirmativas ou negativas,
interrogativas e injuntivas sobre uma relacao predicativa. Nesse tipo de modalidade, o sujeito
enunciador pode optar por dois valores (um que éadeitb ou falso / e outro afirmativo e
negativo), sendo que a escolha entre o valor positivo e negativo é valido somente para o
enunciador. Quantbaumainterrogativa, ha o levantamento de um questionamento feito pelo
sujeito enunciador em relacéo acermnciador para o qual é atribuido a tarefa de assumir um
valor que pode gerar graus de indeterminacdo ou graus de incerteza, conforme se verifica no
exemplo:Vocé vai estudar amanh&m que as respostas podem $&im, irei (valor de
positivo), Nao, néoirei (valor negativo) ouralvez(valor de incerteza). A injungao, por sua
vez, tratase da modalidade assertiva que esta no ambito da ordem, do pedido, da suplica,
caracterizand@e por marcar uma oscilacao entre um valor assertivo e um interrogativo.

O =gundo tipo de modalidade proposto, diz respeito as do campo da certeza, do
provavel e do possivel, sendo chamada por Campos (1997) de modalidade epistémica a
medida que trata do conhecimento que o sujeito enunciador tem em relagéo a algum fato.

Vejamos un exemplo de um enunciado com marca de modalidade epistémica:
34)E possivel que Jo&o seja um bom filho.

Neste enunciado, a maréapossivebpresenta um valor modal epistémico devido ao
fato de o sujeito enunciador ndo dispor de informacfes seguras paa Vatiadmente a
relacéo predicativa, por isso, fica na escala de valores modaismsecerto.

O terceiro tipo de modalidade diz respeito a que marcajuino de valor ou
apreciacdo sobre uma relacdo predicativa ou parte dela. Essa modalidade é eemrrent
posicionamento do enunciador frente a um fato, por isso manifestam julgamentos favoraveis
ou desfavoraveis sobre o que produz.

O quarto tipo de modalidade apresentada por Culioli referé modalidade
intersubjetiva que se caracteriza por marcar as relagdes estabelecidas entre 0s sujeitos
enunciadores. Tais relacdes sdo marcadas por expressdes que evidenciam um valor dedntico

no campo da obrigacao, do desejo, da permissao, da sugestao.
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Como observamo®s valores temporais, aspectuais e modpiando analisados em
contexto de uso real da lingua, adquirem caracteristicas que vao muito além dos valores pré
concebidos pelos manuai®e gramaticais, os quais algumas vezes sao reproduzidos pelos
livros didaticos.

O que se tem observado € gque tanto a categoria aspecto, como a categoria modo tem
sido pouco abordada nos livros didaticos de lingua portuguesa. Esta Ultima € até trabalhada,
mas considerando apenas os paradigmas verbais do indicativo, subjuntivo e imperativo em
gue cabe ao aluno apenas o reconhecimento de que o modo indicativo, por exemplo, indica
uma certeza e que se flexiona em presente, pretérito e futuro, deixandotopatéan
esclarecer ou pelo menos levar o aluno a perceber que na constru¢ao de significagdo de um
enunciado essas categorias de tempo, modo e aspecto ndo ocorrem de forma isolada, mas
intrinsicamente relacionadas.

Um aluno mais perspicaz perceberd que eterchinadas atividades relacionadas ao
estudo do tempo verbal, por exemplo, muitas vezes aparecem constru¢cdes em que as marcas
gue as constituido trazem apenasnoc¢ao de presente, passado e futnestrazem também
uma noc¢ao de durabilidade, de prooems mesmo de assercdo. Dessa forma, ao ser induzido
a identificar apenas as formas a partir de um paradigma de descontextualizacdo, acaba
gerando uma série de confusdes na cabeca deste aluno, uma vez que o que lhe fora solicitadc
nao condiz cono que defato, observa

3.6 Estudo do tempo verbal no livro didatico

Os verbos em lingugortuguesa ha algum tempo deixardenser estudo exclusivo da
morfologia e da sintaxe, para se toemafoco de estudo de outras areas, como por exemplo,
da semantica, sobretudo, em uma perspectiva enunciativa. Essa vinculacdo a diversas areas
de estudo trouxe ao verbo algumas peculiaridades bastante discutiveis, como o fato de agregar
a sua conceitualizag aspectos dessas variadas perspectivas tedricas. Cunha e Cintra (1985,
p . 367) , por exempl o, definem o verbo como
Afexprime 0 Qque se passa, ou sej a, um acont e

Nessa forma de conceituar o verla qual € frequentemente retomada por diversos
gramaticos, vemos a convergéncia de alguns critérios representativos de areas diferentes, ou
seja, quando se conceitualizaovedx pondo Ague se tratdgemde um
se um critério de anilo morfolégico, uma vez que o caracteriza considerando sua estrutura,

seu processo de formacdo, por outro lado, ao defmi como sendo A0 qu
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det er mi n g déese uma oypaotdrizacdo no ambito semantico a medida que o trata
considerando eu significado, sentido. Portanto, t&s@ em um mesmo conceito aspectos
relativos a morfologia e a semantica.

Essa forma de trabalhar o verbo pode ser considerada um dos principais motivos da
incompreensao desse fenbmeno, uma vez que se mostra bastatgmdica, sobretudo,
quando o analisamos em contexto efetivo de uso da lingua.

Ao olharmos os livros didaticos, os quais sdo diretamente vinculados ao contexto
escolar, é possivel ainda nos depararmos com propostas -teétmtoldgicas bastante
mecanias e engessadas a medida que mostram ou solicitam aos alunos a identificacdo de
formas e conceitos pidefinidos, como se isto fosse o suficiente para indicar as
particularidades inerentes a um aspecto linguisBoo.conseguintequando o aluno se volta,
por exemplo, para a resolucdo de atividades, essa forma de caracterizar o verbo se mostra
insuficiente, uma vez que pode nao dar conta de outros aspectos inerentes a esse fenémenc
linguistico. Vejamos a seguir uma exemplificacdo dessas observacdes tapessareste

ponto:

Figura 3: atividade de caracterizacao verbal
Leia o trecho abaixo e observe os verbos destacados.
Foi 6timo 14 em Crnotina. Acho nossa casa (realmente ela é fora de série) e toda a
natureza ao redor cada vez mais bonitas.
a) Dos verbos destacados no trecho, quais indicam:
e Estado?
o Acdo?

o Fendmeno da natureza?
Fonte: Atividade adaptada do LD4/6.

O alunqg ao se deparar com uma a atividade desse tipo, certamente, tera dificuldade de
determinar quais dos verbos destacados estédo indicando acdadmn) pets neste casoo
que vemos s80 marcas verbais ,qgem concorréncia com outras marcas do enungiado
evidenciam valores modais a medida que h&d uma apreciacdo do sujeito enunciador em relagéo
ao fato expresso. No caso desta atividade, observamosogwe hma priorizagdo pelo
critério semantico do verbo, ppisonforme vimos na conceituacdo de Cunha e CGihaaa

convergéncia em um mesmo conceito de diferentes critérios, contedno essa atividade
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optando pombordar apenas o critério semanticamdai assim, vW8e incoeréncias, haja vista
que os verbos destacados ndo respondem aos subtdpicos da atividade.

Portanto, podse observar que é a abordagem engessada da lingua e, principalmente,
a nao consideracdo do estudo de fenbmenos linguisticosuamosis efetivas de ussfo &
responsaveis pela incompreenséo dos aspectos linguisticos.

Nessa perspectiva, no que diz respeito ao estudo verbse fagcessario trabalhar
essa categoria considerando o fato de que ndo expressa apenas acao, estadweioo fzn
natureza, mas também como uma marca linguisticadgpendendo das escolhas do sujeito
enunciador, bem como da correlagdo com outras marcas do enunciado e do contexto
enunciativg podem adquirir valores de temporalidade, aspectualidade e maoealida

conforme observemos nos enunciados a seguir:

35)Eu achei o lapis que havia perdido.

36)Acho que Patricio construiu sua casa com o dinheiro do seguro.

Nesses exemplos verificamos que a marca vextdzr apresenta valores diferentes.

Em (35) o verboachar expressa um valor de temporalidade a medida que o ato de achar o
lapis se d4 em um tempo que € anterior a0 momento da enunciagéo. (B5) a marca
acharrepresenta uma operacdo modal de valor epistémico que reflete o grau de conhecimento
do sujeito eanciador em relacdo ao que é dito.

Diante do exposto, corroboramos com Vogué (2011), sobretudo, quando esta expde
gue o verbo ndo deve ser fundamentado em categoria supostamergtalpedecida, ou em
consideracfes que nao levem em conta a observacdoriaas linguisticas. Ao contrario, o
sentido do verbo, como de qualquer outra categoria linguistica, deve ser analisado no e pelo
enunciado, poisconforme a autora que nos interessa no estudo desta categoria é observar a
construcdo de significacdo arfir da materialidade linguistica (enunciados) e ndo como
sendo algo préefinido.

O estudo do tempo verbal segue a mesma prerrogativa da caracterizacéo do verbo, ou
seja, embora ja seja possivel identificar algumas mudancaia a& encontra bastante
atreladod abordagem estética e engessada da lingua.

Na lingua portugues® constantemente tratado como s
0 momento em que se da o fato expresso pelo verbo, o qual indica fundamentalmente trés
tempos: presente, passado erfutuo . -selde airh eonceito presente em grande parte das

gramaticas normativas, conforme podemos verificar no quadro abaixo:
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Quadro 5: conceito de tempo verbal segundo a gramatica normativa

TEMPO AUTORES DE GRAMATICAS NORMATIVAS
VERBAL
Luiz Antonio Sacconi Bechara Rocha Lima
(1994) (2009) (2011)
Flexdo de tempo indica | Os tempos dos verbo| O tempo informa, dé
momento ou época em g| presente em referéncig maneira gral, se 0 qué
CONCEITO se realiza o fato. Sdo tr{ a fatos que se passg expressa o verbo ocor
DE TEMPO 0s tempos: present{ ou se estendem g no momento em que g
VERBAL EM pretérito e o futuro. momento em  qugq fala, numa  époc
GRAMATICAS falamos; Pretéritem | anterior, ou numa
NORMATIVAS referéncia a  fato] ocasido que ainda estg
anteriores ao moment por vir, séo,
em que falamos fundamentalmente, tré
Futuro em referéncia ¢ tempos: presente
fatos ndo realizados. | pretérito e futuro

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Observando o quao, fica claraa formacomg em geral, as gramaticasatam o
estudo do tempo verbal.evhos portantoa abordagem desse aspecto gramatical com base no
estabelecimento de um quadro classificatério fechado e estatico na definicAo dos tempos
verbais a medidgue oanalisam com base em classificacdo, identificacdo e exposicdes de
modelos e quadros de conjugacdesttam apenas como sendo uma categoria que indicam
um momento presente, passado e futuro em relacdo ao momento da fala.

Esse tipo de abordagemanéspecifica claramente (e talvez ndo seja sua intencdo) o
papel e valores dos tempos vesbab funcionamento da linguagem. Além dissvelase
insuficiente e bastante confuso, uma vez que se obsgyaum quadro de conjugacdes
verbais, constatamos facilmente que h& determinadas desinéncias que estdo presentes
similarmente em mais de um tempo verbal. Vejamos:

Quadro 6: conjugacdo no tempo gramatical presente e pretérito perfeito do verbo falar

QUADRO DE CONJUGACAO DO VERBO FALAR
Presente dandicativo Pretérito perfeito do indicativo

Eu Falo Eu Falei
Tu Falas Tu Falaste
Ele Fala Ele Falou
NOs Falamos Nos Falamos
Vos Falais Vos Falastes
Eles Falam Eles Falaram

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Nesse caso, verificamos que o veffatar, ao ser conjugadaapresenta a mesma
desinéncia na primeira pessoa do plural para marcar tanto o presente do modo indicativo
quanto o pretérito perfeito do indicativo. Sendo assim, em uma analise descontextdalizada
lingua, o aluno tera dificuldade de estabelecer com base apenas nesse quadro sindético de
conjugacdes em que circunstancia a méatamosindicard uma nocao de tempo gramatical
a,bouc.

Essa forma de abordar o ensino do tempo verbal ainda € bastartente no ambito
escolar, o que tem suscitado nas ultimas décadas constantes criticas, tendo em, vista que
diante das atuais modificacdes que o ensino de lingua materna vem passanese torna
inconcebivel adotar pressupostos teérieetodolégicos destuwdos realizados na era classica
e que muitas vezes chegam a ndo dar conta das reais particularidades da lingua. Nessa
perspectiva, a fim de averiguarmos esse fato, observemos como alguns livros didatitos traze
0 conceito de tempo verbal ecomparemosom aquilo queos graméticos listados acima

postulam:

Quadro 7: Conceito de tempo verbal em livros didaticos de ensino fundamental

CONCEITOS PRESENTES EM ALGUNS LIVROS
DIDATICOS EM ANALISE.

TEMPO VERBAL LD3 LD1 LD2

Tratase de formag Tratase de ac¢Oe| Os verbosno modo
verbais que se refere| que se referem |indicativa podem sg
a um fato passado, is| diferentes épocag flexionar em
CONCEITO DE |é, a algo que havil passadd antes dg diferentes tempog
TEMPO VERBAL | acontecido antes d momento em quq indicando presente

EM LIVROS | momento da fala; {se fala; presentg que expressa o fat
DIDATICOS DO |um fato no present{ no momento en no momento em qu
ENSINO isto €, no momento er que se fala; depoi se fala; passad
FUNDAMENTAL que se fala; e a do momento en expressa o fato |
futuro, a algo qug¢ que se fala. ocorrido; e futuro
ainda ocorera. expressa o fato qu

ocorrera em  un
momento posterior.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora

Ao compararmos o parametro utilizado por alggreanaticos (ver quadro 5) e livros
didaticos (ver quadro 7) para conceituar a categoria tempo verbal, vemos que ambos trazem o

momento da fala para indicar as rela;@® presente, passado e futuromCbase nisto,



68

verificamos haver certa similaridade entr que é postulado pelas gramaticas normativas e o
livro didatico no que diz respeito ao conceito de tempo verbal.

O que chama atencao na conceitualizacdo dessa categoria € que esses, aateriais
considerar que € o momento da fala o responsavel paamarnocdo de temporalidade
propiciam o entendimento de que esse estudo parte das situacdes efetivas de uso da lingua,
visto que esse momento de fala é uma propriedade inerente ao sujeito que faz escolhas ao
construir seusraunciados, por isso nao pode gdesarticulado da lingua.

Dessa forma, o ensino do tempom base apenas em apresentagiesjuadros
sindticos de conjugacBes ou de acréscimos de desinéncias ao radical do verbo, ou seja,
desvinculado da situagéo efetiva de uso da lingua se mostratbastperficial e gerador de

uma infinidade de incoeréncias. Vejamos:

37)Minha irmd embarca hoje a noite para a Australia.

38) Gabriela corta a couve neste momento.

Observamos que, no enunciado (Z/jnarca verbadmbarcaem correlacdo as demais
marcas do enwindo representa a projecdo de uma ac¢éo futura, couttelmpo morfoldgico
marcado pelo verbo diz respeito ao presenteendg38) verificamos queaa - « 0 de fAcor
contemporéanea ao momento da enunciagao, assirrsetamavamente um tempo gramatical
nao correspondente ao valor de tempo semantico. Nessa perspectiva, o fundamental no ensino
de lingua materna, bem mais do que solicitar que o aluno saiba classificar o tempo gramatical
emx, y ou z, consiste em le¥lo a refletir acerca das reais partigidades inerentes a nogao
de tempo.

No quadrotedrico enunciativo de Culiokm que se fundamenta nosso estudo, os
tempos verbais sdo marcas que desencadeiam valores que s&o construidos no e pelo
enunciado. Cada valor caractersga por um conjunto de o@Edes abstratas que séo
colocadas em jogo pelos sujeitos, deixando, assim, espacgo para uma plasticidade decorrente
dainteracdo que essas marcas mantem outras subjacentes aos enunciados, ou seja, pode
se dizer que essa perspectiva tedrica consideraaqronstrucdo de significacdo se da com

base no uso efetivo das praticas de linguagens. Dexke ternos constru¢cdes como:

39) Joéo estuda para a prova.

40) Joao estudou para prova ontem.
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Nessas construgcdes o0s valores temporais decorrem de uma situagaoaacao em
que o sujeito enunciador faz assercdes que apresanigato que € simultdneo ao momento
da enunciacédo, caso do enunciado ,(8)um fato que ocorre anterior ao momento da
enunciacdo como em (40). Percalee nestes sas, que o0s valores @midos amarca
gramaticalestudarsédo construidos a partir da relacdo que estsas mantém uns com 0s
outros.Como exemplo, citamos novamente o enunciado (40) em que a rétagédoo com
o marcadoradverbial ontem evidencia o valor temporal de anterdade presente neste
enunciado.

Diante do exposto, acreditamos que fazer o estudo do tempo verbal considerando as
situacdes efetivas de uso da lingua pode se mostrar bem menos problematica do que insistir

em um ensino voltado apenas para classificagdgsntificacdo de formas pestabelecidas.

3.7 Sintese conclusiva

Vimos ao longo das exposi¢cOes deste capitulg gumemeados de 199%urgen os
Parametros Curriculares Nacionais cuja proposta principal € suscitar uma revisdo dos
curriculos que norteiam o trabalho dos professores e espesiatistaducacédo no Brasil. A
partir desta revisdo, especificamente, no que diz respeito a abordageocondeddos
gramaticaish& o direcionamento para que esse estudo ocorra com base nas condi¢cdes reais de
utilizacdo da lingua, ou seja, propé® um estudo contextualizado da lingua em que se parte
da materialidade linguistica (texto) para se observar ésfemos linguisticos.

Buscase, entdo, com base, sobretudo, nos $©@Nper com o0s antigos paradigmas
de andlises que consideravam as categorias por si mesmas, no ambito apenas da frase, cuijc
funcionamento era tomado como parametro para toda e qualogea.li@endo assim, os
materiais didaticos que circulam no ambiente esadaen seguir essas novas orientagdes
pedagogicas de estudes mais especificamente, o livro didaticeobretudo, por ser o
principal elemento mediador entre professor e aluno.

Porser nosso objetivo realizar um estudo do tempo verbal no livro didatico, tecemos
algumas consideragcbes sobre o tempo linguistico em que destacamos que se trata de um
sistema de relacdes temporais que situa trés relacdes de anterioridade, simultaneidade e
posterioridade, e é representavel por diversas marcas linguisticas, como uma nominalizacao
(Dom Pedro Segundo), um advérbio (amanha) ou uma marca verbal (viajarei). Sendo assim,
nos centramos nas marcas de tempos verbais a partir da qual fizemos um graralelaue

se entende por tempo gramatical e tempo semateiodo em vista que muitas vezes recorre
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se ao tempo gramati¢auele evidenciado por desinéngipararepresentaseo tempo que
os fatos ocorrem (tempo semantico).

Discutimos, ainda, quas marcas de tempos verbais também evidenciam valores
aspectuais e modais, sobretudo, quando coocorrem com outras marcas a exemplo dos
localizadores adverbais. Por fim, falamos do estudo do tempo verbal em livros didésicos
quaisobservamos que essestarais didaticos, por exemplo, ao conceituarem a categoria
tempo verbal apresenta uma variedade de critérios de ambito semaéantico, morfologico e

sintatico que, por vezes, pode causar uma série de confusdes em seu estudo.
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4 METODOLOGIA E ANALISES

Neste capitulo, apresentamos a andlise da categoria tempo verbal em livros didaticos
de lingua portuguesa referente as séries de 6° e 7° ano do Ensino Fundamental. No primeiro
momento, descrevemos as orientacdes tedmetmdoldgicas @resentadas pelos livros
didaticos para o estudo de conteddos gramaticais. Para tanto, recorremos Reflegao
Linguistica contida no Manual do Professor, pestarem,nessa partecontidas tais
orientacBes. ApoOs essa descri¢cao, explicitamos, com base na exposicdo de conteldo, como 0s
livros didaticos, diante das atuais conjecturas de ensino e das orientacdes do Manua) Didéatico
abordan o estudo dos tempos verbalsm seguida, analisamos asividades propostas
referentes ao estudo das marcas de tempos verbais com vista a examinar como tais atividades
exploram a referida categorlam um segundo momento, apresentamos uma proposta didatica
em que escolhemos algumas das atividades das cosstéemnadas para o estudo do tempo
verbale as reestruturamoduz dos principios tedricos da TOPE.

4.1 Aspectos Metodologicos

Conforme ja ressaltamos, este trabalho insereo quadro da teoria das Operacdes
Predicativas e Enunciativas que revé o objeto de estudo da linguistica e o redefine como
sendo a atividade de linguagem apreendida através da diversidade das linguas.

A pattir dessa redefinicdo, o objeto da linguistica passa a ser constituido de dois
dominios que se articulam: o da linguagem e o das linguas. A lingua, nessa perspectiva,
apresentse na forma de enunciado/texto e depende daquele que a utiliza. A linguagem, po
sua vez, remete a uma atividade de producdo e reconhecimento de marcas cujo estudo deve
ocorrer en conformidade com os textesstes ndo podem ser independentes da lingua.

Ao propor essa articulacdo, Culioli rejeita a oposicéo lingua/discurso hagajuesta
lingua, de acordo com Fuchs, ndo deve ser compreendida como sendo um sistema que
independe daquele que &lima, ou seja, o sujeito, tggmouco de suas condi¢des de producao.
Essa insercdo do sujeito no sistema linguistico, como observa a auteaajféstadaem
particular pela existéncia de determinadas categorias gramaticais que marcam a relagcdo do
sujeito com o seu enunciado, dentre ,ess categorias de pessoas, modalidades e tempo
(1984, p. 77).

A linguagem, no construto tedrico culiolianesta relacionada a uma atividade de

construcdo e reconstrucao de significacdo que se realiza com base em operacdes que resultan
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na producao de enunciados, os quais sao produzidos em uma situagdo Unica de enunciacao ¢
envolve as variaveis de tempo, espasajeitos enunciadores. Esses sujeitos enunciadores, de
acordo com Lima (1997, p. 14), constroem e reconstroem significacbes acerca da realidade,
dentro de um processo simultaneo de construcéo e reinterpretacdo da realidade, no decorrer da
atividade de liguagem em um dado momento.

Dentro dessa reflexdo, analisamos o estudo do tempo verbal em livros didaticos (LDs)
de Ensino Fundamental, considerando, primeiramente, a relacdo teoria e pratica. Assim, no
plano tedrico descrevemos as explicacdes que ospixe® trazem acerca do tempo verbal.
Para tant o, recorremos ~ se-«0 ARefl ex»es
uma vez que esta apresenta a exposicdo das orientacdes-regindologicas propostas
pelos autores das colecBes para o endm@spectos gramaticais, bem como das secfes
presentes ao longo dos capitulos que trazem explicacdes referentes ao contetdo tempo verbal.

No que diz respeito aplano pratico, voltammos para as atividades de aplicacédo de
conhecimento presentes ao térmida abordagem do conteudo com vista a observar como
essas atividades exploram o estudo do tempo verbal objetivando a aprendizagem do referido
conteudo pelo aluno.

Apds esse processo de descricdo, apresentamos uma reestruturacdo de algumas
atividades em conformidade com alguns principios da TOPE. Nesse processo de
reestruturacdo, manipulamos os enunciados em que as marcas de tempo verbal estivessem
presentes para chegarmos aos mecanismos que permitem que essas marcas assumar
determinados valores.

A TOPE ndo se interessa, necessariamente, pelos valores que uma marca linguistica
apresenta, mas pelas operacdes que permitem, por exemplo, que uma dada marca de tempc
verbal deixe de assumir um determinadoorvaé passe a assumir outréssim, ao
procedermos coras manipulacdes dos enunciadeslizamos a atividade epilinguistica que
representa a atividade metalinguistica ndo consciente de linguagem, considerada por Culioli
(1990) como o centro de toda atividade de linguagem. -Seatde uma atidade que nos
pemite chegar & invariantes responsaveis pelos valores que as marcas assumem na
construcdo de enunciados.

Estabelecer a relacdo entre lingua e linguagem consiste, segundo Rezende (2008), em
enfatizar um trabalho interno de montagem e desmontagem de sirsigjoificados ou
valores. Nesse ambito, enquade o trabalho de manipulagcdo dos enunciados em nossas

analises.
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Tomando como parametro esses pressupostos metodologicos de Culioli, trataremos a
seguir dos procedimentos metodoldgicos que realizamos @adesenvolvimento desta

pesquisa.

4.2 Corpuse procedimentos de andlise

Para investigarmos o estudo do tempo verbal em livros didaticos de lingua portuguesa,
foram escolhidas quatro colecfes representativas do Ensino Fundamental Il, especificamente
das séries do 6° e 7° ano. Como nosso objetivo ndo consiste em comparacificaesgual
colecdo melhor desenvolve o estudo sobre o tempo verbal, preservamos seus nomes e criamos
as tipologias LD1, LD2, LD3 e LD4, para nos referirmos as colecdes, e LD1/6, LD1/7;
LD2/6, LD2/7; LD3/6, LD3/7; LD4/6, LD4/7, para os livros didaticassdeferidas colecdes.

Assim, em relacdo a essa segunda tipologiaséanecessario esclarecer que o que esta
anterior a barra (/) representa a cole¢édo analisada e 0 que esta posterior faz referéncias as
séries que os livros representam.

Acrescentsse, anda, que a escolha dessas colecfes levou em consideracdo a lista das
colecbes aprovadas pelo PNLD nos triénios de 2011 a 2013, e 2014 a 2016, bem como a
adocao dessas colecdes na rede publica de ensino de Feiesina

Delimitado ocorpuse considerando guos livros didaticos trabalham o tempo verbal
em conformidade com os modos do verbo, optamos por nos limitarmos apenas aos tempos
verbais abordados no modo indicativo. Isso porque percebemos em uma investigacao prévia
ser esse modo 0 mais trabalhado réaies de 6° e 7° ano, e porque propor um estudo desse
contetdo gramatical abrangendo todos os modos poderia ser improdutivo, tendo em vista que
nosso trabalho é de cunho qualitativo e ndo quantitativo.

Feita essa escolha, descrevemos com base no Man&abf@ssor e explicagdes do
conteudo tempo verbal presentes ao longo das secdes que versam sobre fatos relativos a
lingua como ocorre a abordagem do referido contetdo nos LDs analisados. Além disso,
analisamos as atividades que visam a aplicacdo de cowmos acerca do contetdo
trabalhado por entendermos que é neste momento que os livros levam o aluno a aliar teoria e
pratica, algo fundamental para o processo de ensino/aprendizagem de qualquer conteudo.

Ao analisarmos essas atividades, deparao® comuma extensa quantidade de
atividades de naturezas diversas, ou seja, verificamos a existéncia de atividades de carater
identificatério, classificatério e definitério, as quais solicitam apenas que o aluno defina,

identifique ou classifique, a partir de $es soltas ou mesmo no texto, exemplos de um dado
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tempo verbal, bem como de atividades de carater contextualizadoras que trabalham o tempo
verbal com base no texto de forma a levar o aluno a refletir sobre o papel que a marca verbal
desempenha no texto, Sdara citarmos alguns exemplos. Diante desta observacao,
selecionamos quatro tipos de abordagem do contetdo tempo verbal e a as categorizamos da

seguinte maneira:

V Atividades metalinguisticas, em especifico as que apenas solicitam a identificacédo e
classificacdo de formas e as que requerem a sugdtitde um tempo verbal por
outro;

V Atividades com alguma nuance enunciativa ao passo que trazem conceitos ou
guestionamentos que instigam os alunos a observarem determinados valores da
marca de tempo vesbtendo como base o momento da enunciacao;

V Atividades que conduzem a distingdo de um tempo gramatical e de um tempo
semantico;

V Atividades queao tratarem de tempos verhabordam nocdes aspectuais.

Ao término das andlises, apresentamos uma propa$itica em que selecionamos
algumas atividades para reestrutla® a luz da teoria das Operacdes Predicativas e
Enunciativas de Culioli e, assim, mostrar outras possibilidades possiveis para se trabalhar o

tempo verbal

4.3 Andlise da abordagem dansede tempo verbal nos LDs de lingua portuguesa

Nesta secao discorremos sobre a maneira como os livros didaticos abordam o ensino
do tempo verbal. Como essa categoria encadraorrelacionada a outras categorias a
exemplo do aspecto e da modalidaafEesentamos algumas consideragcdes acerca dessa inter
relacdo em conformidade com o que observamos nos LDs. Além disso, comentamos a
abordagem que algumas atividades apresentam para levar o aluno a compreender

efetivamente o contetdo tempo verbal.

® Nosso objetivo com essa proposta didatica ndo consiste em expor que somente a maneira camwgabalh
tempo verbal é a correta,nem transformda em um manual a ser seguido, mas apenas demonstrar outras
possibilidades de se trabalhar a categoria tempo verbal.
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4.3.1 Proposta teoriemetodologica apresentada pelos LDs para abordagem do ensino de

conteudos gramaticais

A seguir descrevemos, com base no Manual do Professor, as orientacfes tedrica
metodoldgicas que os autores das colecdes de livros didaticos eppd@no ensino de

categorias gramaticais.

4.3.1.1 Colecdo LD

Os livros didéticos do 6° e 7° ano da colecdo LD1 encorgeaarganizados em cinco
secbes assim intitulada®ialogando com o texto; Discutindo; Produzindo; Pensando a
lingua e CuriosidadesCada uma dessas secdes trabalha um dado eixo de ensino, por
exemplo, a secéDialogando com o texttrabalha a leitura, a sec&voduzindoexplora os
aspectos relativos a escrita, e a sé@@aesando a Linguaborda o estudo de conhecimentos
linguisticoso que inclui, entre outros aspectos, o ensino do tempo verbal, por isso nossa
analise, na referida colecéo, sismespecificamente nessa ultima secao.

No que diz respeito aos exemplares de livros didaticos, ha alguns anos sédo produzidos
livros que se demam diretamente ao aluno com vista a awldigem seu processo de
aprendizagem, e outros que séo direcionados especificamente para o professor. A diferenca
basica entre eles consiste no fato de que o do professor, além de apresentar orientacdes para
resolucdo das atividades propostas, traz, em anexo, uma parte suplementar denominada de
Manual do Professor.

Este Manual busca trazer alguns esclarecimentos, a exemplo, da maneira como o livro
didatico encontrse organizado, dos objetivos da colecdo e dagitulos, além de
informacBes de como sera desenvolvido o trabalho com a leitura, a producéo textual e a
reflexdo linguistica. Por este manual evidenciar as orientacfes indicadas pelos autores da
colecdo acerca dos fundamentos teénmiodoldgicos que evem ser adotados para o
trabalho nos livros didaticos em relagdo aos conteldos gramaticasg, fexressario voltar
nosso olhar para essas orientagdes, normalmente, presentes na secéo iRefilgadas

sobre a lingua a fim de verificarmos se ha umaecéncia entre a proposta teorico

° Fazse necessario relembrar que quando utilizamos as tipologias LD1, LD2 e assim sucessié¢graentegs
referirmos & olecdo, e quando usamos LD1/6, LD1/7; LD2/6, LD2/7(...), estamos fazendo referéncia
especificamente aos livros didaticos do 6° e 7° ano.
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metodolodgica aplicada nas unidades e/ou capitulos dos livros didaticos, e a anunciada nesse
material complementar.

No que se refere aos fundamentos para o ensino de conteidos gramaticais, 0s autores
da colecdo LD1 expbOemue o trabalho com esses conteudos deve ocorrer a partir de uma
perspectiva em que o0 aluno seja levado a operar sobre sua propria linguagem de modo a
apropriarse aos poucos das formas e dos usos lingpgstDesse modop aluno deve
levantar hipéteses boe as condicfes contextuais e estruturais em que estas formas e usos
ocorrem. Para tanto, dege assumir o texto como unidade de ensino, o que implica trabalhar
0s aspectos gramaticais tendo como referéncia a materialidade linguistica, ou sejadparte
texto para se observar 0s papéis que o0s recursos linguisticos apresentam em decorréncia de
seu uso.

Essa mesma premissa deve se estender, de acordo com os autores da referida colecao
as atividades relacionadas a reflexao gramatical, as quais deverar @orrelacionadas ao
texto e direcionadas para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos. Nesse
sentido, h& orientagcdes para que se prqoceieialmente com as atividades de cunho
linguistico, possibilitando, desse modo, que o alunondebea 0 conhecimento intiNvb
acerca do contetdo abordadan Beguida, devee partir para as atividades de natureza
epilinguistica a fim de promover uma reflexdo sobre a organizagdo e o funcionamento da
lingua e da linguagem, por isso, nesta etapa efie Havempreocupacdo com defini¢des,
tampouco classificacfes, somente apds essas etapas é que se deve proceder com as atividade
metalinguisticas.

Diante do exposto, vée uma relativa preocupacédo dos autores em realizar 0 ensino
dos aspectos linguistis de modo a proporcionar ao aluno condi¢cdes de ampliar o dominio da
lingua e da linguagem e, assim, consequentemente, desenvolver seus conhecimentos
discursivos e linguisticos. Tais fatores se tornam possiveis quando se considera a construgdo
de uma atitde reflexiveinvestigativa tanto do aluno quanto do professor.

Em relacéo ao ensino do verbo, a colecdo LD1 explora no éxehipl/6 aspectos
referentes aconceitualizacdo dessa categoria gramatical, bemo camexposicdo da
composicdo do modo imperativalém da estrutura das perifrases verbais. Esses contetudos
sao apresentados de maneira bastante sintética e correlacionados ao estudo descontextualizad
da lingua a medida que sua exposicao pseitapenas em frases prontas e isoladas de
qualquer situagade uso real da lingua.

Quanto ao estudo do contetdo tempo verbal, este volume o explora, inicialmente, com

base em uma sintética definicdo de tempo na qual toma o0 momento da fala ou da escrita para
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se estabelecer as no¢cbes de passado, presente e fostsioPnente, traz o ensino dos
tempos verbais relacionados ao pretérito do indicativo com énfase para os tempos do pretérito
perfeito e imperfeito. Além diss expde as nocdes de aspectualidaugassajue destaca

gue os tempos do passado podem indicaa acdo completamente terminada no passado,
habitual, que se repete ou é considerada permanente.

A abordagem dessas no¢des aspectuais ocorre em sec¢fes especificas e em mais de un
capitulo, sendo isto um fato bastante atipico, tendo em vista que a ndaier@olecbes
analisads pouco explora este contetudo. Na realidagleando o fazem seu entendimento
fica a cargo apenas de inferéncias feitas a partir da definicdo de alguns tempos verbais, bem
como em algumas atividades que, ao abordarem os tempaaisv@tetérito perfeito,
imperfeito e presenteapresentam questionamentos que convergem para o entendimento de
nocdes aspectuais.

Outro fato que chama atencao em relacdo ao estudo da aspectualidade diz respeito ao
fato de que, no LD1/6, € um dos poucos contetudos relacionados ao verbo que o estudo toma
como referéncia efetivamente o texto/enunciado, os demais conteudos apenasragaexplo
de suas formas, conceitos e, normalmente, desvinculados de qualquer situacdo de uso da
lingua.

Quanto ao volume do 7° ano (LD1/7), observamos que h& certa repeticdo de conteudo
sem a existéncia de um maior aprofundamento ou mesmo uma indicaca@otia apenas
de uma revisao para que o aluno resgate alguns conhecimentos ja adquiridos sobre a classe
gramatical em estudo. Nesse prisma, expderaalém das definicbes do verbo e tempo,
aspectos relacionados ao ensino dos tempos verbais, presetgigtopimperfeito, perfeito e
mais que perfeito.

Ao analisarmos essa disposi¢cdo dos conteudos referentes ao estudo dos verbos e
correlacionda as orientagdes de abordagem de contetdos gramaticais dispostas pelos autores
dos livros no Manual do Profegsoé possivel verificar uma relativa divergéncia de
abordagem Podese afirmar queo Manual orienta que 0s conteudos gramaticais sejam
estudados distancianeie daabordagem que considere apenas a identificacdo das formas
gramaticais e se centre em u2e tenha como principio a lingua em uso, considerando,
principalmente, a relagdo gramatica e texto. No entanto, o que se observa &€ uma proposta de
trabalho que leva em conta a lingua por si mesma a medida que exploeaempgio, as
marcas verbaiapresentado formas prontas e pestabelecidas que podem ser tomadas como

modelo para explicar todo o seu funcionamento.
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Dando sequéncia ao nosso texto, a seguir explicitamos como a colecdo LD?2,
especificamente os volumes do 6° e 78ydé o estudo do tempo veib

4.3.1.2 Colecéo LD2

Os livros didaticos da colecdo LD2, em especifico os volumes do 6° e 7° ano,
encontran-se organizados em nove capitulos contendo duas sec¢oes intitulddasidel e
Leitura Il. Essas se¢Oes compreendem as subsecdestutio @ textq Producéo de texto
Reflexdo linguistica Lingua viva e questdes relativas a escrita, caso especifico da secdo de
leitura II.

A colecdo tem como ponto de partida o estudo de um dado género textual, dessa
forma, o aluno é levado, primeiramentecanpreender e produzir textos para em seguida
refletir sobre os fenbmenos da lingua. Nesse processo de estudo da lingua, h4 sempre a
presenca de um texto, normalmente, distinto dos que foram explorados na secéo de leitura e
producao textual, 0 que nos pete a inferéncia de que o texto, nesse caso, servira apenas de
suporte para a identificacdo de um dado aspecto gramatical. Nesse sentido, e, considerando,
sobretudo, a proposta da colecdo em trabalhar os eixos leitura, escrita e reflexado linguistica,
acralitamos que seria mais produtivo para o aluno um trabalho que se centrasse em uma
maior integracao desses eixos, uma vez que para interpretar e produzir textos, o sujeito faz
uso de diferentes marcas linguisticas a fim de produzir significacdo, ou atgsetde
fendbmenos que se ddo de maneira interdependente.

Voltando nosso olhar para o Manual do Professor, verificamos a informacgéao de que o
ensino de lingua portuguesa deve prever a reflexdo sobre os usos da lingua e da linguagem,
assim como a reflexdsobre os conhecimentos linguisticos (leitura, escrita e conteudos
gramaticais). Desse modo, de acordo com 0s autores da colecao, ainda que se estude o0s fato:
da linguagem organizados em categorias, conforme prevé a gramatica normativa, 0
importante é condir o aluno a percepcédo de que se trata de recursos linguisticos cujos
valores sao subjacentes ao seu uso.

No que concerne as orientagfes das atividades, os autores expdem que deve haver
momentos em que se tome como objeto de reflexdo tanto os useEcWEHS linguisticos
presentes na materialidade linguistica e os papeis decorrentes desse uso, quanto os fatos d:
linguagem j& organizados em categorias pelos gramaticos, assim como as regularidades a elas
subjacentes. Dessa forma, entesdeque embora e possivel trabalhar com uma

sistematizacdo metalinguistica, ndo se deve priorizar atividades que visem apenas a
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identificacdo ou classificagdo de formas, mas conduzir ao entendimento de que os valores ou
construcdo de sentidos sédo decorrentes do uso spjeito faz das marcas linguisticas.

O Manual do Professor da referida colecdo, em sintese, orienta para uma abordagem
tedrica que considera o estudo dos recursos linguisticos em situacdes efetivas de uso da lingua
cuja construcdo de sentido se d4 nogote ou seja, € na materialidade linguistica que os
alunos irdo perceber os varios sentidos (valores) de um dado recurso linguistico. Nessa
perspectiva, as atividades relacionadas aos conteudos gramaticais devem sempre ter como
base um texto, mas ndo coomn pretexto para apenas identificar categorias gramaticais e sim
como um meio para se explorar a construcdo dos valores de uma dada marca gramatical e
quais as contribuicbes dessas marcas para a construcéo de sentido do enunciado.

Quanto ao ensino da egoria verbo, observamos que a referida colecédo prima por
trabalhar, no volume do 6° ano, aspectos relacionados a apresentacédo do conceito, flex6es de
pessoa, de numero, conjugacdes, modo indicativo (e seus respectivos tempos verbais), além
do modo subjumto. No volume do 7° ano, explese 0s conteudos referentes ao uso dos
tempos verbais na fala e na escrita, a estrutura do verbo e o modo imperativo.

Conforme constatamos, trede de uma variedade bastante extensa de conteudos
distribuidos em duas UniEaséries, 0 que pode ser bastante problemético, sobretudo, se
considerarmos o fato de quea atual conjectura de ensjrita a primazia por um estudo
reflexivo da lingua, o que significa qualidade e ndo quantidade. Além disso, cada contetudo
verbal apreseatuma relativa complexidade que, dada a extensdo temporal e o fato de ndo se
estudar apenas essa categoria, pode ser insuficiente para se averiguar as particularidades

inerentes ao estudo do verbo.

4.3.1.3 Colecéo LD3

Esta colecdo semelhante as colecdes supracitadas é constituida de quatros volumes,
um para cada série do Ensino Fundamental. Os livros do 6° e do 7° ano ensentram
organizados em quatros unidades, sendo cada uma composta por trés capitulos. Esses
capitubs estéo divididos em trés secdestudo do texto; Producdo de texd@ Lingua em
foca Centraremos nossa investigacdo nessa Ultima se¢do, uma vez que ela trata do trabalho
linguistico, entretanto, como as secfes estao interligadas, por vezsniessario recorrer
as demais sec¢Oes, principalmentpando estivermos procedendo com as andlises dos
exercicios propostopois nestes exercicios costuteauma orientagdo para que se retorne a

outra secao, geralmente, a que se destina ao estudo do texto.
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Os autores desta colecdo defendem, no Manual do Professor, que o ensino de
portugués, sobretudo, no que diz respeito aos conteldos gramaticais, deve se dar sob uma
perspectiva de lingua a perspectiva enunciativa de lingua, isto €, como meio de acgéo e
interacdo social (LD3, 2010). Nesse sentido, o enfoque, a metodologia e as estratégias do
ensino de lingua portuguesa devem vedressencialmente para um trabalho integrado de
leitura, producédo de textos e reflexdo sobre a lingua.

Essa proposta de ensimta lingua procura alterar o enfoque tradicional dado a
gramatica, dando énfase exclusivamente para a classificagdo morfoldgica e sintatica da lingua.
De acordo com os autores da colecdo, bssea, com essa fNperspect
contetdos gramatieido ( LD3, 2010), redi mensionar o en
gue considere o papel da situacao de producéo na construcdo de sentido dos enunciados.

Nesse prisma, os autores da colecdo LD3 expdem que a lingua ndo deve ser vista
como um sistemaethado e imutavel de unidades e leis combinatérias, mas como um
processo dindmico de interacdo. Sendo assim, aos estudos de lingua, ndo interessa 0 merc
reconhecimento de categorias ou de classificacbes, tomadas como um fim em si mesmo,
importa muito maibservar como certas escolhas linguisticas participam da constru¢do do
sentido do texto.

E considerando tais fatores que a proposta de abordagem dos contetidos gramaticais da
colecdo LD3, ao baseae no método em que por meio de uma atividade de leitura,
observacdo, comparacdo, discussdo, analise e inferéncias, busca a construcdo de conceitc
gramatical, ou seja, parse da observacdo de um fato linguistico em um texto para se chegar
a um conceito.

Realizado esse processo de construcdo de conceito, dehfwemalizdlo com base
em explicagdes, exemplos e complementacdes. Feito isto-qeagsaa a etapa chamada
pelos autores da colecdo de internalizagdo do conceito que ocorre com base nos exercicios
propostos, parte pratica de reconhecimento da categgtidada.

Sobre esses exercicios propostos, os autores chamam atencédo para o fato de que
embora na exploracdo dos conteudos gramaticais existam atividades de reconhecimento e
classificagdo gramatical, o objetivo maior é levar o aluno a perceber quexguoplo, um
substantivo ou verbo desempenham papéis importantes para a construcdo de significacéo
textual e € isso que aluno deve observar, ndo apenas que uma dada marca linguistica se trate
de um substantivo, verbo ou outra classe gramatical.

Vimos, porainto, ao longo dessas exposicdes, orientagdes para uma proposta tedrico

metodoldgica que considera os fatos linguisticos numa situagéo concreta de interacéo verbal,
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sobretudo, na relagdo texto e gramatica. Além disso, essa proposta deve dar subsidios para
que os alunos percebam que as escolhas linguisticas de um texto ndo sdo feitas
aleatoriamente, mas orientadas pelo senpicdiendido pelo autor, por consegujnéssas
escolhas sdo em grande parte as responsaveis pela construcéo de significacao.

Em relagio ao estudo do verbo, nessa cole@imrdase no volume do 6° ano,
contetdos referentes as conjugacgdes verbais, flexdo dos verbos, tempos verbais, modelos de
conjugacdes verbais. No 7° ano, conteudos sobre a estrutura do verbo, verbos regulares e
irreguares, formas nominais do e, além das locucdes verbais. E importante enfatizar que
tais livros ambém procura fazer uma sistematizacdo dos contetdos respeitando as

respectivas seéries.

4.3.1.4 Colecéo LD4

Os livros didaticos do 6° e 7° ano da coteR4 encontrarse organizados em quatro
unidades em que estdo presentes as seguintes seaéesnicio de conversa; Pratica de
leitura; Reflexdo linguistica; Na trilha da oralidade; Hora do conto; Hora da pesquisa;
Producdo do texto; Atividade de criagdProjeto em acéoce Leia mais Essas secoes,
geralmente, tem como ponto de partida o estudo de textos, os quais séo trabalhados de
maneira independentes, uma vez que ndo ha uma retomada de seu estudo ao longo das demai
secoes.

Essa proposta de estudqusétificada pelos autores dalecdo no Manual do Professor
quando estes expdem que estdo de acordo com a concepc¢do de que os estudos dos conteuldc
gramaticais devem privilegiar a reflexao sobre os aspectos de utilizacdo da lingua bem como
os efeitos de swidos decorrentes do uso dos recursos semanticos, estilisticos e
morfossintaticos em um dado texto.

Para que o ensino dos conteudos gramaticais considerando essa perspectiva de uso da
lingua seja eficaz, fage necessario, segundo os autores da LD4rabalho que tenha como
principio levar o aluno a construir conceitos com base em uma pratica de acao correlacionada
ao estudo dos diferentes textos que circundam a vida dos alunos.

Esse processo de construcado de conceito € uma das orientacdes basinsess pres
Manual do Professor, no qual os autores expdem que o ensino dos conteudos linguisticos
deve, primeiramente, ser organizado de forma a levar o aluno, com base em uma atividade
centrada no texto, a fazer inferéncias, levantar hip6teses ou mesataresghecimentos ja

adquiridos em relacdo aos elementosn@ores e estruturais da lingparg em seguida
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formaliz&lo a partir de explicagbes, exemplificacbes e atividades de aplicacdo de
conhecimento.

Nesse contexto, hd um consenso entre ageritias colecdes em especificar que suas
propostas de ensino de lingua procuram alterar o enfoque tradicional dado a gramatica. O que
interessa € proceder com propostas que conduzam o aluno a uma reflexdo sobre a lingua
ancorada em seu efetivo funcionaneem que significa analida com base na diversidade de
textos (orais ou escritos) e, assim, lwaa perceber, por exemplo, que as escolhas
linguisticas do texto ndo ocorrem por acaso, mas sao orientadas pelo proprio sujeito
enunciador para a constragde significagao.

Esse posicionamento corrobora com as ideias apresentadas ne$1Pa3y p. 29),
principalmente, quando expfem que na selecdo dos conteudos de analise linguistica, a
referéncia ndo pode ser a gramatica tradicional, ou seja, a preacugacé reconstruir com
os alunos o quadro descritivo constante nos manuais de graméatica escolar, mas explorar o
ensino de gramatica como suporte para a construgdo ou mesmo reconstrucao de significacoes,
especificadamente, de enunciados e textos.

As oriertacfes presentes no Manual do Professor permitem inferir que ha, também,
uma relativa preocupacédo em destacar que o ensino dos conteddos gramaticais deve ocorrer &
partir da correlagdo leitura e escrita, ou seja, com base em um ensino contextualizado de
graméatica. Conforme as colec¢des analisadas, essa contextualizacdo do ensino significa ler o
texto pela perspectiva da lingua, isto é, dos recursos linguisticos utilizados pelo autor para
criar sentido naquele texto e naquela situacdo de producdo. Diante disseguir

descreveremos como os livros didaticos destas cole¢des abordam a marca de tempo verbal.

4.3.2 Introduzindo a abordagem dos tempos verbais do modo indicativo dos LDS em andlise

Ao longo de nossas exposicdes acerca da TOPE, vimos gaégsrias linguisticas
Nao se apresentam como categorias puras, uma vez que nao constituem significacdo sozinha,
mas com base na relacdo de interdependéncia com outras marcas. Ao analisarmos 0 ensino dc
tempo verbal nos livros didaticos, observamos, aigda em uma perspectiva diferente da
anunciada pela TOPE, que a exposicdo dessa categoria linguistica se da correlacionada ao
estudo de outra marca verbal, nesse,@aswdo verbal (subjuntivo, imperativo e indicativo).

Em relacdo ao ensino dessa classeespecifico ao modo indicativo, observamos que
sua abordagem nos livros didaticos analisados, muitas vezes, cumpre a funcdo de apenas

sistematizar o ensino do tempo verbal, dessa forma, dificilmente o exploram como sendo uma
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classe que pode apresentangoes modais, por isso, possuem, por exemplo, valor de certeza,
dentre outros. No entanto, torea necessario destacar que esses valores ndo satemearen
essa marca verbal, mas sémnstruidos no enunciado/teXlp considerando, entre outros
aspectos, a inteelacdo que mantém com outros elementos do enunciado.

Seu estudo, bem como de qualquer marca linguistica, ndo deve prescindir de uma
andlise que considere as situacdes concretas de uso da lingua, hajaevistavglores por
seem construidos e ndo dados, s6 sdo de fato observaveis considerando essas interacfes
verbais de uso. Assim, mais do que apresentar um conceito estanque desta,aegeria
seia proceder com um estudo que fosse propicio para asvab8es da construcdo de
significacdo que essas marcas podem apresentar nos textos orais ou Bsantesdesta
reflexdo, descreveremos nos topicos a seguir como as cole¢des analisadas exploram o estudc

do contetdo tempo verbal.

4.3.2.1 Abordagem dempo verbal pela colegcdo LD1

No que tange ao ensino do tempo verbal, a cole¢do LD1, no volume do 6° ano, aborda
essa categoria como sendo um fenémeno cujos fatos e acdes ocorrem em diferentes épocas, :

saber:

Figura 41 conceito de tempo verbal

Passado — antes do momento em que se fala.
Presente —no momento em que se fala.

Futuro — depois do momento em gque se fala.

Fonte: Figura adaptada do LD1/6.

Conforme se observa, o tempo, como categoria linguistica, marca o tempo da
ocorréncia da acdo verbal em relacio a um momento, nesse caso, a0 momento da
fala/enunciacéo. Sendo assim, trs¢ade uma nogao em que a construcaoiglefisacédo
decorre de uma relacéo de localizacdo em que € possivel tracar as divisbes temporais daquilo

gue se enuncia.

Y para Culioli, texto € uma sequéncia de representagées resultantes de um conjunto de operacdes realizadas por
um sujéto enunciador que, em uma situagdo de enunciacdo (a qual inclui sujeito enunciador, coenunciador e
um dado momento), busca constituir um sentido, por isso, o linguista ndo faz distincdo entre texto e enunciado.
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Apés essa caracterizacdo do tempo verbal, o livro didatico traz uma questdo em que se
tém varias frases com verbos destacados sevihitaxio ao aluno apenas que identifique,

conforme a conceituacao apresentada, a época em que se dao as acdes. Vejamos:

Figura 51 Atividade de identificacédo
Nas frases abaixo, em que época as agdes acontecem?
Daqui a pouco acabo ficando preso aqui.
Sorte que eu tenho minhas botas impermeaveis.

Eu s6 dei uma topada com esta coisae...

Fonte: Figura adaptada do LD1/6.

Vé-se uma proposta de estudo do tempo verbal dissociadaalsitwmacéo efetiva de
uso da lingua, portanto, muito aguém do que orientam os autores da referida colecao, os quais
expbem que o trabalho com a gramética deve ter como objetivo fazer com que o aluno possa
operar com a propria lingua, considerando pridgipate uma unidade de ensino. Contudo,
tais objetivos ficam bastante comprometidos diante desse tipo abordagem, uma vez que esta
apenas propicia a percepcao de que a marca de tempo verbal apresenta uma variedade de
formas, ndo permitindo ao aluno a refletobre a contribuicdo do uso dessas marcas para
construcdo de sentido.

E possivel se identificar uma abordagem bastante mecanica dessa categoria, tendo em
vista que, embora haja uma caracterizacdo que tende para um viés enunciativo, a medida que
0 caractriza sob o parametro do momento de enunciagdo, toda sua exposi¢ao esta centrada na
apresentacdo de quadros sinéticos de conjugacdes, ou seja, o tempo ainda é abordado ness
colecdo sob uma perspectiva estética da lingua.

Esse fato suscita alguns pontds incoeréncias e indagacdes a medida qoe
discorrermos sobre as orientacdes teématodoldgicas, vimos que os autores da colecao
LD1 sado categoricos na exposicdo de que o estudo dos conteudos gramaticais devem se dar
sob uma perspectiva reflexiva tiagua Por conseguinte, isssignifica propciar caminhos
gue conduzam @ entendimento de que uma dada marca linguistica possui papéis
fundamentais em um texto, sendo assim, seu est@daleve prescindile observacdo em
situacOes efetivas de uso da lingua, ou seja, o texto. Isto nos leva a indagar por que diante de
uma relativa conscientizagéo dos autores acerca de um estudo reflexivo, pautado em observar
uma marca em dado cendrio enunciativo, aindasisténem uma abordagem tdo mecanica e

metalinguistica da lingua.
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N&o temosa priori dados concretos e consistentes que nos permippnesr a
contento tal indagagéo.o@tudo, pressupomos, diante de nossa obsenagaelacdcaos
livros didaticos, que permanéncia dessa abordagem se deva aodat® lt/ros tentarem dar
conta, em uma Unica série, de uma variedade muito extensa de contedudos gramaticais, por
isso, talvez seja mais comodo trabalhar em uma perspectiva que visa mostrar apenas 0s
conceitos eas formas de uma dada categoria linguistica. Somado a isso, esté o fato de que o
docente ainda ressente de um delineamento mais objetivo para o ensino de contetdos
gramaticais, assim, conforme expde llari (1997), como é o professor que escolhe o livro
did&tico, ele escolherd aquele que mais se adequa a sua metodologia de ensino.

Dando prosseguimento a nossa investigacdo, observamos que o LD1/6 aborda essa
categoria em outra unidade destacando que ha diversas formas verbais para a indicacdo da

relacdo de gsente, passado e futuro, conforme podemos observar no exemplo a seguir:

Figura 61 Formas verbais em destaque no LD1/6

* Geralmente temos mais de uma forma do verbo para indicar a mesma época, observe:
A) Passado

1. As pessoas aborreciam-se com Edmundo e chamavam-no de teimoso

2. Aspessoas aborreceram-se com Edmundo e chamaram-no de teimoso
B) Presente

3. As pessoas aborrecem-se com Edmundo e o chamam de teimoso

4. As pessoas estdo se aborrecendo com Edmundo e o estdo chamando de teimoso
C) Futuro

5. Aspessoas vio se aborrecer com Edmundo e vdo chama-lo de teimoso

6. As pessoas aborrecer-se-do com Edmundo e chama-lo-do de teimoso

Fonte: Figura adaptada do LD1/6.

Esse exemplo ilustra a afirmacéo que fizemos no paragrafo anterior de que o ensino do
tempo verbaksta centrado na observacédo e identificacdo da estrutura dessa categoria. Como
se vé, o livro tem uma preocupacédo de tornar evidente para o aluno que cada tempo apresenta
uma dada estrutura, portanto, infseque basta o aluno assimlis que sera sufiente para
responder qualquer proposicédo de exploracdo do presente, passado e futuro, istee&jdrata
um estudo meramente decorativo.

Trabalhar, assim, consiste em desconsiderar que a significagcdo do verbo resulta de
uma intefrelacdo que mantém coms elementos constituintes de uma dada situacdo
enunciativa, para considel@ como sendo uma etiqueta classificatéria, como elemento pré

determinado do sistema linguistico.
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Dada a extensao do conteudo, o livro opta pas primeiras unidadggroceder om
uma apresentacdo de ambito mais geral acerca do tempo verbal, caso das exposi¢coes
anteriores, para em seguida apresentar separadamente cada tempo e suas subdivisfes.

O primeiro tempo verbal apresentado pelo livro didatico diz respeito aos tempos do
pretérito definido como uma categoria cujas formas indicam uma durabilidade e/ou
habitualidade do processo verbal. Vejamos:

Figura 717 Tempos do pretérito no LD1/6
O tempo passado pode ser utilizado de varias formas:

a) Para mostrar uma acdo completamente terminada no passado. Por exemplo:
“Eu também me assustei com o susto dele. Pedi siléncio com os dedos™.
» Acdo de se assustar ja aconteceu, esta encerrada.
b) Para mostrar uma agéo que era habitual, um fato cotidiano que se repetia.
“ Era da vizinha lavadeira a voz que cantava aquelas musicas tio tristes™

» A acdo de cantar era praticada pela vizinha de vez em quando

Fonte: Figura adaptada do LD1/6.

Nesse caso, vemos uma caracterizacdo que converge paendiraanto de que as
marcas verbais de pretérito, além do valor seméantico de passado, manifestam valores
aspectuaisvisto que esta marca indica uma ac¢ado completamente terminada ou habitual
fazendo referéncia ao tempo interno do acontecimento linguidiisea abordagem é
interessante porque mostra para o0 aluno que os tempos verbais além de valores temporais,
também podem constituir valores aspectuais.

O estudo do tempo verbal presente do indicativo é abordado nesse volume apenas em
um quadro intituladd/océ se lembra® qual traz uma relacdo entre as marcas de presente e
passado para indicar que ambas podem ser empregadas para expressar acdes habituais, fatc
gue se repetem, que sdo durativos ou considerados, no caso do presente do indicativo,
permanenteso momento em que se fala.

Esse tempo verbal é pouco explorado no LD1/6, sua abordagemdevatama breve
exposicdo de sua conceitualizagdo, a qual foca mais em pontos de natureza aspectuais e
algumas poucas atividades que solicitam, normalmenteegqedire de algum texto as marcas
de presente do indicativo em que os fatos sédo considerados permanentes.

O tempo gramatical futuro é trabalhado com base em uma atividade de leitura que visa
a percepcao apenas das formas que constituem esse tempadrazsremplos de perifrases

verbais e de formas diretas para indicar o futuro, como observamos a seguir:
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a) O cachorrovai comero coelhinho.

b) O cachorracomerao coelhinho.

Tratase de uma visdo bastante mecanica da lingua a medida que o ensino da referida
categoria se pauta apenas na percepc¢ao de formas, esquecendo, entre outros aspectos, a nog:
semantica que observamos na exposi¢cédo do conceito dos tempos gramaticgs,aguele
gue expressa uma relacéo de posterioridade em relagcdo ao momento da enunciacao.

O estudo do tempo verbal se estende, ainda, ao volume do 7° ano da colecdo LD1
(doravante LD1/7), na qual é explorado com base na apresentacao eitoco@adempajue
toma como referéncia o momento da fala ou da escrita para indicar as nocdes de presente,

passado e futuro. Conforme exemplificado a seguir:

Figura 81 Apresentacdo do conceito de tempo no LD1/7

Vela O esquema a segu

Fonte: Figura adaptada do LD1/7.

Feita essa exposicd@im conceito, o livro didatico traz uma breve atividade em que os
alunos deverdo especificar com base em frases soltas quais tempos se encontram 0s verbos
destacados.

No que se refere ao conteudo analisado, observamos que tanto o LD1/6 quanto o
LD1/7 segem uma proposta em que primeiro € feita uma caracterizacdo acerca do tempo
verbal e posteriormenteprosseguse com uma atividade de fixagdo do conteudo. Essa forma
de abordar um dado contetdo gramatical corrobora com o que Dias (2001) intitula de linha
conservadora cuja caracteristica consiste em, inicialmente, especificar e pormenorizar o
aspecto gramatical a ser estudado, assim, o ,ammes de partir para a resolucdo de
exerciciosja dispde de um determinado conhecimento acerca das particularidadesse
gramatical em estudo, uma vez que isto ja lhe fora apresentado pelo préprio livro.

No que diz respeito as subdivisdes dos tempos vedsiesvolume prima pelo estudo

das formas do presente do indicativo, o qual é abordado com base em dadeate leitura
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que trabalha a locucdo (verbaéto) como uma forma indicativa da nocao de presente, além
disso, o LD1/7 explora conteudos relativos ao pretérito perfeito, imperfeito equeis
perfeito, os quais sdo abordados considerando a propostdakad que visa instigar o aluno
a construir o conceito.

Esse exemplar também explora o tempo verbal considerando o viés da aspectualidade,
assim, destaca que as formas verbais indicativas de pretérito perfeitaueypésfeito e
imperfeito, apontam para duracdo das acdes verbais, conforme observamos no exemplo a

seqguir:

Figura 91 Tempo verbal e o viés da aspectualidade no LD1/7

= Aprendendo mais
Sobre verbos
Tempo
= Ha mais de uma forma do verbo para indicar a mesma época. Por exemplo,
observe os verbos no passado destacados nos periodos abaixo:

a) O pai atravessou a sinaleira e pechou

b) Todos os dias o pai atravessava a sinaleira, antes de o sinal verde aparecer.

c) O pai atravessava a sinaleira, quando apareceu um outro carro, por isso pechou.

d) O menino chegou a escola assustado. O pai atravessara a sinaleira e pechara.

e) O menino chegou a escola assustado. O pai tinha atravessado a sinaleira e
tinha pechado.
Faga a correspondéncia entre as agdes representadas pelos verbos em negrito nas
explicagdes para o uso das diferentes formas do passado a seguir:

= A acdo ja aconteceu.

= A agdo, que ja tinha acontecido, ocorreu antes de outra.

= Agdo habitual, um fato cotidiano que se repetia.

= Agdo estava acontecendo quando outra ocorreu.

Fonte: Figura adaptada do LD1/7.

Vé-se que essa atividade considera a expressao verbal ndo s6 como uma categoria que
apresenta uma noc¢ao temporal, mas também como uma marca semantica em que € possivel s
identificar outros valoresTodavia, issopode ser bastante produtivo, uma vez que aa
identificam como uma categoria pura e simples, a qual pode ser identificada apenas
morfologicamente.

Se considerarmos 0s enunciadasd paiatravessoua sinaleira epechoy (b) Todos
os dias o paatravessava sinaleirg antes do sinal verdaparecer percebese uma diferenca
de natureza aspectual entre as duas marcas verbais destacadas nas situacdées enunciativas. E
(a), temse uma acao para a qual se prevé naturalmente um fim, uma conclusdo, uma vez que
0 ato de atravessar aconteceu e foicb@do em momento anterior ao da enunciag¢do. Em (b)

a marca verbaftravessavaexpressa na situacao enunciativa em que se encontra um valor
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iterativo jA& que o ato de atravessar a sinaleira ocorre repetidas vezes. Esse valor é ainda
reforcado pela corretdo que o verbo mantém com o localizador adverbial todos os dias.
Observamos, assim, a constituicdo temporal interna do ato de atravessar, que se torna pontual,
conclusivo ou olgtivo (caso de (a)), ou ent&erativo, marcando, portanto, a aspectualidade.

Em suma, essa proposta de estudo reseelbastante produtiva, pois discute o verbo
ndo como uma categoria apenas morfolégica, marcada pelo acréscimo de desinéncias
especficas ao radical do verbo para ioar, por exemplo, o futuro daresente do indi¢&o,
masem sua dimensao semantaigcursiva que permite a construcao de sentido em uma dada
situacao enunciativa, evidenciando gpara a andlise de uma dada marca verbal,-seve
considerar ndo s6 a acao temporal, pura e simples identificada madolegite, mas

também a nocéo de aspecto e outras.

4.3.2.2 Abordagem do contetdo tempo verbal pela LD2

Analisando a colecdo LD2, vimos que no LD2/6, o estudo dessa categoria ocorre com
base na apresentacdo de uma atividade de leitura que instiga o alanstrairou pelo
menos percebesem que seja feito previamente qualquer detalhamento do conteddo, algumas
das particularidades inerentes ao conteddo gramatical em estudo.

Essa proposta tedrica de abordagem do tempo verbal €, normalmente, denominada de
ficonstru-«o0 de conceitoo ou Afpedagogi,a do
principalmente nos livros didaticos que buscam atender a concepcdo de ensino
contextualizadoEssaproposta de estuddiz queum dado aspecto linguistico deve se dar a
parir do dominio do texto inserido em situacfes cetas e Unicas de uso da lingua.
Portanto, issa@orrobora com as orientacfes pedagogicas presentes no Manual do Professor,
sobretudo, quando este expfe que o trabalho com a gramética deve sempre partifodo us
recursos em textos para, assim, se estudar os sentidos e 0 uso desses recursos na construcé
dos sentidos.

Acreditamos quese esta proposta de trabalho for bem articulada, podera suscitar no
educando a compreensao de que os valores de uma dadaveraat, por exemplo, decorrem
da interdepedéncia entre gramatica e text0.educanda@ompreendera que nao ha texto sem
gramatica ou gramatica sem texto, mas sim dois dominios que seclatésnam para a
construcdo de significacdo. Dessa forma, aaetr uma proposta que, ao invés de apenas
demonstrar conceitoprontos e acabados, procemsn uma metodologia em que cabe ao

aluno enquanto ser produtor de seu conhecimento construir dadas inferéncias acerca do
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fendmeno em estudo e com isso perceber cplereas de uma marca gramatical sao
construidos e ndo dados

Apés essa atividade de leitura, o livro didatico apresenta um quadro intitulado
fAnote , cuj o objetivo consi ste em apresenta
gramatical trabalhado. Muitagzes a explicacdo de um dado conteudo fica a cargo somente
desse quadro, ndo havendo mais informacdes ao longo do livro que visem detalhar melhor tais

informacdes. Vejamos, como exemplo, o que este quadro traz acerca do modo indicativo:

Figura1l0i Quadr o iAnoted no LD2/ 6

™
E  Oswverbos no modo indicativo podem ser flexionados em diferentes terg
™ pos, indicando presente, passado (ou pretérito) ou futuro
No modo indicativo existem seis te mpos verbais, e cada um deles express
sa um sentido: presente, pretérito ,“ef‘)l«u I”‘ térito m"\l feito, pPreternies
mais-que-perfeito, futuro do presente e futuro do pretérito.

Fonte: Figura adaptada do LD2/6.

Feita essa exposi¢cdo sobre o modo indicativo, o livrg érazseguidaa informacéo
de que as termina¢cGes dos verbos sdo chamadas de desinéncias, as quais tém a funcéo d
indicar, entre outros aspes, o0 modo (indicativo, subjuntivo e imperativo) e o tempo
(presente, passado e futuro). Para exemplificar essas desinéncias bem como sintetizar o estudc
do tempo verbal do modo indicativo, o livro didatico traz uma tabela em que expde os tempos
verbais esuas respectivas desinénci@mmo exemplofrouxemos um pequeno recorte da

tabela:



Figura 117 Tabela das terminacfes verbais no LD2/6

Modo Indicativo

Tempos Verbais

12 conjugagdo:
verbos terminados

22 conjugacao:
verbos terminados

32 conjugacdo:
verbos terminados

em-ar; em-er; em-ir;
cantar correr partir
Presente Eu canto Eu corro Eu parto
1. Expressa fato que ocorre no | Tu cantas Tu corres Tu partes
mesmo momento em que se | Ele canta Ele corre Ele parte
fala Nos cantamos NOs corremos Nos partimos
Ex: O dia esta chuvoso Vos cantais Vos correis VoOs partis

2. Expressa um fato que
acontece sempre

Ex.: Eu corro todos os dias no
parque ao lado de casa

Eles cantam

Eles correm

Eles partem

Pretérito perfeito

Expressa fato que ja ocorreue
esta perfeitamente acabado
Ex.: Eu corri ontem no parque
ao lado de casa

Eu cantei

Tu cantaste
Ele cantou
No6s cantamos
Vos cantastes
Eles cantaram

Eu corri

Tu correste
Ele correu
NoOs corremos
VoOs correstes
Eles correrem

Eu parti

Tu partiste
Ele partiu
NOs partimos
Vos partistes
Eles partiram

Pretérito imperfeito

Expressa fato que acontecia
no passado, de forma
continua.

Ex: Eu corria todos os dias de
manh3, mas agora n3o posso
mais ir ao parque nesse
horario.

Eu cantava

Tu cantavas

Ele cantava

Nos cantavamos
Vos cantaveis
Eles cantavam

Eu corria

Tu corrias

Ele corria

NoOs corriamos
VOs corrieis
Eles correriam

Eu partia

Tu partias

Ele partia

Nos partiamos
VoOs partieis
Eles partiam

Fonte: Figura adaptada do LD2/6.
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Como podemos notar, a partir desta tabela, o livro didatico prabaralar o estudo
da categoria tempo verbal sob doisses: unde natureza mérfica a medida que o trata por
meio da exposi¢cao de paradigmas de conjugacdes, com todas as desinéncias representativas
das formas temporais e modais; outde natureza semanticgue toma o momento da
enunciacdo para indicar a relacdo de passado, presente e futuro, portanto, tem suas nocdes
construidas em relacdo a uma construcéo de significacdo e ndo meraidentéicacdo de
uma dada desinéncia.

Nessa perspectiva, trabalharsascategoria considerando esse viés morfico e
semanticppode ser produtivo, uma vez que propiciara ao aluno a percepgdo de que had um
tempo morfico (gramatical) que se associana tempo semantico, o qual remete pasa
nocbede presente, passado e fotumas que nem sempre ha uma correspondéncia entre eles
para expressar o tempo dos acontecimentos. E o caso, por exemplo, de algumas construcées
com o presente do indicativo em que se tem um tempo gramatical representado por essa
marca de presente, masefis vezes ndo faz referéncia ao momento da enunciacao,
conforme podemos observar nas analises das atividades dos livros didaticos.

O LD2/7, procurando seguir as orientacdes teémetodoldgicas presersteno
Manual do Professor, discute o conteudo tenyerbal, primeiramente, por meio da

apresentacdo de um texto em que 0s questionamentos visam instigar o aluno a levantar
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hipoteses, resgatar alguns conhecimentos ou mesmo construir outros. Feito esse processo de
investigacdo da marca linguistica com base texto, o livro didatico traz uma breve

exposicao acerca do conteudo. Vejamos:

Figura 127 Exposicao acerca do tempo verbal no LD2/7
Veja como o modo indicativo pode ser flexionado:

* Presente: indica que a acdo verbal ocorre no momento da fala. Indica também fatos habituais
e verdades irrefutaveis.

o Pretérito perfeito: expressa, no momento da fala, uma agéo concluida no passado.

o Pretérito imperfeito: indica uma ac@o ocorrida repetidas vezes, habitual ou com um tempo

de duragio indeterminado no passado.

o Pretérito mais-que-perfeito: exprime uma ideia de agéo ocorrida no passado, mas anterior a
outra acdo também ja passada.

¢ Futuro do presente: indica algo que ainda acontecera em relagdo ao momento atual.

¢ Futuro do pretérito: exprime uma ideia de acdo que aconteceria, com certeza, desde que

outra agao se realizasse.
Fonte: Figura adaptada do LD2/7.

A breve exposicdo desse conteudo ocorre devido ao fato de@u®1/7, tratase
apenas de uma revisdo, uma vez que tem como foco o estudo dos tempos verbais relativos ao
modo subjuntivo. Assim, aborda a categoria tempo verbal do modo indicativo destacando
nocdes tanto de ambito temporais, a medida que expde gae resscas podem fazer
referéncia a um momento anterior, simultdneo ou posterior a0 momento da enunciagao,
guanto aspectuais, sobretudo, quando especificam processo daoddoa@contecimento
linguisticocomo sendo pontual, interativo e ndo concluido.

Em geral, a colecdo LD2 retrata a categoria tempo verbal muito préxima as
orientacbes apresentas no Manual Didatico acerca do estudo de categorias gramaticais e,
consequentemente, dos PCMesse modo, ailrdque seja possivel encontedividades de
natureza classificatéria e identificatoria, vimos uma preocupacdo em explorar esse ¢ontetdo
correlacionand@ ao estudo do texto, levando o aluno a perceber, entre outros aspectos,
algumas relacdes cotextuais que essas marcas apresergammoiado para a construcdo de

sentido, além de trabalhar a relacdo tempo semantico e tempo gramatical.

4.3.2.3 Abordagem do conteudo tempo verbal pela colecédo LD3
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Passando para a colecéo LD3, observamos que o estudo do tempo verbal do modo
indicativo, nesta colecdo, ége exclusivamente no volume do 6° ano, ficando para o 7° ano
aspectos relativos a estrutura do verbo, verbos regulares e irregulares e locucdes verbais.

Assim sendo, similarmente aos exemplares da colecao anterior (LD2), a abordagem da
categoria tempo verbal se d4 com base na apresentacdo de um texto, do qual se retira duas
frases, destacase os verbos, e solicise ao aluno que destaque as formas verbais que
trazem ideia de acdo completamente concluida, acdo habitual ou continaajeeagéorrem
no passado.

Diante disto e considerando que um dos papeis da atividade de leitura € apresentar o
contetdo a ser abordado, infes® que a secdo destinada aos estudos linguisticos yersara
especificamentesobre os entetdos tempo e aspecterbal. Isso se deve ao fato giee ao
trazer que um dado lexema verbal pode evocar as nocdes de conclusdo, habitualidade,
continuidade ou nocgdes de passado, presente e,fatsegacinaliza tanto paraindicacéo
de nog¢Oes aspectuais, quanto para adestemporais.

Feito esse processo que visa levar ao aluno a construcdo de conceitese pasasa
explicacdo dos diferentes tempos verbais existentes na lingua portuguesa, 0s quais Sao
estudados em conformidade com a categoria modo. Observemos engélicacéo conferida
aos tempos verbais do modo indicativo presente no LD3/6:

Quadro 871 Caracterizacao dos tempos verbais do modo indicativo

Presente Expressa uma acdo que esta ocorrendo no mon
da fala ou uma agao que se repete ou perdura.

Pretérito Perfeito Transmite a ideia de acdo completame
concluida.

Pretérito Imperfeito Transmite a ideia de uma acdo passada habitu
continua.

Pretérito Mais- que- perfeito | Expressa a ideia de uma agéo ocorrida no pass
anterior a outra agcdambém passada;

Futuro do Presente Expressa a ideia de uma acdo que ocorrera
tempo futuro em relagéo ao tempo atual.
Futuro do pretérito Expressa a ideia de uma acao futura que ocor

desde que uma condi¢ao tivesse sido atendida &
Fonte: Informacdes extraidas do LD3/6.

Conforme observamos, o conceito das noc¢des de presente, passado e futuro
construidotendo como base tanto a nocéo de tesguantico como de um tempo maérfico
Tempo semantico porquem sua conceituacaoecorrese aomomento da fala para se

estabelecer o que é anterior, simmdd ou posterior a esse momento. Tempo moérfico ja que
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expde alguns quadros de conjugacdes septativos de cada tempo verbabn@ exemplo

citamos o quadro representativo da primeira conjugaca

Figura 137 Quadro representativo da primeira conjugacao

Verbos: como saber sem decorar? )

-
SO .

i ve falar, cantar chasss
amar 1 1 ‘ s Ja=g
¢ I beber ¢ partir
AMAR
MODO INDICATIVO |
B aarite Pretérito Future i
perfeito imperfeito mais-que-perfeito  do presente do precéres

Fonte: LD3/6.

Outro ponto que observamos nesse exemplar, diz respeito ao fato de que ndo ha
nenhuma secdo especifica caleorde a aspectualidade verbal, confofior@os levadosa
inferir no decorrer da atividade de leitura. Tal conteudo fica a cargo apenas das inferéncias
levantadas na conceituacdo dos tempos verbais presente, pretérito perfeitcqeemais
perfeito.

O volume referente ao 6° ano da colecdo LD4 aborda o estudengm tverbal
considerando um recorte retirado de um texto trabalhado no inicio da unidade,
especificamentena secadPratica de leitura Nesse trecho, todos os verbos enconsam
destacados e sd@omados como referéncia pairadicar & nocdesde presentepassado e
futuro, ou seja, utiliza&e um texto apenas como um suporte para a identificacdo das formas
verbais, ndaconduzindo aima reflexdo no sentido de evidenciar que essas marcas Sao um
importante recurso que a lingua apreseataipdicar no¢cdes deetporalidade.

Os livros didaticos, em geral, apresentam uma extensa variedade de textos, np entanto
0 que se Vé é a velha pratica do estudo mecanico da lingua, visistgus sdo estudados
em uma secdo bem especifica com o propésito apenas deoleafano a identificar
personagens, especificar os fatos ou histérias ou mesmo identificar determinadas marcas

linguisticas.
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A partir dessas andlises comparativassegue ndo hd um trabalho que condoza
aluno a refletir efetivamente sobre o texto/emato, ou seja, ndo se leva o aluno a pensar
sobre os valores que as marcas verbais apresentam nos enunciados, e qual sua contribuicac
para construcéo de sentidos do enunciado em que estdo presentes. Acreditarealzgue
um estudo que perpasse por esse tipo de compreeésdnais significativo, pois
proporcionard ao educando o entendimento de que a leitura e a escrita andam em constante

sintonia, por isso ndo se pode estladdcomo sendo eixos dissociados.

4.3.2.4 Abordagem do contetdo tempo verbal pela cole¢do LD4

O estudo do tempo verbal no LD4/6, infelizmente, ndo foge a essa regra, pois 0 que se
observae com bastante recorréncé& um trabdlo que naaconsidera a correlagédo lingua,
escrita e leitura. Qumlo isso acontec® texto serve apenas de pretexto para a identificacao

de formas verbais. Observemos:

Figura 147 Tempo verbal no LD4/6

Reflexdo sobre o uso da lingua
verbo (1)

1 Releia o trecho abaixo retirado do texto “Uma licdo inesperada”, para
responder as questdes a seguir:

Como ja aprendemos na unidade anterior, nas historias ha um narrador
que relata fatos envolvendo personagens que agem e dialogam em um
espaco e durante um periodo de tempo.

a) Quais sdo as palavras que expressam as acdes da personagerm no
trecho extraido? Acordou, tomou, pegou, foi, abracou, mostrou, ganhara,
contou, ouviu e divertiu

b) E possivel perceber se as ac@ies acontecerm no presente, no
passado ou no futuro? JustifiQue sua resposta.

Pelas terminacdes dos werbos, & possivel perceber gue elas acontecem no
passado.

c) Se as acdes de Lilico ainda ndo tivessem acontecido e o narrador
fosse nos contar suas acdes futuras, como ficaria a frase abaixo?
Reescreva-a em seu caderno, fazendo as alteracdes necessarias.

Fonte: LD4/6.
Proceder com essa proposta de atividade de leitura consiste apenas em propiciar ao

aluno o estudo dessa marca linguistica pautada na velha pratica estatica da lingua cujo
destague se da apenas para a percepcédo, nesse caso, do tempdiassicomodoconduz o
entendimento de que olhar apenas para as formas verbais ja € sufiarentglicar uma

relacdo de presente, passado e futuro.



96

Considerandacm da tatpiiciodaide de | ei tusea ac
uma proposicéo que visa trabalhar o tempo futuro com base na reescrita do trecho destacado,
assim, solicitese que o aluneubstitua as formas verbais por outras de forma a construir uma
nocao temporal de futuro, haja vista que ha a orientacdo para se pensar no fato como algo que
ainda ndo aconteceu. Traa de uma proposicao relativamente produtiva, uma vez que o
alung ao fazer essas permuigsodera observar que as marcas verbais ndo apresentam um
anico e exclusivo valor, como algumas gramaticas normativas preconizam. No entasgo, faz
necessario que ela seja bem trabalhada e até ampliada de maneira a propiciar ai aluno ta
entendimentos, caso contrarégra apenas uma atividade em que se troca uma marca verbal
por outra sem que se reflita acerca das implicagoes desse fato.

Embora seja possivel encontrar nessa apresentacdo ‘thid@l tempo verbal
proposicdes que consiegen a relacdo semantica das marcas verbais, ha certa primazia em se
ensinar o conteudo tempo verbal considerando apenas suas formas, como se pode observar n:

sintese explicativa que o livro traz logo apos a atividade de leitura:

Figura 157 Sintese expliativa sobre tempo verbal

Com esses exercicios, vocé pdde perceber que as palavras que expressam as agdes das
personagens — acordou, tomou, pegou, foi, abracou, mostrou, ganhara, contou, ouviu
divertiu-se — sofrerdo alteracdes na forma quando quisermos mudar o tempo do passado para

o futuro.

Fonte: LD4/6.

Infere-se dessa explicacdo que o objetivo principal da atividade de leitura € viabilizar
o entendimento de que ha diferentes formas representativas dos tempos verbais, ou seja,
prima-se mais pela identificagdo dessas formas do que pela compreensao @eiuieimpo
semantico responsavel para assinalar relacbes de anterioridade, simultaneidade e
posterioridade. N&o ha a exploracdo dessa categoria como sendo um componente que
contribui para construcdo de significagcdo em que o sujeito enunciador escolheomar&a
temporal ou aspectualmergmseu enunciado.

Em uma unidade posterjoo LD4/6 prossegue com o estudo do tempo verbal
destacando as ac¢bes ocorridas no passado, expondo, por meio de uma atividade de leitura, as
formas do pretérito perfeito e impeito. Ao explorar esses tempa@spossivel observar que

h4 tanto na conceitualizacdoomo em algumas proposicdes da atividade de leitura

YEstamos chamando de apresentacdo ini@adye ainda ha ao longo de outros capitulos do livro didatico
analisado a continuagdo da exposicao do contetido tempo verbal.
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entendimento de que essas marcas verbais, além das noc¢des temporais, também podem
apresentar nog¢des aspectuais edila que indicam a maneira como o tempo decorre nos
limites dos fatos podendo, assim, expressar valores durativos ou conclusivos.

O exemplar discute ainda, em outra unidade, os tempos verbais futuro do presente e
futuro do pretérito cuja exposicdo segaemesma dindmica de todos os apresentados

anteriormente, ou seja, por meio de uma atividade de leitura. Observemos:

Figura 167 Tempos verbais: atividade de leitura
APOSTO QUE AS GERACOES

(I R&fiexdc sobre o uso da lingua
DESCOBRIRAD MALS CO.

Verbo (Vi) NOS... MUITO MALS DO
GOSTARIAMOS QUE
N\

), Agora, 08 varbos no segundo quadrinho do tex1o £

9 O varbo descobrirfio di a ideia de prasente, pa
futuroe? E o voroo gostariamos’

b) De acordo com © quadrinho: quem descobrirs a ao? O que

ard descobeaerto

p) As civilizagdes descobririo mais Coisas sobre
b) As civilizagdes descobrniram Mmais Colsas sobre NoOs

Comparé o sentido das duas frasc o diga so apresantam o0 mosmo santido. Por qué?

Reascreva a fala do segundo quadrinho flexionando 08 verbos do balado no singular. Facs

1aches necessdrias. Observe. am seguida, 88 modificagbes que ocorraram & anote

MINSAA NOSEA SIRA G AS  DVENTUALMENTE NAD
NSS0AS SORTARIAM o O NEMHUM EPACO

Fonte: LDA4/6.

Percebese que esta atividade, ainda que em alguns momentos consestelo do
tempo verbal no ambito da frase, casoquestdo 2, traz um texto @eil observacdo para o
aluno quga se encontra na prépria seg@e estudo da categoria. Dessa forma, difereseia
da maioriados livros didaticogjue trazem fragmentos de tex (sem muitas vezes faze
qualquer tipo de referénciaunidadeem quese encontram) presentes em uma sec¢éo distinta
da que aborda o contetudo gramatical.

Vé-se portanto, que a referida atividade de leituesta centrala na dimenséo
semantica dos verbas medida que solicita dos alunos que obsepam base no texio
guais sentidos as marcas verbais em destague apresentam. Assim, considerando todo o
cenario enunciativo, os alunos possivelmente responderdo que as marcas destacadas fazen
referéncia a umaocao de futuro a medida que sua observacéo no texto nos conduz para esse
entendimento, somado a isso, a propria construgcdo das ideias contidas no contexto
enunciativo em que se tem um sujeito refletindbreo que as geracdes futuras descobrrdo

respeito ds geracgdes atuais.
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Outro ponto interessante em relacdo a abordagem do tempo verbal pelo LD4/6, diz
respeito ao fato @lo livro didatico instigar o aluno a perceparediante um exercicio de
alteracdo das marcas, caso da questdo (3), quais plisaghes para a construcdo de
significacdo de um dado texto. Procedendo dessa forma, o aluno, de acordo com Rezende
(2008, p. 106, 107), aprendera a se apropriar do texto, percebera que pode estar inserido nele
durante a producao de texto, escrita e flajtalém de aprender a avaliar, estabelecer o que é
diferente e 0 que é igual, distanesa, aproximase ou mesmo remontar significados.

O exemplar do 7° ano da referida colecdo faz uma espécie de revisdo do que fora
discutido no exemplar do 6° ancéml disto, traz algumas atividades de leituras que destacam
principalmente o estudo do pretérito perfeito, imperfeito e rgie perfeito. Para uma
melhor apreensdo dos tempos verbais, é exposto um conjunto de quadros sinéticos de

conjugacdes nos quaissiacam as desinéncias indicativas de cada tempo verbal. Vejamos:

Figura 177 Quadros sinéticos de conjugacoes

Nearv ] - cn v en FPorer-i

Nearrrcl e r o= Foarvrt-ire

Nersrscd-renime Faart-iresins .

Fonte: LDA4/7.

Essa proposta de estudo dos tempos verbais se assemelha bastante com as concepgoe
de estudo da lingua que analisam apenas as formas de um dado aspecto lingfoigtjnéo
ha uma preocupacdo com o0 estudo desse aspecto linguistico considerando o real
funcionamento da lingua.

Vimos que os livros didaticos das referidas coleg¢@esconceituarem os tempos
verbais assinalam que essas marcas, além da nocdo de temporalidade, também expressam

uma nocao de aspectualidade caracterizada por assinalar cspritesno da acéo verbal,
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evidenciando, assim, a duracdo dessa acdo. Essa nocdo aspectual ndo € evidenciade
categoricamente pela maioria dos LDs, uma vez que sO6 é possivel iddémtifiea
conceitualizacéo de alguns tempesbais ou em algumas atividadB® entanto, por se tratar

de uma categoria intrinsecamente relacionada ao verbo, a seguir apresentamos alguns pontos
relacionados a esta categoria, tais como sua caracterizacao e abordagem pelos livros didaticos
analisados.

4.3.2.1 Aspecto verbal nauro didatico

Nas colecdes analisadas, em geral, observamos que ndo hd uma referéncia explicita ao
aspecto verbal, sobretudo, no que diz respeito a sua caracterizacdo. Essa categoria ndo é

explicitada nem mesmo quando os livros apresentam as categl@tasnadas ao verbo:

Figuridl B&»es LvLOR2BHEI s no
Relembre as flexdes verbais.

LMoo I

Presente

Pretérito perfeito

Pretérito imperfeito
Pretérito mais-gue-perfeito
Futuro do presente

Futuro do pretérito

m Singular e plural

12 quem fala
AR 23 com quem se fala
| 32 de quem se fala

Presente
Pretérito imperfeito
Futuro

Il. Tempo

Font e: LD2/ 6

Nesse t-pico, flex»es verbais, os Ilivros
i ner envtersboaso s” medi da que exp»e que essa ¢
tempo, nY¥Ywmero e pessoa, sendo cada categori
falamos em pouca exp,l iesttaimos dom sa sapesdcd doé nvdes
di d8ticos n«o trazerem explica-»es mais det

O que poderia mel hor auxiliar o aluno na <co



O estudo do aspecto verbal nos livros didaticos, embora nédo seja tdo explicitado e
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detalhado como os demais contelidos verbais, ocorre sob duas circunstancias. A primeira se

da quando os autoremo descreverem as subdivisdes dos tempos verbais do modo indicativo,

apresentam informacdes que convergem no entendimento de nocdes aspectuais:

Quadro 97 Explicacéo conferida as subdivisdes dos tempos verbais do modo indicativo
pelas cole¢cbes consultadas.

fala ou umaagdo que s¢
repete perdura

Colecdes Presente Pret. Perfeito Pret. Imperfeito
Indica que a agdo verb|{ Expressa, no momento ( Indica umaacdo ocorridg
ocorre no momento da fal{ fala,uma acdo concluida r repetidas vezes, habitu

LD2/7 Indica  também  fato{ passado ou com duracdo de temy
habituais e verdades indeterminado Nnq
irrefutaveis. passado.

Transmite a ideia dagéo
Expressa uma acado que e/ Transmite a ideia de um Egﬁ;ﬁﬂg halegr?llbém

LD3/6 | acontecendo no momen| agdo completamente transmite a ideia de un
da fala ou umagéo que s{¢ concluida 2CA0 e vinhs
perdura ou repete & q )

amontecendo, mas fq
interrompida por outra.
Expressa uma agao que e| Transmite a ideia dacdo| Transmite a ideia de um
LD4/6 | ocorrendo no momento ¢ completamente concluida | acdo passada habitual

continua.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora em conformidade com exposicées dos LDs.

Ou

perdurad, o

o pretérito imperfeito indica um fato que acontecia repetidas vezes ou com frequéncia em um

sej a, ao

Apret ®rito

exporem que

perfeito

o present e

do

t raneguei t e

momento anterior a0 momento da enunciacdo, fapemconseguinteeferéncia a duracéo

interna da situacdo e/ou suas fases, evocando noc¢des aspectuaigela megrfectivas e

imperfectivas.

A segunda circunstancia diz respeito as atividades propostas, uma vez que estas, ao

abordarem o estudo do tempo verbal, apresentam proposi¢cdes quemirstigano a

compreensao de que além de noc¢les temporais esss ragpressam, também, a duracéo

dos acontecimentos, conforme observamos na atividade a seguir:

~

C
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Figura 197 Estudo do tempo verbal no LD3/6

Fonte: LD3/6.

Vemos, a partir da especificacdo acima da atividade da figura 19, que sera trabalhado
nestasecdgo estudo dos tempos verbais. No entanto, ao observarmos as proposicoes (a), (b)
e (c) vé-se questionamentos que convergem para a congaeelo conteudo aspecto verbal.
Quandoo autor, ao solicitar que sejam destacadas marcas verbais que indieaagam
completamente concluida, habitual ou contineke propicia ao aluno o emedimento
mediado pelo professor. Isso se deve ao fato desqu#ata de um conteddo ndo tdo
explicitado pelo livro, isto €, as marcas verbais em conformidade com todesnes&ls que
compde o enunciado evocam a nocdo de um fato tomado em seu complemento, ou seja, um
fato concluido, acabado, cado enunciad® capitdo de uma das equipes ndo concoy@oul
que o ato de concordar foi concluido em um dado momento anterionGaeao.

Por outro lado, ao requerer que o aluno destaque a marcesligaen a acao habitual
ou conthug o livro proporciona a observacao do valor aspectual imperfectivo a medida que
indica que a durabilidade do acontecimento linguistico ndo se encontra concluido e perpassa
pelo momento da enunciacdo. Esse valor é perceptivel com base na co@inwgada trés
dias sem pargrcujo ato de chover, neste caso, encesgram curso, ou seja, a medida que o
fato esta sendo enunciado pode estar acontecendo no momento da enunciacao.

Embora essa atividade se mostre bastante interessante, uma vez que evidencia para o
aluno a variedade de valores que as marcas verbais possuem, apresenta uma relativa falha
guandotrabalha os fatos linguisticos com base em trechos retirados do texto, evidenciando a
velha prética escolar denominada de gramética da frase, em que o texto éieppreiexto

para trabalhar conteidos gramaticais.
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Nessa perspectiva, defendemos a ideia que as atividades de analise linguistica devem
ter como ponto de partida uma proposta de estudo que tenha por objetivo fazer com que o
aluno reflita sobre o texto comuna unidade e ndo considerando apenas trechos, instigando
a perceber que ha uma sintonia entre texto e gramatica para construcao de significacédo, assim,
um nao pode ser estudado sem que se considere o outro.

Vimos que os livros didaticos, em geral,lmra apresentem algumas circunstancias
gue remetem para o entendimento das noc¢fes aspectuais, ainda se trata de um conteudo que
praticamente ndo é trabalhado, tendo em vista a énfase dada para o tempo gramatical. Essa
primazia é justificada por Lyons (1B)fcomo sendo um acidente histérico, uma vez que a
gramatica grectatina recebeu como heranca a determinacdo de tempo um tanto distorcida
entre o que se entendia por tempo déitico e ndo déitico, sendo assim, a gramatica do
portugués, calcada nessa gram@&tirecelatina acabou por adotar esse paradigma.

Essa marca de aspecto é um recurso gramatical importante na estruturacdo e
compreensao dos textos, uma vez que € o meio pelo qual sinaliza a duracdo do fato que quer
expressar, portanto, f&e necessari@pensar a constante auséncia dessa categogiasimm

da lingua portuguesa.

4.3.3 Analisando as atividades acerca do estudo dos tempos verbais nos LDs

Nesta subsecdo, apresentamos 0s resultados das analises realizadas a partir das
atividades selecionas para este estudo. Os livros didaticos, em geral, dispdem de duas
propostas de atividade, uma denominada de atividade de leitura cuja funcdo consiste em
introduzir o contetdo estudado e outra chamada de atividades propostas ou atividades de
aplicacao deonhecimento, que visa fazer com que o aluno fixe o assunto discutido ao longo
dos capitulos. Nossas analises contemplam essa segunda proposta, ou seja, atividades de
aplicacdo de conhecimento. O nosso propdsito é verificar como essas atividades de fato
trabalham a categoria tempo verbal, considerando tanto as prerrogativas dos PCN, como os
principios enunciativos da TOPE.

As atividades de aplicacdo de conhecimento escolhidas para andlise foram divididas
em quatro grupos conforme sua natureza. Desse mewnese um grupo das atividades
metalinguisticas de cunho classificatorio e/ou identificatério, um grupo com atividades que
contenham alguma nuance enunciativa, ainda que nas questbes essa nuance seja esquecid:

outras que trabalham a relacdo entre temptiséico e gramatical, gor fim, o grupo das



103

atividades que, ao abordarem o estudo do tempo verbal, trazem questionamentos que

convergem para o entendimento de no¢0es aspectuais.

4.3.3.1 Atividades mecanicas de natureza classificatoria, identificatbeiacescrita

Atualmente h4 uma fecunda preocupacédo para que o ensino dos conteudos gramaticais
ocorra tendo como aspecto central as situacdes efetivas de uso da lingua. Nessa perspectiva
tanto o professor quanto os materiais didaticos, em especifitioras didaticos, devem
conduzir o ensino de gramatica, conforme sugevs PCN, com base em uma proposta
tedricometodolégica que tenha como ponto de partida a reflexdo sobre a lingua
fundamentandse na relacdo gramatica e texto. Por esse anguldivamdes ndo devem
ocorrer desvinculadas das praticas de linguagem,jaudgeforma descontextualizaeia que
se considere, no caso do estudo do tempo verbal, apenas a exposicao desipdacos das
formas verbais, mgzredominar a concepc¢ao de quensino deve ser contextualizado, isto €,
centrado no texto.

Nessa conjuntura, realizar um estudo que perpasse pela estimulacdo da observacéo das
situacdes efetivas de uso das marcas verbais, bem como dos valores semanticos por elas
adquiridas € de fundzental importancia para efetivar essa postura reflexiva.

No entanto, a efetivacdo de tal postura esbarra em uma pratica ainda muito presente
que privilegia meramente a descricdo das formas linguisticas e, muitas vezes, desconsidera
tanto as reais ocorréias da lingua, como a diversidade de valores inerentes ao uso dessas
marcas. Por exemplo, analisando a abordagem do tempo verbal em livros didaticos,
observamos, em alguns livros, a existéncia de uma preocupacdo apenas com aspectos

classificatorios e defitdrios. Vejamos:

Figura 207 Atividade (1): Abordagem metalinguistica reconhecimento de formas

APLICANDO CONHECIMENTOS

Fonte: LD4/7.
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Conforme observamos, trase de um exercicio cuja preocupa¢do consiste apenas em
identificar as formas de tempos verbais. E um exercicio bastante mecanico sem nenhuma
objetividade, a ndo ser levar o aluno a identificar as marcas temporais represeatdatada
tempo verbal. Tal fato é confirmado a partir da observacdo da forma como, normalmente,
algumas colec¢fes conduzem o estudo dessa marca verbal que muitas v&@zesnuéase na
exposicdo de quadros sindticos de conjugacdes, exemplos desvincwades da lingua,
entre outros aspectos. Para responder um exercicio dessa natureza, o aluno possivelmente
recorrera a esses quadros de conjugacao a fim de identificar no texto as formas verbais que
apresentam as desinéncias dos tempos solicitados.

Esse o de atividade, além de ndo propiciar uma reflexdo acerca da construcao de
significacdo inerente as marcas verbais quando presentes em situacfes efetivas de uso da
lingua, evidencia a velha préatica de analisar os elementos gramaticais no ambito da frase,
relegando ao texto o mero papel de ser suporte para o reconhecimento ou classificagdo dessas
marcas.

A atividade () seria mais produtivae ao invés de solicitar apenas a identificacdo dos
tempos verbais, levasse o aluno a observar como ocorrem #smegbesses tempos para a
construcdo de uma dada significacdo, propiciando, assim, a compreensdo de que 0O sujeito
enunciador ao construir seus enunciados faz determinadas escolhas em funcdo do que
pretende enunciar.

Nessa atividade, o autor pede que maltetorne aos textos ja estudados ao longo do
capitulo para identificar as marcas do pretérito perfeito e imperfeito. Considerando que o
aluno ter4 que buscar essas marcas nos textos anteriores e que ele escolheu o texto abaixo

observemos o uso das mazcke pretérito perfeito e imperfeito:

Figura 217 Marcas dos pretéritos perfeito e imperfeito

Duinta-feira, 2 de julho de 1992
D car Mimmy,

Hoje tive uma pequenina alegria. Uma coisa gostosa que nos oferecemos. Colhemos as
jas de nosso pdtio interno, Que pratada! Estdvamos acompanhando todo o processo de
llllk'u:‘.‘.\'nlu s 'Hn:n\. O surgimento das Horezinhas nlu'}\-n\ as mindsculas frutas ver
Bgue pouco a pouco foram ficando vermelhas. Esperamos que clas ficassem no ponto... I
AM!, clas estavam deliciosas! A ameixeira nio deu nada, ndo vamos poder comer ameixas
pressionante a vontade de comer frutas quc cu sinto ‘\‘l“" em S AFAJEVO, nestes dias d¢
ra, durante esta guerra, ndo 36 nido temos os alimencos bdsicos ¢ tudo aquilo de que se
necessidade para viver, como ndo hi nenhum tipo de fruta. Mas agora posso dizer que

i a barriga de cercjas,

Sco, o irmio de mamie, estd se recuperando. Ji estd melhor. Consegue dar alguns

Fonte: LD4/7.
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Diante dess textoe partindo do pressupostte que o alunpinduzido pela forma
como o livro didatico conduz o estudo do tempo verbal pautadquadros de conjugacéo,
entendese quepossivelmenteeledestacara as marcas verltais, foram ficando (ficaramg
enchi como representativas do pretérito perfeito estavamos acompanhando
(acompanhavamos) ou estavarepresentando o pretérito imperfeito. Isto porque sdo as
marcas que de imediato apresentam as desinéncias modo/temporais dos tempos que a questa
solicita.

Baseandese em uma proposta reflexiva da lingua cujo ensino das marcas linguisticas
deve se dar emmonformidade com o uso efetivo da lingua, o estudo dessas marcas perpassaria
pela observacao de todos os elementos que compdem a situacao de enunciagao, a exemplo dc
contexto discursivo, dos sujeitos enunciadores que compde o enunciado, bem como a relacéo
gue mantém com as demais marcas linguisticas presentes no enunciado. Dessa forma, o alunc
seria levado a refletir que o enunciado/texto em estudo diz respeito a uma narracao em que 0S
fatos relatados aconteceram em um momento anterior ao da enunciagdacesgenum dos
parametros responsaveis por construir a nocédo de passado.

Realizar um estudo reflexivo da lingua é, ainda, levar o aluno a perceber que no
cenario enunciativouma dada marca verbal BEm mais do que evidenciar uma relacao
temporal de pasda, presente ou futurgois apresentatambém,um valor de duracédo. No
caso do enunciado exemplificado acima, ha um acontecimento sendo desenvolvido, 0 que
pode ser observado a partir da correlacdo da marca de pretérito imperfeito com o
complementotodo o processo de amadurecimentBssa relacdo de durabilidade é ainda
confirmada a partir de toda a descricdo que 0 sujeito enunciador traz desse processo de
amadurecimento, sobretudo, quando especifica que primeiro houve a presenca de um broto,
primeira fasede uma planta, depois o surgimento das floreziehasn seguidamintsculas
frutas até elas se tornarem fruta de fato.

Desse modo, o importante ndo € priorizar a identificacdo de marcas do pretérito
perfeito ou imperfeito, mgsropor o estudo dessas nas@m situacdes concretas de usos, de
forma a alertar que esses elementos em articulagdo com o Iéxico contribuem para a construcéo
de significacao.

Embora ja seja possivel identificar algumas mudancas nas propostas metodoldgicas
dos livros didaticos emelacdo a gramatica, ainda ha uma predominancia de atividades
metalinguisticas que apenas possibilita ao aluno a sistematizacdo, classificacdo e o
reconhecimento da categoria gramatical em estudo. E o que vemos na atividade sobre tempo

verbal a seguir:
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Figura 227 Atividade (Il): Abordagem metalinguistica reconhecimento de formas

1) Reescreva as frases a seguir, substituindo pelo pretérito imperfeito as formas verbais
destacadas:

a) Eu sei que vocé estd em casa.

b) Eles ficaram felizes quando vocé chegou.

c) Eles sabem que podem escolher o presente.

d) Ele pensa que é capaz de tomar conta de tudo sozinho.

Fonte: LD3/6.

Notamos que essa atividade, assim como a anterior, explora as marcas de tempo verbal
em situacBes desvinculadas de uso da lingua, portanto, muito aquém desperaeue seja
minimamente trabalhado em sala de aula, ou seja, espepae as atividades desenvolvidas
na sala de aula ampliem a competéncia discursiva dos alunos, tal como propdesae PCN
Lingua Portuguesa.

N&o se pode esquecer que os individudsragem entre si a partir da articulacdo
lingua e linguagem, em diferentes situacBes enunciativas que propiciam a construcdo de
diversos textos, nos quais ocorrem 0 agenciamento das marcas gramagcassgmem
determinados valores.oP isso, ndo faz sédo realizar o estudo de uma dada marca
gramatical, como a questdo acima faz, considerando exemplos soltos, descontextualizados
tendo em vista que ndo lemetampouco escrevemos utilizando frases soltas.

O que se obseryaliante de atividades dessa naturezaa persisténcia de uma
concepcao estatica da lingua cuja graméatica e os eixos de leitura e escrita sdo estudados de
forma segregados, em que em um dado momento estuoldexto e &scrita e em outro, a
gramatica. Nsse tipo de atividadeao se considera que a leitura e a escrita convergem para a
construcdo e reconstrucao de significagdo dos enunciados que constituem o texto, sendo as
marcas gramaticais um importante suporte para constru¢géo desses enunciados.

Uma patica reflexiva consiste em fazer aflorar uma imagem ativa do sujeito como
sendo o responsavel por escolhas que dardo $oasenunciadoslém disso, o educando
deve entender quaessesnunciadosha arranjos de marcas formais coa® marcas de
temposverbaiscujos valores decorrem da construgéo de significacdo e das relagdes que elas
estabelecem com outros elementos que constituem os enunciados. Nesse ambito, as marcas
verbais destacadas na atividade (lI) ndo respondem sozinhas aos valorest@spechis
gue apresentam, dai a necessidade de sempre-Estddinsiderando uma situacéo efetiva de

uso da lingua.
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Nessa perspectiva, 0 essencial ndo é solicitar que o aluno substitua um tempo
gramatical por outro, sem que se observem as mudancas deo sBmtimirentes dessa
alteracdo, masexplorar os valores decorrentes do uso dessas marcas verbais nos
textos/enunciados.

Dessa forma, diante de atividades dessa natureza, compete, pois, ao professor,
enquanto mediador de conhecimentos e conhecedor de wmutortedrico que analisa a
lingua com base nos dados linguisticos, preencher os vazios Ilcagiigtie tal atividade
apresenta. E sua funcimoporcionar aos seus alunos uma reflexdo critica cuja meta seja
propiciarlhes condi¢cdes de refletir sobre onftionamento da lingua em situacdes concretas
de interagdes verbais e, principalmente, desenvolver a competéncia discursiva no sentido de
possibilitar, de forma cada vez mais consciente, a utilizacdo dos recursos linguisticos
disponiveis na lingua. Em ousrgalavras, reflexdes que permitam ao aluno perceber a
natureza viva da lingua, cheia de variacfes de valores e, por vezes, imprecisdes.

Com base na andlise da abordagem tednietodoldgica referente ao estudo do tempo
verbal das referidas cole¢es, nes® que, embora existam orientacdes para se realizar um
estudo integrado entre gramatica e texto, o ensino dessa categoria ainda se encoultva nortea
por uma sistematizacdo. Esta, por sua vez, estd paemadana analise desvinculada da
materialidade lingistica em que ndo se considera a construcdo de significacdo dessas marcas
em uma situacdo de enunciacdo, ndo se considera que é nessa construcao de significagdo qu
se observa as oscilacfes de valores que uma dada marca gramatical apresenta.

Contudo, aind que timidamente, encontramos algumas atividades em que € possivel
se identificar uma nuance enunciativa a medida sguexplora essa categoria, tendo como

parametro 0 momento da enunciacao, conforme vemos a seguir.

4.3.3.2 Atividade com nuancga enunaiati

A atividade a seguir € considerada como uma abordagem que apresenta um Viés
enunciativo, devido ao fato de trazexr principig uma conceitualizacdo de temppe
converge para o entendimento de que as relagbes temporais sdo construidas em relagdo a um

dada enunciacao, conforme podemos observar:
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Figura 2371 Atividade (lll): abordagem com nuance enunciativa

Fonte: LD1/6.

A atividade exemplificada acima, traz inicialmente a definicdo dos trés tempos
considerados naturais da lingua (presente, passado e futuro), os quais sdo caracterizados
tomando como referéncia 0 momento da enunciacdo. Nesse sentido,-entgndea referida
atividace tem como objetivo levar o aluno a perceber que essas noc¢des de presente, passado €
futuro s6 podende fatq ser definidas e organizadas em fun¢éo da enunciagao.

O guadro tedrico em que essa pesquisa se insere tem como uma de suas premissas
basicas a &iculacdo entre lingua e linguagem, ou seja, a linguagem estéonaldai ao
conhecimento de formagie ndo podem ser estudadas independentésxtbs, 0s quais néo
podem virdesvinculados da lingua. Pensando no contexto de ensino e aprendizagem, Rezende
(2000) propGe que essa articulagéo se dé, também, no ambito da graméatica e do texto, pois
importante € que se observe o texto por meio das marcas linguisticas que o constituem.

Ao caracterizar o tempo verbal em conformidade com o momento da enunoiacao
seja, em uma perspectiva enunciativa, acredifgrimeiro, que eaerspectiva se estendera
a parte metodolégica esegundo, que considerard essa articulagdo texto e gramatica e,
sobretudo, a presenca de um sujeito enunciador que realiza es@knavigenciar o que
pretende dizer.

Contudo, ao analisarmos a atividade proposta, isto €, parte metodolégica do estudo do
tempo verbal, o que se observa € uma ruptura dessa perspectiva enunciativa presente na
caracterizagdo do conteudo a medida querseutea proposta de andlise calcada apenas na
identificacdo do tempo verbal com base em marcas jg@gpadelecidas e desvinculadas de
uma situacdo de enunciacdo. Trs¢a portanto, da tradicional pratica de estudo em dpie

um ladq estudase a gramaticpela gramatica, e do oufro texto visto apenas como um















































































































