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“‘Sabemos que os jovens e os adultos possuem
saberes prévios, inatos e intuitivos, nos contextos
em que estao inseridos e na cultura marcadamente
letrada, antes mesmo de ingressar no sistema
escolar formal” (MOLLICA & LEAL, 2009, p.7).



RESUMO

O objetivo do presente estudo € investigar os eventos e praticas de letramento a
partir dos quais se efetiva a Educagédo de Jovens e Adultos, em uma turma de 8°
ano de uma escola publica municipal de Teresina, Piaui. Para isso, utilizamos como
procedimentos metodoldgicos, a pesquisa qualitativa com abordagem etnogréafica, o
gue implica o contato direto do pesquisador com o campo pesquisado, tomando o
objeto de pesquisa, as praticas de leitura e escrita dos alunos da EJA, como
processo e ndo como produto final. Assim, este estudo foi realizado por meio de
uma pesquisa de campo. Os dados utilizados para analise foram contextos reais de
sala de aula do 8° ano do ensino fundamental de uma escola publica municipal de
Teresina, registrados a partir de questionarios respondidos pelo professor da turma
e pelos alunos, observacao participante, diario de campo, gravacées em audio e
entrevistas. Utilizamos como fundamentagcédo tedrica os postulados da teoria do
letramento de Street (2014) seguidos por Kleiman (1995), Soares (2010), Bortoni-
Ricardo (2004/2008), Mollica e Leal (2009), Kato (1986), Lopes (2006), dentre
outros. A partir dos dados coletados foi possivel tracar o perfil dos sujeitos
colaboradores da pesquisa, assim como desvelar como ocorrem 0s eventos e as
praticas de letramento na referida turma da Educacédo de Jovens e Adultos. Dessa
forma, constatamos que as concepcdes de leitura e de escrita sob a 6tica dos alunos
e do professor da turma ainda n&o priorizam de maneira plena 0s usos sociais da
escrita, 0 que contribui para uma participagdo pouco ativa nas praticas de
letramento.

Palavras-chave: Letramento. Leitura. Escrita. Eventos e praticas de letramento.
Educacao de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the events and literacy practices from which is
effective to Youth and Adult Education, in na class of 8 th grade in a municipal public
school in Teresina, Piaui. For this, we use as methodological procedures, qualitative
research with ethnographic approach, which implies direct contact of the researcher
with the researched field, taking the object of research as a process and not as a
final product. This study was done by a field survey. The data collected for this study
contexts actual classroom of the 8th grade of elementary school to a public school in
Teresina, from questionnaires answered by the class teacher and the students,
participant observation, field notes, audio recordings and interviews. We used as
theoretical foundation Street (2014), Kleiman (1995), Soares (2010), Bortoni-Ricardo
(2004-2008), Gadotti (2011), Mollica and Leal (2009), Kato (1986), Antunes (2003)
Lopes (2006), among others. From the collected data it was possible to trace the
profile of subjects research collaborators, as well as reveal how the events occur and
literacy practices in that class of Youth and Adult Education. Thus, we find that the
conceptions of reading and writing from the perspective of students and a class
teacher, does not give priority to the fullest the writing social uses, which contributes
to a little active participation in literacy practices.

Keywords: Literacy. Reading. Writing. Events and literacy practices. Youth and Adult
Education.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histéria da educacdo, no Brasil, os programas destinados a
Educacao de Jovens e Adultos tém passado por sucessivas modificacdes em funcéo
de dificuldades em cumprir seus objetivos. Isso se deve ao fato de que essa
modalidade de ensino necessita de uma atencdo especifica, principalmente no que
diz respeito ao conhecimento da clientela que pretende atender

Levando em consideracdo as verdadeiras necessidades dos alunos dessa
modalidade de ensino, atentamos ao fato de que, mais do que aprender a ler e a
escrever, € importante que esses sujeitos compreendam efetivamente aquilo que
leem e que facam uso da escrita enquanto tecnologia no mundo letrado, tendo em
vista que, embora participem de algumas praticas de letramento, as suas
habilidades ainda sdo bastante limitadas, mesmo em meio a demanda do mundo
contemporaneo.

Assim, a motivacdo para realizar este estudo partiu das inquietacdes de
observarmos como acontecem as atividades de letramento em turmas de EJA e que
contribuigcdes essas atividades tém oferecido ao sucesso escolar, tendo em vista que
em experiéncias vivenciadas, notamos que a essa modalidade de ensino ndo é
conferida a devida importancia. Os adultos, por estarem inseridos nas relactes
interpessoais de forma diferente da crianca e do adolescente, trazem consigo
saberes e experiéncias diversas acerca do mundo ao seu redor. E, por isso, a
abordagem do ensino/aprendizagem dos jovens e adultos deve basear-se em
crencas e valores democréticos fortalecendo o pluralismo cultural em um mundo
cada vez mais interdependente.

Por isso, o modo como as préaticas de leitura e escrita estdo sendo
encaminhadas na escola nos preocupa, tendo em vista que professores e alunos
estdo imersos na cultura letrada que exige cada vez mais um ensino de lingua
pautado na perspectiva social do letramento. O ensino de leitura e escrita
desvinculado do contexto sociocultural pode afetar diretamente 0s sujeitos
envolvidos no processo, uma vez que a eles pode ser negado o direito de ter uma
participacdo efetiva na sociedade, com o acesso as praticas sociais letradas. Dessa

maneira, tomando como referéncia um ensino de lingua contextualizado e funcional,
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as praticas de leitura e escrita ttm uma relevancia maior para os alunos dessa
modalidade de ensino.

A partir de nossas inquietacbes no que concerne a maneira CoOmo 0S
professores conduzem essas praticas de leitura e escrita na sala de aula, temos
como questdo norteadora deste estudo: Como 0s eventos e praticas de letramento
se efetivam na Educacdo de Jovens e Adultos, em uma turma de 8° ano numa
escola publica municipal de Teresina-Pl? Além dessa questdo norteadora geral,
também definimos as demais, com base em cada objetivo especifico. Sao elas:

¢ Que eventos de letramento ocorrem numa sala de aula de EJA?

¢ Que significados tém a leitura e a escrita para os alunos da EJA?

e Como as atividades propostas estdo relacionadas ao universo dos
alunos fora do ambiente escolar?

e Qual é o olhar do professor acerca da importancia das préticas de
leitura e de escrita para a EJA?

As questbes norteadoras nos ajudardo a desvelar que eventos de letramento
ocorrem frequentemente nas aulas de lingua portuguesa, além de nos permitir saber
como o professor conduz as praticas de leitura e escrita em sala de aula, e ainda, a
maneira como 0s agentes sentem-se imersos nesse contexto de praticas letradas.
Portanto, esta pesquisa tende a contribuir para reflexdes sobre essas préticas e de
gue maneira elas favorecem ou ndo o ensino de lingua materna na Educacao de
Jovens e Adultos.

Entendemos que a perspectiva de letramento adotada no contexto escolar de
EJA seja decisivo para a aprendizagem da leitura e da escrita. Definimos, enté&o,
como objetivo geral: Investigar a efetivacdo das atividades de leitura e de producao
escrita nas aulas de 8° ano de EJA, numa escola publica de Teresina - Pl. Além
desse objetivo geral, elencamos os seguintes objetivos especificos:

¢ |dentificar os eventos de letramento configurados numa sala de aula de
EJA;

e Verificar a importancia das praticas de leitura e de escrita na vida dos
alunos.

e Analisar como as atividades propostas relacionam-se ao universo dos

alunos fora da escola.
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e Investigar a visdo do professor acerca da relevancia das praticas de
leitura e de escrita para a EJA.

Como este estudo trata de uma investigagcdo acerca das praticas de
letramento em EJA, entendemos que a pesquisa qualitativa de abordagem
etnografica, seria o melhor caminho a ser tracado para o processo de coleta,
geracdo e andlise dos dados obtidos. Isso porque esse tipo de pesquisa permite ao
pesquisador o contato direto com o ambiente pesquisado.

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. Inicialmente, elencamos
a parte introdutéria com a apresentacdo da tematica da investigacdo, o objeto do
estudo, as questdes norteadoras e 0s objetivos pretendidos. No capitulo Il, intitulado
Letramento, abordamos a escrita em seus valores e concepgdes; as concepgdes de
Letramento; a distincdo e correlacédo entre letramento, escolarizacdo e alfabetizacéo
e a relevancia dos eventos e praticas de letramento. A discussdo empreendida
nesse capitulo foi com base em tedéricos como Street (2014), Soares (2003-2010),
Kleiman (1995), Lopes (2006), Coulmas (2014), Fayol (2014), dentre outros
estudiosos do fendmeno do letramento.

No capitulo Ill, Ensino de lingua materna e a Educacédo de Jovens e Adultos
foi dado enfoque & leitura e a escrita em sala de aula e o ensino de Lingua
Portuguesa tendo como aporte tedrico Antunes (2003), Bagno (2004), Ferreiro
(2011), Freire (1995) e Ferrarezi Jr. (2014). Além disso, nesse capitulo também
discutimos sobre a EJA no panorama brasileiro no cenario piauiense, dando enfoque
aos sujeitos dessa modalidade e a formacdo dos educadores dessa modalidade de
ensino. Entdo, as discussdes desse capitulo apoiam-se em Gadotti (2011), Jardilino
e Araljo (2014), Di Pierro (2008) e Carvalho (2011), dentre outros.

No capitulo 1V, com o titulo A Pesquisa, apresentamos os procedimentos
metodoldgicos da investigacao, fazendo a descricdo de toda a trajetéria da pesquisa,
enfocando o tipo de pesquisa e a abordagem escolhida. Para isso, tivemos como
apoio tedrico Godoy (1995), Bortoni-Ricardo (2008), Lopes (2006) e Minayo (1994).

No capitulo V, Préticas de leitura e escrita na educacao de jovens e adultos
abordamos a andlise e a interpretacdo dos dados obtidos neste estudo, tendo como
referéncia os registros do diario de campo, os questionarios aplicados aos alunos e
ao professor da turma, as entrevistas gravadas e as atividades realizadas em sala
de aula. Os dados coletados encontram-se organizados em quatro categorias de

analise: Eventos e praticas de letramento: cenas da rotina do professor e dos
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alunos; O aprendizado da leitura e da escrita para os alunos; Relacdo entre as
atividades propostas em sala de aula e o universo do que os alunos vivenciam fora
da escola; e Préticas de letramento: reflexdes sobre a importancia das praticas de
leitura e de escrita sob o olhar do professor. Para fundamentar a andlise desses
dados, recorremos ao referencial tedrico que embasou este trabalho.

No dltimo capitulo, tecemos algumas consideracdes finais acerca dos
resultados obtidos fazendo reflexbes sobre que implicacbes trazem essas
informagbes para a Educacdo de Jovens e Adultos. Assim, fomentando mais
discussfes e possiveis estratégias de mudanga do cenario atual da EJA no Brasil e,

especialmente, no Piaui.
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2 LETRAMENTO

Neste capitulo, faremos uma discusséo acerca das concepcdes de escrita e
das concepcbes de letramento, a relagdo do letramento com a alfabetizacdo e
escolarizacdo, além de discutirmos a importancia dos eventos e préaticas de
letramento para o despertar da atitude linguistica dos sujeitos, principalmente, os

sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos.

2.1 Escrita: concepgdes e valores

A escrita existe ha pelo menos cinco mil anos, porém, o ensino da escrita foi
difundido nas sociedades industrializadas ha cerca de 150 anos (FAYOL, 2014).
Essa difusdo permitiu & quase todos os cidaddos terem acesso as informacdes
disponiveis em livios e na imprensa. De acordo com este autor, nos paises
desenvolvidos o analfabetismo praticamente desapareceu. Por outro lado, ele afirma

ainda que em alguns paises como a Franga, o “ndo letramento”

persiste, pois atinge
a populacéo dos menores de 17 anos e, principalmente, as pessoas idosas.

Essa realidade, que, segundo ele, ndo € comum somente a Franca, faz-nos
indagar sobre as razdes pelas quais tantas pessoas nao consigam aprender a ler e
mais ainda a escrever, embora haja um ensino precoce e prolongado em um
ambiente em que a escrita permeia a vida diaria. Provavelmente, ha outros
determinantes socioculturais que sao responsaveis por tal realidade. Sao eles: a
pobreza, o baixo nivel cultural das familias e as préprias condicbes econdmicas das
familias. E importante destacar que tais determinantes ndo s&o suficientes para dar
conta de todos os fracassos.

Acerca disso, Coulmas (2014, p.16) destaca:

A vida sem as letras € um paraiso perdido, se é que ja foi um paraiso.
Nesse nosso tempo, ler e escrever sdo indispensaveis para a participagdo
na sociedade, e ndo ha como escapar do fato de que as habilidades
letradas sdo um determinante fundamental das perspectivas de vida de uma
pessoa.

Entdo, significa dizer que isso vale para o0 mundo como um todo e,

especialmente, para os paises industrializados, tendo em vista que o analfabetismo

Termos utilizados pelo autor para referir-se a Agéncia nationale de lutte contre l'illetrisme (2013),
L’évolution de l'illetrisme em France. Dado obtido em: www.anlci.gouv.fr.
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nesses paises contribui para a injustica social, excluindo assim boa parte das
pessoas da cultura letrada. Assim, podemos dizer que a lingua na modalidade
escrita faz parte do comportamento comunicativo das pessoas diariamente, seja de
forma ativa ou passiva. E no caso dos analfabetos, a escrita “os coloca diante de
uma barreira intransponivel” (COULMAS, 2014, p.16).

Ele frisa ainda que, embora o letramento universal seja uma conquista
recente, a escrita vem exercendo forte influéncia sobre a lingua. Por isso, os
linguistas modernos enfatizam a fala, desprezando a escrita e colocando-a em
posicdo marginal. Para esses estudiosos, a linguistica deve estudar a lingua natural,
ou seja, a capacidade humana inata para a linguagem. Assim, parece ser dificlil
estabelecer o objeto préprio da linguistica, ja que, para esses linguistas, os seres
humanos n&o nasceram para escrever, embora tenham nascido para falar
(COULMAS, 2014).

Os estudiosos Saussure e Bloomfield, cada um com motivos proprios,
defenderam veemente da abstrac&o, no estudo cientifico da lingua, com o intuito de
se distanciarem da escrita. Para Coulmas (2014, p. 22), esses linguistas
“perceberam a influéncia da escrita sobre o comportamento falado das pessoas e
sua percepgao da lingua”. Significa dizer que, para a linguistica estabelecer seu
objeto de investigacdo, depende do julgamento dos falantes, pois ela ndo pode
desprezar a influéncia da escrita tomando como base o fato de que a lingua evoluiria
independentemente de ser usada a escrita ou néo.

O prestigio que a escrita carrega faz com que essa tecnologia seja vista tanto
como um parametro de correcdo linguistica, quanto responsavel pelo
desenvolvimento das sociedades modernas, como destaca Lopes (2006). Sobre
isso, Tfouni (2004) destaca que a escrita esta associada desde suas origens a
relacdo dominagdo-poder, participacado-exclusdo que caracteriza de maneira
ideoldgica as relacdes sociais. Além disso, pode estar ligada ao desenvolvimento
social, cognitivo e cultural dos povos, bem como as mudancas profundas nos
habitos comunicativos. Portanto, a se¢do seguinte abordara especificamente sobre o
valor atribuido ao prestigio da escrita, valor esse que se estende ao individuo
conferindo a ele o rotulo de civiizado sem levar em consideracdo que a
alfabetizacdo, a aquisicdo da tecnologia da leitura e da escrita, ndo é suficiente para

gue ocorra tais mudancas. Entdo, os efeitos da presenca da escrita s6 podem ser
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avaliados considerando os usos no contexto sociocultural e histérico em que

prevalecem as interacoes.

2.2 Concepcgdes de Letramento

O ser humano tem uma necessidade individual e social de se expressar e de
se comunicar. Através do desenho, o homem primitivo expressava suas ideias
visualmente. Com o tempo, a expressao visual direciona-se como arte e
comunicacao. Porém, esse sistema pictografico ndo apresentava relacao direta com
a fala. Por isso, Kato (1986, p.13) afirma que enquanto a “fala representa ideias, a
escrita representa a fala”.

Nesse universo da escrita, o homem, com o intuito de comunicar suas
primeiras intengdes, foi dando inicio aos seus primeiros registros escritos. Para Kato
(1986), na Historia, os antigos sumérios registravam suas transacfes comerciais
através de pequenas contas de barro, atividade que pode ser vista como precursora
da escrita. Assim, a escrita foi ganhando prestigio a partir desse momento podendo
ser utilizada tanto como linguagem institucional, como linguagem de transmisséo de
conhecimento coletivo.

Dessa forma, tanto a escrita como a leitura sofreram influéncias sociais ao
longo do tempo, embora o discurso oral fosse mais valorizado que o discurso
escrito. A leitura passou a ter importancia no contexto social logo apds a invencéo
da imprensa e do processo de alfabetizacdo de massa, como declara Sousa (2009).

Como destaca essa autora, a leitura foi ganhando maior importancia com a
Revolucao Industrial no século XIX. Por isso, a relacdo escola/leitura/realidade esta
cada vez mais presente na sociedade, reafirmando, ainda mais, o papel da leitura:
olhar a realidade em que esta inserido e através desse olhar, transformar essa
realidade, uma vez que para viver em uma sociedade predominantemente letrada,
faz-se necessaria uma participacao ativa nela.

Essa discussdo vem sendo tema de varias pesquisas que envolvem, de
alguma forma, as questdes relativas a escrita enquanto tecnologia ou enquanto
sistema simbdlico. O termo letramento provém do termo em inglés literacy e vem
sendo difundido na &rea da Educacao e da Linguistica a partir de meados da década
de 1980, com Kato (1986) e Tfouni (1988). E uma palavra recém-chegada ao
vocabulario da Educacédo e das Ciéncias Linguisticas. A partir desse momento, tal

termo vem ganhando estatuto de termo cientifico no léxico tanto da éarea da
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Educacdo, quanto das Ciéncias Linguisticas, tornando seu uso cada vez mais
frequente, como aponta Soares (2010).

Acerca disso, essa autora afirma que letramento

€ o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado
ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita (SOARES, 2010, p. 18).

Dessa maneira, o dominio e 0 uso da escrita trazem consequéncias para a
sociedade, seja de forma direta ou ndo, atendendo as necessidades das pessoas.
Acerca disso, Pereira (2005) com base em Batista (2000), Street (1984), Olson
(1997) e Oliveira (1995) afirma que essas consequéncias ocorrem na dimensao
cognitiva, linguistica, politica, sociocultural e econémica. Na dimenséo cognitiva, a
escrita afeta os processos cognitivos dos sujeitos, dando-lhes possibilidade de ter
racionalidade e pensamento critico. Ja na dimensao linguistica, “a objetivagdo das
palavras por meio da escrita teria possibilitado o surgimento de uma reflex&do
linguistica numa perspectiva social” (PEREIRA, 2005, p. 23). Assim, a escrita
relacionada a uma variedade linguistica, seria um fator importante para construir a
legitimidade social de tal variedade e sua apreensdo como lingua oficial, como
aponta a autora ja citada.

Ainda de acordo com essa pesquisadora, a dimensao politica diz respeito ao
status que a escrita ganhou desde a Grécia Antiga, possibilitando o desenvolvimento
da administracdo publica. E para a dimensdo sociocultural a escrita é fator
importante para o surgimento da ciéncia, da historia e do pensamento ocidental. Por
isso, a escrita é responsavel por organizar a vida social das pessoas, tendo em vista
que vivemos numa sociedade grafocéntrica.

Sendo assim, Soares (2010) aponta a concepcdo de letramento como o
‘conjunto de praticas sociais, ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto social’ (SOARES, 2010, p. 72). Por isso, envolve as mais
diversas praticas de leitura e de escrita, nas mais variadas formas na sociedade.
Essa linha de investigacdo que concebe a escrita como forma de interacdo social em
gue se observam os usos reais dela configurados nas praticas sociais faz parte dos
estudos de Brian Street (1993,1995), como aponta Lopes (2006). Acerca disso, essa
autora destaca:
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Em esséncia, o termo é concebido no sentido de pér em evidéncia a
natureza social da escrita uma vez que se refere ao conjunto das praticas
sociais em cujo processo estdo envolvidas atividades de leitura e de escrita
(LOPES, 2006, p. 36).

Portanto, letrado ndo é apenas o individuo que faz uso formal da escrita, mas
aguele que participa de maneira significativa de eventos de letramento, como saber
0 Onibus que deve pegar, identificar o valor do dinheiro. O letramento pode ser visto
por duas dimensfes: como processo de alfabetizacdo e relacionado as praticas
sociais.

Desse modo, pode-se inferir a partir das diversas definicdes de leitura e
escrita, que letramento é algo que extrapola a simples decodificacdo do
cédigo linguistico. Torna-se quase impossivel se falar em letramento, nas
praticas de leitura e escrita sem refazer uma associacdo logica com a
linguagem falada, dada a impossibilidade de se postular uma diviséo

rigorosa entre fala e escrita como atividades comunicativas (MAGALHAES
NETO, 2013, p.23).

Entdo, o letramento vai além da alfabetizacéo, principalmente pelo fato de que
pessoas alfabetizadas ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a
leitura e a escrita e utilizar nas praticas sociais de leitura. Por isso, conceitos,
definicdo e significagcdo sobre o termo letramento, sdo conhecimentos que se
encontram em construcdo. Rotineiramente, as pessoas fazem uso dessas praticas,
gue sao decorrentes de sociedades letradas, desde um bilhete que deixa para
alguém até o contato com os Varios setores que compdem a vida em sociedade.

A respeito disso, Kleiman (1995, p.20) afirma:
O fendmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele
€ concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente
0s sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais
importante das agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com o letramento,
pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, a
alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de cddigos (alfabético, numérico),

processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para 0 sucesso e promogao na escola.

Dessa maneira, € possivel perceber que a concepcdo de letramento
defendida por Kleiman (1995) vai além da aquisi¢éo e apreenséo das habilidades de
leitura e de escrita, uma vez que o letramento é relativo as condi¢des reais as quais
sdo submetidos 0s grupos sociais ao realizarem determinada pratica social em que

precisam utilizar a escrita.
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Assim, a visdo de letramento para Street (2014, p.122) é que fundamenta tais
abordagens, visto que para ele “o letramento ficou associado as noc¢des
educacionais de Ensino e Aprendizagem e aquilo que professores e alunos fazem
nas escolas, em detrimento dos varios outros usos e significados de letramento”.
Esses outros usos e significados acabaram deixando de lado a fungéo primordial da
escrita que é a aplicacdo dessa habilidade no contexto social. Para esse autor, a
mesma importancia deve ser dada as outras praticas sociais envolvendo a escrita,
pois elas fazem parte da realidade concreta da vida em sociedade.

Para esse autor, atualmente ha uma tendéncia em ampliar ainda mais a
concepcdao do letramento como uma pratica social e numa perspectiva transcultural,
tendo em vista que nessa perspectiva, houve uma mudanca significativa em relacao
a rejeicdo por parte de varios autores da visdo dominante do letramento como uma
habilidade neutra e técnica, dando lugar a uma prética ideolégica que envolve as
relacbes de poder e praticas culturais especificas (STREET, 2014, p. 17). Ele
destaca ainda a perspectiva dos “Novos Estudos do Letramento” em que “a relagao
entre lingua escrita e lingua oral difere segundo o contexto”.

Vale destacar que Tfouni (2004, p. 20) afirma ainda que “o letramento
focaliza os aspectos socio historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma
sociedade”. Dessa forma, o letramento pode ser visto ndo se restringindo apenas
guanto a presenca da escrita, mas também com as consequéncias de sua auséncia,
tanto no nivel individual, quanto no nivel social. Significa dizer que a presenca ou
ndo da escrita, é fator relevante para transformacdes sociais, culturais e ideoldgicas.

Corroborando com Marcuschi (2007), afirmando que o letramento abrange
as mais variadas praticas de escrita, sendo o individuo letrado aquele que participa
significativamente em eventos de letramento, ndo estando restrito ao uso formal da
escrita. Isto €, a significacdo do termo letramento é consequéncia das interpretacdes
especificas feitas a ele, ndo como habilidade de ler e escrever, adquirida no contexto
escolar, mas como as condi¢cdes as quais sdo submetidos os individuos e grupos
sociais ao se utilizarem da escrita.

Assim, nas palavras de Lopes (2006, p. 36), o termo letramento “é concebido
no sentido de por em evidéncia a natureza social da escrita, uma vez que se refere
ao conjunto das praticas sociais em cujo processo estdo envolvidas atividades de
leitura e de escrita”. Por isso, € importante destacar que essas praticas sociais nao

tém uma organizacado unica, pois tanto a histéria social, quanto cultural da sociedade
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orienta e é orientada pelas demandas da vida cotidiana envolvendo a escrita. Sendo
assim, encontramos nessas demandas os reflexos dos valores e das crencas
atribuidos a escrita. E foi a partir desse redirecionamento dos estudos do letramento
gue vimos a abertura de um novo horizonte de investigagdo que leve em conta o
carater dindmico e situado das praticas sociais, conforme aponta Lopes (2006).

Partindo desse redirecionamento, Street (2014) traz a tona duas abordagens
do letramento com o intuito de explicitar e distinguir cada uma delas. Sdo modelos
gue balizam os Novos Estudos do Letramento, movimento surgido nos anos 1980 e
gue se consolidou em 1990 como uma reacdo a fatores que motivaram seérios
guestionamentos de estudiosos da época. O primeiro fator diz respeito a
predominancia da visdo tradicional de linguagem, com foco estrito no codigo
linguistico; e o segundo fator, referindo-se a dicotomia oralidade e escrita.

Com essa perspectiva, Street (2014) confere um novo enfoque aos estudos
do letramento, pois traz a tona o letramento como pratica social, descartando o foco
dado a aquisicao de habilidades, feito pelas abordagens tradicionais. Partindo desse
novo enfoque, 0 autor apresenta pressupostos e principios teoricos relevantes para
os estudos do fendmeno, como o0 modelo autbnomo e modelo ideoldgico, além dos
componentes basicos eventos e praticas de letramento, que serdo discutidos numa
secao especifica deste trabalho.

Entdo, na explicitacdo dessas abordagens, Street (2014) aborda o modelo
autdbnomo como aquele que tem como caracteristica centrar-se no individuo, como
uma realizagdo individual, desconsiderando o contexto social em que o individuo
opera. Para ele, “O modelo autbnomo de letramento tem sido um aspecto dominante
da teoria educacional e desenvolvimental” (STREET, 2014, p. 146). Este autor
justifica ainda o fato de referir-se a essa postura como um modelo autbnomo por ela
representar a si mesma como se ndo fosse, de alguma forma, uma postura
“ideologicamente situada”, nas palavras do préprio autor.

Em contrapartida, no modelo ideolégico Street (2014), destaca que essa
abordagem néo diz respeito simplesmente a aspectos técnicos do processo escrito
ou do processo oral. Ele quis dizer, com isso, que tanto a escrita, quanto a leitura
S80 pressupostos concorrentes que estdao sempre ligados em relacdes de poder.
Nesse modelo, o letramento é uma pratica social, ndo simplesmente uma habilidade
técnica e neutra, como defende o autor supracitado. Mais que isso, diz respeito aos

modos pelos quais professores e alunos interagem numa pratica social.
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Acerca disso, Soares (2010) enfatiza essas duas abordagens como duas
dimensdes: a dimensao individual e a dimensao social. Segundo ela, quando o foco
€ posto na primeira dimensdo, € visto como um aspecto pessoal, referindo-se a
tecnologia da escrita. J& no que concerne a dimensdao social, a autora afirma que:

[...] o letramento é visto como um fendmeno cultural, um conjunto de
atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais de
uso da lingua escrita. Na maioria das defini¢c6es atuais de letramento, uma
ou outra dessas duas dimensfes é priorizada: pl8e-se énfase ou nas

habilidades individuais de ler e escrever, ou nos usos, fungdes e propdésitos
da lingua escrita no contexto social (SOARES, 2010, p. 67).

Dessa maneira, os Novos Estudos do Letramento vém representar uma nova
tradicdo em relacdo a natureza do letramento, dando enfoque ao letramento
enquanto prética social, reconhecendo assim, os multiplos letramentos que, além de
variarem no tempo e no espaco, contestam as relacées de poder, conforme Street
(2014). Assim, Lopes (2006) defende que as praticas sociais envolvendo a leitura e
a escrita nos permitem perceber uma possivel neutralidade nessas praticas que, na
verdade, mascara o real significado da distribuicdo do poder na sociedade em que
se processam por conta do carater ideologico intrinseco nas relagfes sociais.

Em sintese, Soares (2010) destaca que as concepcfes de letramento que
tém como foco sua dimenséo social, fundamentam-se ou em seu valor pragmatico,
ou seja, na necessidade de letramento para o efetivo funcionamento na sociedade -
0 que a autora denomina de versdo fraca; ou em seu poder “revolucionario”?,
demonstrando seu potencial a fim de transformar as relacfes e as praticas sociais
injustas. Ela aponta ainda que tanto uma versdo quanto a outra evidenciam a
relatividade do conceito de letramento, justificando que as atividades sociais
relativas a lingua escrita dependem dos planos que cada grupo politico deseja
implementar, uma vez que variam no tempo e no espaco.

Entdo, com os Novos Estudos do Letramento Street (2014) consolida uma
perspectiva de estudo que reconhece o letramento como praticas sociais e, que 0
letramento “constitui-se em torno de principios e pressupostos que estabelecem os
limites entre a sua proépria linha de atuacdo — letramentos sociais — e, aquela em que
predominam os critérios pedagogicos eleitos pela instituicao escolar” (LOPES, 2006,

p. 45) este ultimo denominado de letramento escolar. Além dessas abordagens,

2 Grifo da autora.
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essa perspectiva etnogréfica e social sugere ainda que se dé énfase para os
eventos e praticas de letramento, que serdo abordados em secéo especifica.
Na secdo a seguir, faremos uma explanacdo acerca das relacbes entre

letramento, alfabetizacdo e escolarizagéao.

2.3 Letramento, Alfabetizacao e Escolarizacéo

A alfabetizacdo, comumente, é confundida com a escolarizagdo, como se
fossem sinbnimos. Isso se deve ao fato de a alfabetizacdo estar ligada a uma pratica
formal e institucional de ensino (MARCUSCHI, 2007). Para Kleiman (2005), a
alfabetizacdo € uma pratica e como toda pratica tem suas especificacbes, pois
desenvolve diversos saberes. Além disso, a autora destaca que o conceito de
alfabetizacao refere-se a um conjunto de saberes a respeito do cddigo escrito de sua
lingua. Ela d& relevancia também a tal conceito, pois envolve as operacdes
cognitivas, estratégicas, e também os modos de fazer, etc.

Tradicionalmente, ha uma crenca de que 0 acesso ao mundo da escrita cabe
a escola e ao processo que nela ocorre, a escolarizacdo. Soares (2003) afirma que é
incumbéncia da escola e da escolarizagdo a aprendizagem das habilidades basicas
de leitura e de escrita - a alfabetizacdo. E, destaca ainda no que diz respeito ao
desenvolvimento que vai além dessa aprendizagem basica, “habilidades,
conhecimentos e atitudes necessarios ao uso efetivo e competente da leitura e da
escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, ou seja, o letramento”
(SOARES, 2003, p. 89).

Dessa forma, esta autora destaca que € cada vez mais comum associar 0s
niveis precérios de alfabetizacdo a escola e ao fracasso escolar em alfabetizacao,
assim como apontar as dificuldades no uso da lingua escrita ou pouco interesse pela
leitura como sendo uma deficiéncia do processo de escolarizagdo. Essa relacdo
entre alfabetizacdo e escolarizacdo é bem caracterizada em pesquisas da area,
entretanto, as relacdes entre escolarizacdo e letramento ainda sao pouco
exploradas. Assim, as relagcdes entre a funcédo da escola no desenvolvimento das
habilidades de uso social da escrita e da leitura, e as competéncias demonstradas
pelas pessoas em situacdes de participacdo em praticas sociais envolvendo a

escrita pouco avancaram, conforme a autora ja citada.
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De acordo com Marcuschi (2007), o letramento é visto como “processo de
aprendizagem social e historica da leitura e da escrita em contextos informais e para
usos utilitarios”; a alfabetizagdo, um aprendizado que compreende o dominio das
habilidades de ler e escrever; e a escolarizagao, “pratica formal e institucional de
ensino que visa a uma formagao integral do individuo” (MARCUSCHI, 2007, p.21-
22).

Nesse sentido, embora alfabetizacdo e letramento sejam conceitos
confundidos frequentemente, é importante que facamos uma distingdo e, a0 mesmo
tempo, uma aproximagcdo, tendo em vista que a introducdo do conceito de
letramento tem ameacado a especificidade do processo de alfabetizacdo, embora
essa aproximacao seja necessaria para que o processo de alfabetizacdo se
reconfigure no conceito de letramento (SOARES, 2003). Esta autora afirma que a
alfabetizacdo € o processo pelo qual se adquire o dominio de um cédigo e das
habilidades de utiliza-lo para ler e para escrever, ou seja: o dominio da tecnologia —
do conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da escrita.

Assim, o letramento refere-se ao exercicio efetivo e competente da tecnologia
da escrita. Implica dizer que o cerne do problema ndo é apenas ensinar a ler e a
escrever, mas é principalmente, fazer com que criancas e adultos fagam uso da
leitura e da escrita, em diferentes praticas sociais tanto de leitura quanto de escrita,
ou seja, implica em varias habilidades, como a capacidade de ler para determinada
finalidade, seja ela uma informacéo, interacdo com 0s outros, etc.

Tfouni (2004, p. 20) confirma isso destacando que “o letramento focaliza os
aspectos soécio histéricos da aquisicao de um sistema escrito por uma sociedade”.
Por isso, o letramento pode ser visto nao se restringindo apenas quanto a presenca
da escrita, mas também com as consequéncias de sua auséncia, tanto no nivel
individual, quanto no nivel social. Em relacdo a isso, Soares também advoga com
Tfouni (2004), confirmando que:

um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento é ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,

pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita (SOARES, 2004, p.40).

Em outras palavras, o individuo letrado ndo € obrigatoriamente aquele que

sabe ler e escrever, todavia é aquele que usa socialmente a leitura e a escrita e as
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pratica, respondendo conforme as demandas sociais. Para Soares (2004),
alfabetizar e letrar sdo agdes distintas, porém n&o inseparaveis: “o ideal seria
alfabetizar letrando”, ensinar a leitura e a escrita imersas no contexto das praticas
sociais, tornando o individuo, simultaneamente, alfabetizado e letrado.
Acerca disso, Lopes afirma:
Se a relagdo de significado entre alfabetizacdo e letramento esta
diretamente relacionada a idéia de dominio da escrita, 0 que se concebe por
dominio € o que vai diferencia-las: a alfabetizacao diz respeito & aquisicéo
formal dessa modalidade de uso da lingua, e o letramento refere-se aos
aspectos sbcio-histéricos que desencadeiam a habilidade de portar-se

diante das praticas sociais que envolvem e tém como referéncia a escrita
(LOPES, 2006, p. 42-43).

Kato (1986, p.7) destaca a dimenséao social e contribuicdes do fenémeno do
letramento para os processos educativos de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita. Para ela, é funcdo da escola introduzir a crianca no mundo da escrita,
“tornando-a um cidaddo funcionalmente letrado, isto €, um sujeito capaz de fazer
uso da linguagem e da escrita para sua necessidade individual”’, fazendo assim com
gue ela possa crescer cognitivamente atendendo as demandas da sociedade em
gue esta inserida.

O gue a autora declarou, afirma, ainda mais, a dimensé&o que vem ganhando
o letramento e seus efeitos, para que os individuos facam parte da sociedade
letrada, deixando de ser marginalizados, para participarem efetivamente da cultura
letrada da sociedade. Portanto, € imprescindivel que atentemos a esses dois
fendbmenos — o letramento e a alfabetizacdo, observando a importancia e a
necessidade de partirmos do processo de ensino/aprendizagem da leitura e da
escrita, tanto para criangcas quanto para adultos, com o intuito de compreendermos
esses dois fendbmenos, suas diferencas e relagdes.

Feitas essas explanagcdes acerca do letramento e da alfabetizag&o, faremos
agora uma breve discusséo sobre a escolarizacao e sua relagdo com o letramento,
embora ndo seja uma relacao tdo 6bvia quanto a de letramento e alfabetizagéo. Isso
se deve ao fato de que nos critérios utilizados nos censos populacionais, estédo
procurando correlacionar o numero de séries escolares concluidas e o nivel de
letramento/analfabetismo, como destaca Mortatti (2004).

Soares (2003) trata desse assunto considerando o termo escolarizagdo em
dois enfoques: o primeiro fazendo referéncia a escolarizar alguém ou pessoas; e 0

segundo no sentido de escolarizar um conhecimento ou uma pratica social. Por isso,
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ela afirma que para se refletir entre escolarizacéo e letramento, esse termo deve ser
considerado em ambos 0s sentidos: seja com o intuito de discutir as relacdes entre
0s niveis de aprendizado escolar/niveis de letramento, seja no sentido de relacionar
praticas sociais e praticas escolares de leitura e escrita, considerando tanto a
escolarizacdo da crianga, do jovem ou do adulto e a escolarizacdo da escrita
enguanto objeto de aprendizagem.

Por isso, nas palavras de Soares (2003, p. 95), “as relagdes entre letramento
e escolarizagcdo se ocultam sob consideravel imprecisdo e complexidade”. Isso se
deve ao fato de que, alguém que tenha um grau de instrugdo alto,
consequentemente, tera um nivel de letramento consideravel. Assim, a
escolarizacdo é fator decisivo enquanto promotora do letramento, entretanto, ndo se
pode descartar situacées em que ocorra 0 inverso, pessoas com pouco grau de
instrugdo atingindo um nivel de letramento que difere da sua escolarizagdo. Isso
explica os termos “imprecisdo” e “complexidade” usados pela autora.

Portanto, estabelecer lacos entre letramento e escolarizacdo requer do
pesquisador uma andlise minuciosa e sem leviandade ao se tratar desse assunto. E
importante que estudos envolvendo essa relagdo abram caminhos para possiveis
solu¢des acerca das consequéncias da escolarizagdo sobre as praticas e usos
sociais de leitura e de escrita.

Como ja afirmado, & comum vincular-se alfabetizagdo, letramento e
escolarizacdo. O vinculo entre alfabetizacdo e escolarizacao € considerado natural
mais que o vinculo entre letramento e escolarizacdo. Isso se deve ao fato de que
tanto para a area da educacédo, quanto para o0 senso comum cabe a escola a tarefa
de ensinar a tecnologia da escrita.

Entdo, de acordo com Soares (2003, p.93), o processo de alfabetizagcao “é
visto n&do s6 como um componente essencial da escolarizagao inicial’, como bem
mais que isso, tendo em vista que a alfabetizacdo € comumente confundida com o
letramento. A ideia que muitas pessoas tém é que a crianga vai para a escola “para
aprender a ler e a escrever”. Por isso, Kleiman (2005) destaca que a alfabetizagéo é
uma pratica e, como toda pratica, € especifica a uma instituicdo, pois envolve varios
saberes, diversos tipos de participantes, além dos elementos materiais que tornam

essa pratica concreta.
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Para ela, “a alfabetizacdo (em qualquer de seus sentidos®) é inseparavel do
letramento. Ela é necessaria para que alguém seja considerado plenamente letrado,
mas nao é o suficiente” (KLEIMAN, 2005, p. 14). Tudo isso nos faz repensar o papel
da escola no que concerne a alfabetizacdo, considerando que se cabe a ela essa
funcdo, devera ir além da aquisicdo da tecnologia da escrita. E também, o fato de
vincularmos alfabetizacdo e escolarizacdo deixando de levar em conta que também
€ possivel aprender a ler e a escrever em instancias diferentes, como na igreja, no
trabalho, na familia.

Assim, essa correlacdo entre alfabetizacéo, letramento e escolarizagcédo deve
ser feita ressaltando que a alfabetizacdo ndo é um pré-requisito para o letramento,
assim como o letramento ndo pode ser reduzido a um conceito escolarizado. Da
mesma forma que néo se pode separar radicalmente o letramento da alfabetizacéo,
da escolarizag&o e nem da educagédo (MORTATTI, 2004).

O tdpico seguinte tratard dos eventos e praticas de letramento, unidades
basicas de analise do fenbmeno enquanto concepc¢des culturais mais amplas de

fazer uso da leitura e da escrita no contexto social.

2.4 Eventos e Préaticas de Letramento

Entre os novos instrumentais de andlise, utilizados nas perspectivas mais
recentes de abordagem do letramento — 0 modelo autbnomo e o modelo ideoldgico —
, h& ainda dois componentes basicos de tal fendmeno. S&o os eventos de letramento
e as praticas de letramento. De acordo com Mortatti (2004), o modelo auténomo da
enfoque a dimensédo técnica e individual do letramento, considerando as atividades
de leitura e escrita neutras e independentes de determinantes culturais e das
estruturas de poder no contexto social. J& o modelo ideoldgico, de acordo com ela,
enfoca a dimensdo social do letramento, uma vez que apresenta seu valor
pragmatico, ou seja, a necessidade do letramento para efetivo funcionamento da
sociedade.

E entdo a partir dessa dimens&o social do letramento que se encontram os

eventos de letramento e as praticas de letramento, duas faces de uma mesma

% A autora destaca que trés fatores fazem parte da alfabetizacdo: pratica, saberes e processo. Préatica
enquanto atividades com um objetivo em dada situacao; conjunto de saberes sobre o cddigo escrito
da lingua que o individuo mobiliza a fim de participar das préticas letradas em outras esferas de
atividade, as esferas ndo escolares; e, por ultimo, referindo-se ao processo de aquisicdo das
primeiras letras envolvendo operacoes, estratégias e modos de fazer.
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realidade. Segundo Lopes (2006), estes termos foram introduzidos por Heath (1982)
e adotados por autores como Street (1993, 1995), por Barton (1994) e por Barton e
Hamilton (1998) enquanto instrumentos tedricos importantes para se verificar as
reais formas e func¢des das tradi¢cdes letradas da comunidade.

Conforme Heath (1982 apud Street, 2014, p. 18), eventos de letramento
referem-se “a qualquer ocasido em que um trecho de escrita é essencial a natureza
das interacGes dos participantes e a seus processos interpretativos”. Sendo assim,
0os eventos de letramento podem acontecer numa interacdo face a face ou numa
interacdo a distancia. Street (2014) explica que o conceito de praticas de letramento
se encontra num nivel de abstracdo mais alto, referindo-se igualmente tanto ao
comportamento quanto as conceitualizagdes socioculturais que dao sentido aos
usos da leitura e da escrita.

Dessa maneira, as praticas de letramento, conforme Lopes (2006, p. 47),
‘configuram-se em unidades abstratas de andlise que viabilizam a interpretacao
daquilo que é observavel no evento”. As praticas de letramento designam-se tanto
pelos comportamentos que 0s participantes exercem num evento de letramento,
como pelas concepgdes sociais e culturais que determinam sua interpretacdo, dando
sentido aos usos da leitura e da escrita numa situagcao particular, como afirma Street
(2014).

Assim, tais praticas referem-se a maneira culturalmente adotada por um
grupo social para fazer uso da lingua escrita, ou seja, o comportamento adotado
diante desses usos é que mostra as concepg¢des e valores que constituem uma
cultura frente a escrita, e os sentidos que esses recursos fazem num dado contexto.

E, embora o texto escrito seja 0 mesmo, 0s eventos e as praticas de
letramento sdo fundamentalmente diferentes. Na vida cotidiana, estes eventos e
praticas surgem em decorréncia da vida social respondendo as necessidades
pessoais e/ou coletivas, vivenciadas de maneira natural, espontanea. Ja na escola,
0S eventos e as praticas de letramento sdo planejados e selecionados através de
critérios pedagdgicos, com objetivos predeterminados com vistas a aprendizagem e
consequentemente a avaliagao.

Por isso, eventos e praticas constituem uma realidade interacional Unica,
como afirma Lopes (2006), uma vez que a distincdo feita é apenas para efeito
metodoldgico. Segundo essa autora, 0 evento é uma unidade objetiva e as praticas

sao subjetivas, ambas a servico da etnografia do letramento.
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Street (2014) destaca ainda que a concepc¢do de eventos de letramento da
énfase a importancia de uma variedade de tracos orais e letrados na comunicacao
diaria. Como por exemplo, num momento de uma palestra, um exemplo classico de
evento de letramento, uma vez que o palestrante |é anotac¢des, repassa informacoes
as pessoas da plateia que, também fazem anotacfes e voltam a escutar o
palestrante. Para esse autor, “o todo, € em certo sentido, maior do que a soma de
suas partes e é sustentado por sistemas de ideias e de organizacdo que nao ficam
necessariamente explicitos no discurso imediato” (STREET, 2014, p. 146).

Isso confirma, entdo a relevancia que este autor da em chamar a atencgéo
para o aspecto ideolégico do letramento, logo trata-se de varias convencdes que as
pessoas internalizam e como essas convencfes sdo controladas nos eventos de
letramento cotidianos, como por exemplo, reunides e seminarios. Assim, nés ja
temos em mente modelos culturalmente elaborados dos eventos de letramento.

Vale ressaltar que o autor ja citado utiliza o conceito de préticas de letramento
a fim de indicar os significados e usos culturais da leitura e da escrita. “Por praticas
de letramento vou me referir ndo s6 ao evento em si, mas a concepc¢des do
processo de leitura e escrita que as pessoas sustém quando engajadas no evento”
(STREET, 2014, p. 147). Dessa maneira, as duas faces do letramento sao
indissociaveis na medida em que uma estd para a outra, pois esses eventos e
praticas fazem parte da vida das pessoas e dos grupos sociais. Por isso, €&
importante destacarmos que essa distincdo entre eventos de letramento e praticas
de letramento é puramente metodoldgica, uma vez que sao conceitos interligados.

Portanto, evento de letramento € um momento em que a fala se organiza em
torno de qualquer texto escrito. E isso envolve a nossa compreensdo e inclui
caracteristicas da vida em sociedade, como uma simples discussdo de uma noticia
de jornal, conforme aponta Kleiman (1995). Dessa forma, as praticas de letramento
referem-se a0 modo como o0s significados do letramento sdo construidos nos
contextos sociais em que a leitura e a escrita desempenham um importante papel
(STREET, 2014). Significa dizer que praticas de letramento sdo as maneiras como
as pessoas lidam com os diferentes letramentos, por isso, elas ndo sédo observaveis.

Em contrapartida, os eventos de letramento sdo ocasibes em que podemos
observar o desenvolvimento tanto da leitura, como da escrita, analisando suas
caracteristicas, isto €, momentos ou situacdes em que podemos perceber a leitura e

a escrita acontecendo. Na perspectiva ideoldgica do letramento, Street (2014)
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considera os eventos de letramento observaveis. Embora os conceitos de eventos e
praticas de letramento sejam distintos, essa distincdo € exclusivamente
metodoldgica, no entanto, interligada, uma vez que o uso do conceito de praticas de
letramento permite a interpretacdo dos eventos de letramento.

Soares (2004) mostra a distingcdo entre eventos e praticas de letramento
escolares e eventos e praticas de letramento sociais. Segundo ela, na escola, 0s
eventos e as praticas de letramento sdo planejados e instituidos, selecionando
critérios pedagogicos a partir de objetivos pré-determinados com o intuito de que a
aprendizagem seja efetiva culminando na atividade de avaliagdo. E valido
destacarmos que, nesse sentido, a escola manipula, de certa forma, as atividades
de leitura e de escrita ao criar seus proprios eventos e praticas de letramento.
Entretanto, na vida diaria, eventos e préticas de letramento emergem em
circunstancias da vida e correspondem as necessidades, interesses pessoais ou
coletivos. Entdo, esses momentos séo vivenciados de maneira natural, espontanea.
Trata-se, portanto, dos usos da leitura e da escrita em contextos reais, como por
exemplo, no trabalho.

O trabalho, assim como outras agéncias de letramento, possibilita os diversos
usos da leitura e da escrita como pratica de letramento. Isso deixa as pessoas
envolvidas com a leitura e com a escrita de forma natural e inconsciente nessas
praticas. Kleiman (2005, p.14) enfatiza que:

As préticas de letramento fora da escola tém objetivos sociais relevantes
para os participantes da situagdo. As praticas de letramento escolares

visam ao desenvolvimento de habilidades e competéncias no aluno e isso
pode, ou nao, ser relevante para o estudante.

Assim, a distincdo entre as praticas de letramento fora da escola e as praticas
escolares afeta a relagdo com a lingua escrita. E também uma das razées pelas
guais a lingua escrita € uma das barreiras mais dificeis de serem enfrentadas por
pessoas que vém de comunidades onde a escrita € pouco usada (Kleiman, 2005).
Entdo, podemos inferir que as préticas escolares somente terdo fungéo relevante, se
estiverem ligadas diretamente ao cotidiano dos alunos.

Kleiman (2005) destaca que as praticas escolares “presumem a existéncia de
um sujeito independentemente do tempo e do espago — sempre o mesmo [...]”
(KLEIMAN, 2005, p. 14), esse sujeito podendo ser um filho de escritores e

intelectuais com ensino superior, ou uma pessoa que seja a primeira da familia a
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aprender a ler e a escrever. Porém, quando o trabalho didatico é organizado de
forma a considerar os textos que circulam no dia a dia entre os diversos grupos
sociais, a situacao muda.

As praticas de letramento, “ndo representam um fato isolado, mas os
resultados de uma dada pratica que repercute acdes sociais” (MAGALHAES NETO,
2013, p. 32). Segundo ele, essas acdes podem ser realizadas de maneira tipica, no
entanto, necessitam de intencdo e de compromisso, ja outras acfes envolvem
adaptacdes a situacodes localizadas, percebendo o letramento numa perspectiva de
acOes sociais e na organizacdo de acBes de determinada instituicdo. O autor ja
citado destaca:

Assim, ndo é necessario que se determine agéncia ao letramento em si
mesmo. Desse modo, diz-se que a agéncia fica com os atores humanos que
executam as tarefas usando o letramento. Nesse caso, o letramento € parte
constitutiva de uma matriz de formagdes culturais e sociais de grupos que
as vezes nem mesmo se conhecem (MAGALHAES NETO, 2013, p. 32).

Por isso, destacamos a importancia da participacédo da sociedade em diversas
atividades do mundo contemporaneo. Isso ocorre porque a sociedade, atualmente,
requer niveis altos de habilidades letradas, assim como o0s conhecimentos
relevantes para determinados ambientes (MAGALHAES NETO, 2013).
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3 O ENSINO DE LINGUA MATERNA E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, daremos énfase ao ensino de lingua materna e suas
implicagcbes para o processo de ensino-aprendizagem. Segundo Bagno (2004), ha
mais de trés décadas os linguistas brasileiros vém se empenhando em elaboracdes
tedricas e em pesquisas com o intuito de compor um retrato o mais fiel possivel da
nossa realidade linguistica, principalmente, no que diz respeito ao interesse pela
descricdo do portugués brasileiro, nossa lingua materna. E, com o esforco de
divulgar os resultados obtidos nessas elaboracdes tedricas, muitas divulgacdes vém
sendo feitas com o propdsito de interferir nas praticas de educacéo linguistica, ou
seja, nas formas de ensinar a lingua portuguesa nas escolas.

Mas, para que isso ocorra é importante que facamos uma reflexdo acerca de
algumas indagacoes, tais como: a possibilidade de propiciar aos brasileiros o acesso
a cultura letrada e, a partir disso, dar chance de lutar pela cidadania com os mesmos
instrumentos de que dispbem os falantes pertencentes as classes privilegiadas; o
gue fazer para que a escola enquanto principal fonte do letramento deixe de ser uma
agéncia reprodutora de desigualdades sociais e dos preconceitos; e, ainda a
respeito de como os professores, especialmente do ensino fundamental, podem
deixar de acreditar em algo que néo existe — o “erro de portugués”, para que ele
passe a analisar os fendmenos da variagdo e mudanca linguistica de maneira mais
consistente (BAGNO, 2004).

Nas palavras de Bortoni-Ricardo (2004, p. 9), precisamos enfatizar as
tendéncias inerentes da lingua a fim de levar as pessoas em geral, e de modo
especial, os professores, a assumir a convicgao de que “os chamados ‘erros’ que
nossos alunos cometem tém explicagdo no proprio sistema e processo evolutivo da
lingua”. Por conta disso, € papel da escola levar os alunos a se apoderarem também
das regras linguisticas de prestigio para enriquecer o seu repertorio linguistico,
permitindo a eles o acesso pleno a maior parte possivel de recursos e assim,
adquirir a competéncia comunicativa bem mais ampla e diversa, sem precisar
desvalorizar sua propria variedade linguistica (BAGNO, 2004).

Vale destacar que o dominio social - termo usado para designar o espaco
fisico em que as pessoas assumem certos papeis sociais — e estes sdo um conjunto

de obrigacbes e de direitos definidos por normas socioculturais. E de acordo com



34

Bortoni-Ricardo (2004), esses papéis sociais sdo construidos no processo de
interacdo humana.

Dessa maneira, quando usamos a linguagem a fim de nos comunicar,
estamos construindo e reforcando nossos papéis sociais que sao proprios de cada
dominio. E na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, encontramos
grande variacdo no uso da lingua. Assim, a secdo que segue abordard as

concepcodes de leitura e escrita nesse dominio social que € o ambiente escolar.

3.1 Concepgdes de Leitura e Escrita

Durante muito tempo a alfabetizacdo esteve relacionada a aquisicao da leitura
e da escrita. E a escola, desconsiderando o conhecimento de seus alunos,
submetia-os a um ensino sem funcdo social. Para Ferreiro (2011), o inicio da
construcdo da lingua escrita se da bem antes do periodo escolar. Foi, entédo, a partir
dos estudos desta autora, com a nova perspectiva de aprendizagem da leitura e da
escrita, surgida na década de 1980, que trouxe aos educadores novos paradigmas
em relacdo ao ensino e novas praticas de alfabetizacao.

Desde esse periodo, 0 ensino de leitura e escrita vem percorrendo outros
caminhos. Estes caminhos vistos com novas perspectivas de estudos linguisticos
gue passaram a dar prioridade aos usos da lingua e as praticas sociais. Sendo
assim, o ensino da leitura e da escrita deve partir da realidade do aluno,
considerando sua dimenséo sociocultural, politica e econdmica, conforme destaca
Freire (1995). E, a partir dessa nova perspectiva de aprendizagem da leitura e da
escrita é importante tornar o aluno parte do processo de conhecimento, fazendo-se
necessario que esse aluno seja muito além de um espectador.

Desde entdo, ocorreram varias transformag¢des na educacdo. A escrita e a
leitura, associadas a alfabetizacéo, implica considerar essas tecnologias como uma
atividade mecanica e repetitiva de decodificacdo da escrita. E essa atividade nao &
suficiente para desenvolver o habito de leitura. A partir desses estudos, 0 processo
de construgdo da lingua escrita passou a ter um carater mais complexo, pois
envolve aprendizagens conceituais em que 0s sujeitos constroem seu préprio
conhecimento acerca da escrita (FERREIRO, 2011). Por isso, ao discutirmos o

s

objeto da lingua em qualquer modalidade de ensino, é importante repensarmos
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nossa maneira de ver esse ensino, a fim de que os alunos compreendam o real
funcionamento da estrutura da lingua e o seu uso na sociedade.

Ferrarezi Jr. (2014, p. 76) afirma que “a leitura no Brasil € um problema que
extrapola os limites da escola, que cai na organizagédo sociocultural do povo”. Ele
comprova essa afirmacédo com os resultados apontados por uma recente pesquisa
de instituicdo ndo governamental em que ficou comprovado que 56% dos brasileiros
nunca compraram um livro na vida. Além disso, cerca de 70% dos brasileiros leem
menos que dois livros por ano, e mais da metade nao |é nada. S&o dados
assustadores e o pior disso tudo é que esse problema vai além dos muros da
escola, retorna a escola, gerando problemas para toda a comunidade escolar e,
consequentemente, contribuindo para o fracasso escolar.

Por esse motivo é tdo importante que a escola lide com a leitura e com o
ensinar a ler. Mas para que isso ocorra, 0 ensino de leitura e escrita ndo pode
desvincular-se do contexto em que se encontram 0s sujeitos envolvidos, uma vez
gue para que a aprendizagem da leitura e da escrita seja significativa, esses sujeitos
precisam reconhecer-se como parte desse processo de construgcdo do
conhecimento. Mais uma vez, destacamos o que Ferrarezi Jr. (2014, p.80) afirma:

O ler escolar precisa ser muito e muito mais do que o decodificar letras, o
conhecer as dificuldades ortograficas e saber como pronunciar frases que
terminam com ponto de interrogacéo. O ler escolar precisa ser tudo isso e

essencialmente precisa deixar de ser o ler escolar e se tornar o ler
existencial®

Assim, o ler na escola deve ser encarado como o ler na e para a vida. Isso
porque, enquanto a leitura na escola for somente “leitura da escola” e nao for leitura
da e para a vida, nossas criangas e jovens nao gostarao de ler. Entdo, € primordial o
conhecimento em torno das concepc¢des de linguagem e as reflexdes sobre elas, a
fim de oferecermos um ensino relevante para os nossos alunos. Antunes (2003), no
gue diz respeito as atividades de ensino da leitura, afirma que, atualmente, essas
atividades sdo centradas em habilidades mecanicas de decodificacdo da escrita, e
gue desconsidera a interacdo verbal; além de ser uma atividade sem interesse e
sem funcéo, tendo em vista que aparece desvinculada dos diferentes usos sociais.

Nas palavras dela, “uma atividade de leitura puramente escolar, sem gosto,

sem prazer, convertida em momento de treino, de avaliagdo ou em oportunidade

* Grifo do autor.
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para futuras ‘cobrangas™ (ANTUNES, 2003, p. 28). E ainda mais: uma atividade de
leitura que se limita a recuperar elementos literais e explicitos presentes na
superficie do texto e incapaz de provocar no aluno a compreensdo das mdaltiplas
fungbes sociais da leitura, como aponta esta autora.

Dessa forma, na perspectiva de Ferrarezi Jr. (2014), a leitura devera ser
tratada como um tema presente e central nas aulas de lingua. Para ele, € importante
ensinar a ler na vida e para a vida, e ler junto. “Além disso, a leitura é,
provavelmente, o mais eficiente meio de extirpar o siléncio da mente, de fazer soar
um milhdo de vozes dentro de nés até que, em meio a essas vozes todas, sejamos
capazes de encontrar a nossa propria voz’ (FERRAREZI JR., 2014, p. 82).

E, assim como a leitura, a escrita também é, na perspectiva da dimenséo
individual do letramento (a escrita enquanto tecnologia), um conjunto de habilidades
linguisticas e psicoldgicas e, essas habilidades sdo diferentes daquelas exigidas
pela leitura, como afirma Soares (2010). De acordo com ela,

Enquanto as habilidades de leitura estendem-se da habilidade de
decodificar palavras escritas a capacidade de integrar informacgbes
provenientes de diferentes textos, as habilidades de escrita estendem-se da

habilidade de registrar unidades de som até a capacidade de transmitir
significado de forma adequada a um leitor potencial (SOARES, 2010, p. 69).

Por isso, a autora defende que essas categorias ndo se opdem,
complementam-se. A escrita por ser um processo de relacionar unidades de som a
simbolos escritos, além de ser também um processo de expressar ideias e organizar
0 pensamento na modalidade escrita. Essa afirmacéo pode ser comprovada nas
palavras de Ferrarezi Jr. (2014, p. 83) quando ele enfatiza a importancia da escola
nesse processo: “O fato presente € que, embora a escrita seja uma tecnologia
inescapavel, nossas escolas ndo tém sido capazes de ensina-la adequadamente”.
Podemos, entdo, dizer que a consequéncia disso é, dentre tantos motivos, a falta de
tempo curricular, de condicdes de trabalho, de preparo adequado dos professores
de lingua, além da falta de envolvimento dos professores das demais disciplinas,
como se todos os “erros de portugués” fossem de nossa responsabilidade.

E importante que a escrita seja dada a devida relevancia, pois ela precisa ir
muito além daquilo que a escola tem ensinado ultimamente. Enquanto n&o
trabalharmos a escrita vinculada a vida, ndo sera possivel conscientizar o aluno para
gue ele valorize 0 que escreve e veja nela uma utilidade. O aluno precisa ter contato

com diferentes géneros textuais com finalidades comunicativas diversificadas, a fim



37

de gque essa habilidade passe a ser uma prética cotidiana na escola. E essa tarefa
demanda tempo e muita pratica, por isso, ensinar a escrever relaciona-se
diretamente a formacdo das pessoas para que possam conviver efetivamente na
cultura letrada.

Antunes (2003) também enfatiza que a pratica de escrita se limita a uma
escrita improvisada, sem planejamento e sem revisdo, em que, 0 que conta € a
tarefa de realiza-la. Ela propde que a pratica de escrita deve relacionar a linguagem
e 0 mundo a relacdo entre o autor e o leitor do texto, atribuindo-lhe um valor
interacional. E enquanto essa postura frente a leitura e a escrita ndo mudar,
continuaremos formando analfabetos funcionais, pois os curriculos escolares devem
ser reconstruidos em razdo das necessidades comunicativas reais dos alunos,
revolucionando, assim, o ensino de lingua materna no pais. Na secdo seguinte,
discutiremos sobre a Educacgéo de Jovens e Adultos no cenario nacional e regional,

além de darmos enfoque aos sujeitos que nela permeiam: alunos e professores.

3.2 A Educacéao de Jovens e Adultos no Panorama Brasileiro

Para entendermos o quadro atual da Educagdo de Jovens e Adultos, é
importante tracarmos um breve perfil dessa modalidade de ensino a fim de
compreendermos como ela foi implementada no pais e que rumos ela toma
atualmente, além de projetos e politicas publicas voltadas a essa modalidade. Para
a explanacdo desse perfil, faremos uma abordagem englobando o panorama
brasileiro e um panorama piauiense, partindo assim, de uma visdo mais ampla para
uma mais especifica.

Para observar como as praticas sociais acontecem no contexto dos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos, faz-se necessario destacarmos o0 que assegura a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional 9.394/96, no artigo 37, que trata dessa
modalidade como destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria. Ainda segundo a LDB, os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
oportunidades educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas individuais
dos alunos, seus interesses, suas condi¢des de vida e de trabalho.

Sobre isso, Mollica e Leal (2009, p.7) afirmam: “Sabemos que os jovens e os

adultos possuem saberes prévios, inatos e intuitivos, nos contextos em que estao
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inseridos e na cultura marcadamente letrada, antes mesmo de ingressar no sistema
escolar formal”. O que as autoras defendem é que os jovens e adultos, mais que as
criancas tém uma experiéncia de mundo e um conhecimento que serao cruciais no
ingresso a escola. Resta-nos saber qual € o tipo de conhecimento e de experiéncia
de mundo que estdo presentes no letramento social. E € exatamente a partir desse
conhecimento de mundo de que o aluno dispde que se pode desenvolver 0 processo
de alfabetizacdo e, por conseguinte, o letramento escolar. Por isso, as pessoas
independentemente de serem alfabetizadas ou terem aprendido habilidades de
leitura e de escrita, estéo ligadas ao letramento social.

Devemos levar em conta além destes fatores, a escolarizacdo anterior (néo
existente ou incompleta) e o histérico sécio cultural dos jovens e adultos. Observar
como as praticas de letramento estdo presentes e contribuindo na EJA, faz-nos
refletir acerca desses fatores e sua relevancia para o0 sucesso escolar dessa
modalidade. Embora esses alunos tenham passado um tempo consideravel fora da
sala de aula, ndo deixaram de exercer suas praticas na sociedade letrada. Eles
realizam eventos de letramento inconscientemente no seu dia adia: desde a
organizacdo de uma lista de compras, (mesmo que nao faca ele mesmo, pede para
um alfabetizado fazer), no ponto de énibus, quando precisa identificar o que precisa
pegar, anotacdo de recados do telefone, dentre outros.

Podemos dizer entdo, que 0s jovens e adultos constroem seus proprios
saberes a partir de sua experiéncia de mundo. “Eles fazem uso de dispositivos
pessoais, de forma que a construcdo do letramento social ocorre inexoravelmente”
(MOLLICA & LEAL, 2009, p.7). E a postura do professor frente a essas praticas de
letramento € imprescindivel e deve ser tomada conscientemente para formar um
cidadao ciente de seu papel social, levando-o a reconhecer que identidades sociais
o formam.

Durante muito tempo, varios estudos e experiéncias praticas acerca da
contribuicdo dos movimentos sociais para a formulacdo de politicas publicas de
educacao popular tém sido realizadas no Brasil (GADOTTI, 2011). Este autor afirma
gue muitas vezes, a educacédo de adultos € definida por aquilo que ela ndo é. Assim,
falamos em educacédo assistematica, ndo formal e extraescolar. Para nos situarmos
nessa discusséo sobre a Educacéo de Jovens e Adultos, é importante que fagamos
um breve tracado do cenario brasileiro em relagdo aos movimentos sociais, as

ONG’s e as ag¢des comunitarias religiosas.
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Assim, as politicas educacionais para a alfabetizagdo e educacgéo de jovens e
adultos precisam ser entendidas em um cenario mais amplo, em que sao
consideradas as transformacfes politicas, sociais e econdmicas, seja nacional ou
internacionalmente (JARDILINO e ARAUJO, 2014). De acordo com estes autores,
sdo marcantes no cenario mundial “a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a
marcha chinesa de 1948, a Guerra Fria, a descolonizacdo de Africa e Asia, a
Revolucdo Cubana (1959), o Concilio Vaticano Il (1962-65) e 0 consequente
desequilibrio da hegemonia capitalista” (JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 50). Ainda
de acordo com ele, no Brasil, foram destaque as mobilizagbes sociais que ganharam
forca com Jodo Goulart, entdo presidente da Republica na época (1961-64) que,
com suas decisdes politicas, impulsionava reformas na sociedade brasileira.

Dessa maneira, a histéria dessa modalidade de ensino teve inicio na década
de 1930, conforme Jardilino e Araujo (2014). De acordo em ele, nesse periodo
houve uma tentativa do governo federal de inserir os jovens e adultos nao
escolarizados no sistema publico de educacédo elementar. No entanto, foi somente a
partir da década de 1940 que as especificidades no atendimento a jovens e adultos
foi considerada, a partir do langcamento da Campanha de Educacdo de Adolescentes
e Adultos (1947).

J& era discutido nesse periodo o atendimento diferenciado desses jovens e
adultos, levando em conta a identidade deles, a necessidade de classes de
alfabetizacao e a reducéo do tempo do curso. Na década de 1950, foi destaque a
discusséo acerca do analfabetismo e discriminacao sofrida por homens e mulheres
do campo e também dos grandes centros urbanos. Foi entdo que 0os movimentos
sociais, inspirados em Paulo Freire iniciaram nos anos 1960 no Brasil. Esses
movimentos tiveram como bandeiras muitas iniciativas a educacao popular e a luta
pelo direito & educacéo (JARDILINO e ARAUJO, 2014).

Ao abordar a educagdo de adultos, Gadotti (2011, p. 36) da enfoque a
importancia de definir os termos que muitas vezes sdo usados como sindénimos, mas
nem sempre o sdo. Para ele, “os termos educacido de adultos e educagdao nao
formal referem-se a mesma area disciplinar, tedrica e pratica da educacdo”. Ja o
termo educacdo de adultos foi bastante popularizado, principalmente por
organizacfes internacionais, como a UNESCO, a fim de referir-se a uma éarea
especializada da educacdo, como bem estaca este autor. Nos Estados Unidos, o

termo educacédo nao formal tem sido bastante utilizado para referir-se a educacéao de
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adultos que se desenvolve nos paises de Terceiro Mundo, e que sao vinculadas a
projetos de educacédo comunitaria (GADOTTI, 2011).

Partindo do breve histérico dessa modalidade de ensino nas ultimas décadas,
alguns movimentos foram criados para a alfabetizacdo da populacdo como a
Fundacdo Mobral (1967-1985), a Fundagcéo Nacional para Educacédo de Jovens e
Adultos - Fundacao Educar (1986-1990) e o Programa Brasil Alfabetizado (2003). E
articulado com este dltimo programa, o MEC vem desenvolvendo também o
Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educacdo de
Jovens e Adultos, Programa Fazendo Escola, segundo Di Pierro (2008).

Com base nesta autora, o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacao) foi
criado para atender as demandas de um estado autoritario, visto que esta inserido
no contexto da ditadura militar. Esse movimento incitou a populacdo a fazer sua
parte em relacdo as contribuicbes da leitura e da escrita, surgindo com muitos
recursos. Porém, ha certa desvalorizacdo em relacdo aos alfabetizadores, que néo
tinham qualificacdo adequada.

Com o fim do Mobral em 1985, surgiu a Fundacdo Educar. Esse programa
foi bastante relevante, sobretudo pelo destaque nos movimentos sociais. Sob a
gestao do entéo Presidente Fernando Collor de Mello, em 1990, houve a abolicdo da
Fundacao Educar, ndo criando nenhum outro programa. Isso se deu porque

O governo Fernando Collor de Mello lancou o Plano Nacional de
Alfabetizacéo e Cidadania (PNAC-1991) dando a entender que a EJA seria
uma prioridade. Todavia, a desfacatez que o marcou repercutiu também no
PNAC, que praticamente ndo saiu do papel. Haddad (2001) afirmou, com

raz8o, que nesse governo a EJA sofre uma inflexdo no que se refere as
garantias na CF/1988 (CARVALHO, 2011, p. 93).

Segundo este autor, o foco no ensino fundamental estara presente nas
politicas educacionais por um longo tempo, especialmente, no governo FHC (1995-
1998 e 1999-2002). Apdés o impeachment de Collor e a posse de Itamar Franco
(PMDB 1992-94), ha uma tentativa de fazer cumprir o que estabelece a lei,
priorizando a Educacédo de Jovens e Adultos. Porém, com o governo FHC no poder,
esse cenario mudou. A situacdo mudou, tendo em vista que houve a reducédo dos
recursos para as politicas sociais impostas pelo modelo neoliberal adotado pelo
governo Fernando Henrique Cardoso (1995-98 e 1999-02).

Em 2003, no governo de Luis Inacio Lula da Silva sdo retomados esses

programas de alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil, como o Programa Brasil
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Alfabetizado. Esse programa tinha como objetivo a inclusdo educacional, por meio
da efetiva alfabetizacdo de jovens e adultos, que nédo tiveram acesso a cidadania.
Paralelo a esse programa, o Ministério da Educacdo desenvolveu o Programa
Fazendo Escola, que era
destinado ao cidaddo que ndo teve a oportunidade de acesso ou
permanéncia no ensino fundamental na idade escolar “propria” (dos sete
aos catorze anos), tendo como objetivo contribuir para o analfabetismo e

abaixa escolaridade em bolsdes de pobreza do pais (HENRIQUES et al,
2008, p. 353).

Ainda sobre a histéria da EJA no Brasil, apresentamos a seguir as
contribuicbes da V Confitea- Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos,
realizada pela UNESCO, em Julho de 1997 em Hamburgo, na Alemanha a qual
priorizou o direito dos cidaddos a aprendizagem que vai além da escolarizacao.
Nessa conferéncia os mais de 1000 representantes de cerca de 170 paises,
incluiram a aprendizagem a partir das situacfes informais, marcadas pela presenca
da escrita e de meios de comunicacgao e informacao.

Para Di Pierro, a Declaracdo de Hamburgo “atribui a educacéo de jovens e
adultos o objetivo de desenvolver a autonomia e o sentido de responsabilidade das
pessoas e comunidades para enfrentar as rapidas transformagdes socioeconémicas
e culturais por que passa o mundo atual [...]" (DI PIERRO, 2008, p.18).

Foram também prioridades dessa conferéncia, o direito universal a
alfabetizacdo e a educacao béasica, como forma de acessibilizar a cultura, aos meios
de comunicacdo e novas tecnologias. Além da valorizagdo da educacgdo de jovens e
adultos, “A educacédo de jovens e adultos foi valorizada também por sua contribuicéo
a promocéao da igualdade entre homens e mulheres, a formacéo para o trabalho, a
preservagao do meio ambiente e da saude” (DI PIERRO, 2008, p.18).

E necessario, portanto, colaborar para que o processo de aquisicdo da
leitura e da escrita seja visto ndo apenas como simples decodificacdo. Porém como
uma maneira de ter acesso aos direitos a educacéo, ao conhecimento, a cultura e a
identidade, desses muitos jovens e adultos que nao tiveram a oportunidade de
concluir a escolaridade necessaria para o pleno exercicio da cidadania.
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3.3 A Educacédo de Jovens e Adultos no Cenério Educacional do Piaui

Feitas as explanacfes acerca do panorama da EJA no Brasil, € importante
destacarmos algumas informacfes dessa modalidade de ensino no cenario
piauiense. No ambito do Piaui, a educacdo de adultos era restrita a Cursos de
Aprendizagem, oferecidos pelas empresas e 0 Ensino Supletivo ou Curso Primario
Noturno. Enquanto os primeiros primavam a profissionalizacdo de adolescentes, o
segundo oferecia supletivo, porém ndo era profissionalizante, segundo Moura
(2014).

A distorcdo série/idade é um dos problemas a serem enfrentados pela
Secretaria de Educacéo, desde a década de 1970 e perdura até os dias atuais. Pois,
como afirma o documento que Moura (2014) destaca dos arquivos dessa entidade,
gue data de 1980, com o titulo “Aspectos do Sistema Educacional Piauiense”,

Em 1978 existiam 89.840 alunos maiores de 14 anos matriculados nas
escolas de 1° grau de ensino regular, enquanto o déficit de atendimento da
populagdo escolarizavel era, naquele ano, ainda elevado. Além de reduzir
as oportunidades de atendimento a populacdo escolarizavel da faixa etaria
de 7 a 14 anos, a presenca desses alunos representa problema de ordem
pedagogica, resultante da heterogeneidade etaria, comprometendo o

rendimento escolar e concorrendo com a elevacédo das taxas de repeténcia
e evasdo (MOURA, 2014, p. 6).

E para amenizar esse problema foram criados Programas e Projetos, a fim
de auxiliar esses alunos na formag¢do minima necessaria para um bom desempenho
tanto pessoal, quanto profissional. O Programa de Educagéo Integrada (PEI) foi
criado experimentalmente em 1971 e dava oportunidade aqueles que ainda nao
eram alfabetizados. Conforme a autora citada, esse programa priorizava 0 ensino
globalizado e a experiéncia do aluno, principalmente os marginalizados da
sociedade letrada, aqueles que por um motivo ou outro ndo concluiu sua
escolaridade.

Depois de superadas algumas dificuldades, o PEI foi reestruturado em 1984,
passando a ser chamado de PEB (Programa de Educacéo Basica) e depois Curso
de Supléncia de 1° grau. Em 1995 foi entdo implantado o Projeto “Construindo Eu
Aprendo”, tendo como meta alfabetizar 30.000 jovens e adultos trabalhadores até
1998, atingindo uma clientela da capital e dos demais municipios do estado
(MOURA, 2014).
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Atualmente, o Estado conta com a modalidade de ensino EJA, que vai desde
a alfabetizacdo ao Ensino Médio. Segundo o PNE (Plano Nacional de Educacéo), lei
n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, cerca de 30% da populacdo analfabeta com
mais de 15 anos esta no Nordeste. E um dado alarmante que nos faz refletir acerca
de que Programas, Projetos, Movimentos ou Cursos, podem reduzir esses indices
negativos no que concerne a alfabetizacdo. A secdo seguinte tratara dos sujeitos da
EJA: alunos e, posteriormente, o professor, como uma maneira de entender qual é o
perfil do aluno da Educacédo de Jovens e Adultos atualmente e como o professor

vem exercendo sua profissdo nessa modalidade de ensino.

3.4 Os sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos: alunos e professores

Enquanto modalidade da educacgéo bésica, a Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) atende a um publico especifico, que por varios motivos, teve o direito a
educacdo negado, ou durante a infancia, ou na adolescéncia. E, mais tarde, esse
publico retorna as salas de aula na tentativa de concluir sua escolaridade.
Atualmente, as instituicbes que oferecem turmas de EJA vém sendo procuradas por
um publico bastante heterogéneo, seja no que diz respeito ao género, a idade, as
expectativas e aos comportamentos.

Geralmente, sdo alunos que ja se encontram inseridos no mercado de
trabalho ou que pretendem ingressar, alunos que nao desejam apenas um
certificado para manter sua profissédo, porém, almejam chegar ao Ensino Médio e até
a universidade, com o intuito de crescer social e/ou profissionalmente (JARDILINO e
ARAUJO, 2014). Assim, temos visto que varios deles precisaram romper obstéaculos
em razdo de uma formacéo familiar, muitas vezes, desestruturada, o drama do
preconceito e da excluséo revertidos em um grande desejo de aprender.

Acerca disso, Jardilino e Araudjo (2014, p. 164) afirma que tal questdo é
basilar, pois “a histéria dessa modalidade de ensino foi construida sem articulagcéo
com todo o sistema educacional e sem ser contemplada pelas politicas publicas
[...]". Dessa maneira, podemos inferir que a EJA tem sido cada vez mais um
“‘dep0dsito” para onde vao todos os excluidos do nosso sistema de ensino.

O que o autor ja citado argumenta é que, em uma sociedade que tem como
referéncia central a escolarizacdo, o que podemos perceber, cada vez mais, é que

as oportunidades dadas as criancas e jovens nao sao as mesmas para todos. E, de
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fato, ndo sao! Basta observarmos a Educacédo de Jovens e Adultos. O aumento pela
busca dessa modalidade de ensino esta maior e deixa em evidéncia as marcas de
uma exclusao que presenciamos diariamente Nno nosso pais.

Para entendermos melhor esse novo cenério, vejamos os dados do ultimo
Censo Demogréfico. De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica 2000/2010, aproximadamente 91% da populacéo brasileira com 10 anos
ou mais de idade sao alfabetizadas, ou seja, ha um percentual de 9% de nao-
alfabetizados, aproximadamente 18 milhdes de brasileiros n&o sabem ler e escrever.
Embora a situacdo tenha melhorado no pais, ainda ha um grande numero de
pessoas que ndo sabem ler e escrever em algumas regides do Brasil (IBGE, 2010).

Vejamos, a seguir, o grafico que traz esse comparativo entre os anos de 2000
e 2010.

GRAFICO 1 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 10 anos ou mais de idade

Taxa de analfabetismo das pessoas de 10 anos ou mais de idade, segundo as Grandes Regides -
2000/2010
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A partir desse grafico, podemos observar que houve uma melhoria
significativa em relacdo aos indices de analfabetismo no Brasil. Como vimos, a
regido Nordeste que chegou a atingir mais de 22,5% da populagcdo no ano 2000,
reduziu esse percentual para quase 15,0% em 2010. A regido Norte também

apresentou uma reducao significativa: em 2000, a percentagem de pessoas nao

° Disponivel em: <www.ibge.gov.br>. Acesso em: 25 jan. 2016.
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alfabetizadas era de 15,0% enquanto no ano de 2010, atingiu um percentual entre
7,5%. E uma notdria mudanca, no entanto, devemos ficar inquietos com tais dados,
visto que sédo 13.940.729 de pessoas com quinze anos ou mais, apontadas como
analfabetos absolutos, conforme afirmam Jardilino e Aradjo (2014) com base no
Censo do IBGE (2010).
Esses mais de 13 milhGes de brasileiros constituem um grupo bastante
heterogéneo, distribuido em todo o territério nacional, residente em

localidades rurais e urbanas, nos grandes centros ou nas periferias
(JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 165-166).

Dessa forma, percebemos que esse contingente de pessoas foi
historicamente excluido dos processos educativos, embora sejam pessoas que tém
direitos e deveres, enquanto cidaddos brasileiros. Vale ressaltarmos ainda um
importante dado veiculado em um jornal de circulagdo nacional®. Foi divulgado no
dia 09 de abril de 2015 um relatério da Unesco, 6rgdo das Nacdes Unidas para a
educacdo em que revelou dificuldades do ensino no Brasil. Segundo esse relatorio,
0 NOSSO pais ndo cumpriu quatro das seis metas estabelecidas no ano 2000.

Uma das metas que o Brasil ndo cumpriu foi a de ampliar a educacéo e os
cuidados com as criangas que estao na primeira infancia — de zero a cinco anos. De
acordo com a Unesco, a educagdo no mundo melhorou, porém, ainda esta longe de
alcancar todas as criangas e adultos. Isso porque o compromisso assumido por 164
paises no ano 2000 era o de oferecer educacao para todos e de qualidade até 2015,
no entanto, essa nao € a realidade da maioria dos paises, incluindo o Brasil. Dessas
164 nacdes, apenas um terco alcancou todas as seis metas estabelecidas pelo
orgao.

Conforme a Unesco, o Brasil conseguiu avancar na melhoria da educagéo e
cumpriu duas das seis metas: a garantia da matricula de 100% das criancas na
educacdo primaria e a garantia do acesso igualitario a meninas e meninos na
escola. Entretanto, ainda falta muito, como aponta o 6rgdo. Assim, o Brasil ainda
ficou devendo outras metas, como garantir que os jovens tenham acesso ao ensino
fundamental e médio adquirindo habilidades para entrar no mercado de trabalho ou
continuar os estudos; a reducao pela metade da taxa de analfabetismo no pais que,

atualmente, atinge cerca de 13 milhdes de brasileiros com mais de 15 anos de

e Disponivel em: http:/gl.globo.com/educacao/noticia/2014/09/analfabetismo-volta-diminuir-apos-

estacionar-no-ano-anterior-diz-pnad.html. Acesso em: 25 jan. 2016.
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idade; além disso, uma muito importante para a Unesco, melhorar a qualidade da
educacao.
A UNESCO acredita firmemente que aprendizagem e educacédo de jovens e
adultos desempenham papel essencial na resposta aos desafios
contemporéneos culturais, econémicos, politicos e sociais. Nosso mundo
globalizado tracou o caminho para muitas oportunidades, entre elas, a

possibilidade de aprender com a riqueza e diversidade das culturas que
transcendem limites geogréaficos’.

Assim, percebemos qudo grande € a preocupacdo de um 6rgdo como a
Unesco, no sentido de contribuir ndo somente com a educacéo, ciéncia, cultura e
comunicagdo em ambito mundial, e em dar énfase a relagdo entre a aprendizagem e
a educacao de jovens e adultos enquanto funcédo basilar para os desafios da
contemporaneidade, sejam eles culturais, econdmicos, politicos e sociais, ou seja,
as oportunidades séo fruto do aprendizado e insercdo no mundo, € o tornar-se
cidadao, independente de limites geograficos.

Em 2014, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(Pnad), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os dados
sobre a taxa de analfabetismo no Brasil trouxeram a tona uma realidade muito
distante das metas do Plano Nacional de Educacéo (PNE), que prevé a reducao para
6,5% a taxa de analfabetismo da populacdo maior de 15 anos até o ano passado e
erradica-las em até dez anos, além de reduzir a taxa de analfabetismo funcional pela
metade. ®

Conforme é apontado no gréafico a seguir, a taxa de analfabetismo diminuiu ao
longo dos ultimos anos no pais. “Entre 2001 e 2014, os pesquisadores observaram uma
reducao de 4,3 pontos percentuais, o que corresponde a uma reducéo de 2,5 milhdes de
analfabetos.” O gréafico ilustra bem essa queda do analfabetismo no Brasil. Ernesto
Faria, coordenador de projetos da Fundacdo Lemann, afirmou nessa entrevista que
esses dados sobre o analfabetismo podem néo ser exatos, uma vez que "Nao temos
controle da consisténcia desses numeros, ja que a pergunta da Pnad é autodeclaratéria”.
E, de fato, ele tem razdo, pois a situacdo pode ser pior: pessoas que tém o minimo

dominio de leitura ndo se autodeclararem analfabetas.

! Disponivel em: http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/education-for-all/. Acesso em: 25
jan. 2016.

8 Disponivel em: http://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/11/taxa-de-analfabetismo-cai-43-pontos-
percentuais-em-14-anos-diz-ibge.html. Acesso em: 25 jan. 2016.
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GRAFICO 2 - Queda do analfabetismo
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Ainda sobre essa reportagem, podemos perceber o que outras autoridades no
assunto tém a dizer, como é o caso da coordenadora-geral do programa Todos pela
Educacgédo, Alejandra Meraz Velasco. Para ela, é necessério investir em programas
mais eficazes para a alfabetizacdo de jovens e adultos. Nas palavras dela, "Os
programas de EJA estdo sofrendo queda de matriculas e ndo ha como mudar a
realidade do analfabetismo sem programas especificos para esta faixa etaria." E
completa ainda que é importante que haja investimentos em propostas pedagdgicas

“mais atrativas™®

gue atendam a realidade dessa populacéo.

Outro destaque dessa reportagem tdo importante € em relacdo as disparidades
existentes entre as regibes, mais um desafio relevante para os gestores. A regiao
Nordeste tem a maior taxa, com 16,6%, a Norte tem 9,5%, a Centro-Oeste 6,5%, a

Sudeste 4,8% e a Sul com 4,6%, como demonstra o grafico 3.

° http://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/11/taxa-de-analfabetismo-cai-43-pontos-percentuais-em-
14-anos-diz-ibge.html. Acesso em: 25 jan. 2016.
0 Grifo da autora.
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GRAFICO 3 - Taxa de analfabetismo por regides
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Assim, podemos perceber que a gestdo publica deve dirigir o olhar para
nossa regido que necessita de programas e projetos, de fato, eficazes para
combater o analfabetismo. Jardilino e Araudjo (2014) afirmam ainda que é importante
considerarmos algumas variaveis como género, matriz étnica, domicilio e idade para
analisarmos acerca dos grupos mais afetados por essa desigualdade.

Ao considerarmos a taxa de analfabetismo em relacéo a idade, observamos
gue ela é maior entre as pessoas com mais de 65 anos, que representam
mais de um quarto da populacdo brasileira nos dias atuais, evidéncia dos

longos anos de descaso com a populagdo no seu direito subjetivo a
educacéo (JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 167).

Dessa maneira, 0 autor da énfase ao descaso do direito subjetivo a educacao

de toda a populacao brasileira, realidade que, infelizmente, ainda assola nosso pais.

Yhttp://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/11/taxa-de-analfabetismo-cai-43-pontos-percentuais-em-
14-anos-diz-ibge.html. Acesso em: 25 jan. 2016.
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Outro fator relevante que o autor destaca diz respeito as questdes de género.
Segundo ele, embora tenha havido avancos nessas questdes relacionadas ao
género, e quanto a redugdo das taxas de analfabetismo, “a porcentagem de
mulheres analfabetas ¢ maior que a de homens (JARDILINO e ARAUJO, 2014,
p.167).”

A alfabetizacdo e educacdo das mulheres adultas torna-se evidente,
atualmente, em decorréncia da melhoria na participacdo da vida escolar de seus
filhos, no aumento dos padrdes de saude da familia, por isso, a alfabetizacdo
representa um valor para a mulher, um direito que lhe garanta a igualdade de
géneros.

O autor ja citado ainda destaca que algumas pesquisas tém revelado que as
mulheres almejam com a EJA a qualificacdo para a inser¢cdo no trabalho, isso faz
com que haja melhorias que afetam diretamente a sua qualidade de vida, tendo em
vista que muitas delas trabalham em funcbes com remuneracdo baixa. Assim,
podemos inferir que a EJA representa para as mulheres a possibilidade de mudanca
de vida. Por isso, é tdo importante proporcionar as mulheres boas condi¢cdes nao
apenas de acesso, mas de permanéncia na escola, levando em conta suas
necessidades e sua realidade, reduzindo a evasdo (JARDILINO e ARAUJO, 2014).

E valido enfatizar um dado relevante em relacdo a taxa de analfabetismo no
gue concerne a situacédo de domicilio. Os dados do Pnad (2002/2012) apontam que
o0 analfabetismo é maior entre as pessoas que vivem no campo do que as que vivem
na area urbana. Isso evidencia na sociedade brasileira a exclusdo tanto escolar
quanto social, porque a desigualdade e a discriminacdo em diversos ambientes
sociais sao notaveis, revelando, com isso, 0 quanto o sistema escolar ainda
encontra-se incapaz de trabalhar com a diversidade.

E preciso, entretanto, conhecer os sujeitos da EJA, suas trajetorias,
identificando seu perfil, suas expectativas e vivéncias, para que eles
possam ser considerados na construcdo de propostas e projetos que

venham atender-lhes de maneira mais proxima e especifica (JARDILINO e
ARAUJO, 2014, p. 171).

A partir disso, podemos concluir o quanto € importante a identificacdo dos
alunos da EJA no intuito de conhecer suas trajetérias, considerando suas
particularidades, historias de vida, anseios e necessidades. E, somente depois
disso, superar a visdo estigmatizada que gira em torno dos alunos dessa

modalidade de ensino, marcada negativamente.
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O autor supracitado ressalta ainda que precisamos observar algumas
premissas. Inicialmente, ndo considerar os alunos de EJA como criancas no que diz
respeito ao processo de ensino e aprendizagem, principalmente em relacdo aos
materiais didaticos; em seguida, ndo vé-los como excluidos, porque trazem consigo
uma historia de vida que os torna singulares nesse processo de ensino; e, por fim,
vé-los como integrantes de um grupo cultural que compde a pluralidade da
sociedade brasileira (JARDILINO e ARAUJO, 2014).

Assim, considerar a Educacdo de Jovens e Adultos como sugere o autor ja
citado é tracar um caminho para que as pessoas ndo escolarizadas ou pouco
escolarizadas tenham condi¢cdes de conquistar uma vida digna, com a insercédo no
mercado de trabalho e mais oportunidades.

Schwartz (2012) também corrobora com a primeira premissa de Jardilino e
Araljo (2014). Para essa autora, “a concepgado simplificadora do processo de
educacdo de adultos tende a ver o alfabetizando como alguém que nao se
desenvolveu culturalmente” (SCHWARTZ, 2012, p. 62). Assim, a pratica € orientada
apenas para a logica do ensino, fazendo uso dos mesmos procedimentos didaticos
inadequados, usados também para ensinar criancas. Essa atitude faz com que haja
um desprezo do conhecimento do sujeito analfabeto, desconsiderando, muitas
vezes, 0 conhecimento prévio dos adultos, a sua historia de vida e vivéncias que
ocorrem na interacao social, que néo deixa de existir porque a pessoa encontra-se
analfabeto.

Segundo a autora ja citada, uma das condicdes necessarias para a eficiéncia
dos processos de ensino e aprendizagem na EJA é diagnosticar o conhecimento
prévio dos alunos, respondendo a questionamentos como: Quem sdo esses alunos?
Como eles vivem? O que pensam? Por que motivo resolveram voltar a estudar ou
iniciar os estudos? Com esses questionamentos, reduziriamos a visdo de que 0s
analfabetos sdo ignorantes, carentes, incompetentes.

E, como se aceita que esses s8o sujeitos que conhecem temas
relacionados ao mundo do trabalho, € preciso considerar que eles nao
passaram incélumes pela cultura escrita, ja que construiram conhecimentos
sobre ela, elaboraram hipéteses, através das quais sobreviveram e

desenvolveram estratégias de resolucbes de problemas de acordo com
suas necessidades/desejos pessoais (SCHWARTZ, 2012, p. 64).

E, de fato, falta a reflexdo sobre os reais motivos que levam o sujeito adulto e

analfabeto ao desejo de saber ler e escrever. Os jovens e adultos, conscientemente,
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até sabem que seria vantajosa essa aprendizagem, no entanto, inconscientemente,
desenvolvem mecanismos de defesa para n&o construi-la por medo do
desconhecido, ou entédo, por ndo se sentirem capazes (SCHWARTZ, 2012). Por isso,
€ tdo importante que os professores considerem esse fator (medo) e busquem
estratégias para explicitd-los. Essas estratégias devem dar voz aos sujeitos e dar
oportunidade para que explicitem seus medos, dialoguem com suas expectativas
negativas e mostrem que essa situacdo podera ser contornada. A seguir, sera
abordada uma tematica que tem sido vista de maneira recorrente nas salas de aula
de EJA: a presenca de muitos adolescentes nas turmas dessa modalidade de
ensino.

Como ja mencionamos, a educacdo de jovens e adultos tem sido tema de
diversos debates em fungéo dos indices de analfabetismo ainda pouco favoraveis
para as condigcbes de inser¢cdo do cidaddo no universo letrado e garantia de
melhorias na qualidade de vida. Por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
o Brasil reconhece a EJA enquanto modalidade de ensino e o Estado assume como
responsabilidade a de fornecer meios para a sua promocdo. Uma das
responsabilidades que cabe ao Estado € a de preparar professores para atender a
esse publico que frequenta essa modalidade. Nesse contexto, a formacdo do
professor encontra-se como um importante tema para a discussao sobre EJA.

Segundo Gadotti e Romao (2011, p. 74), “ninguém é educador. Alguém torna-
se educador (ou deseducador) no decorrer da existéncia, no incessante processo de
estruturacdo/desestruturacdo/reestruturacdo dos  desequilibrios  pessoais e
coletivos”, ou seja, é nas relagbes sociais e na interacado entre a teoria e a pratica
gue o ser educador mostra-se visivel. Para esse autor, a formacdo do educador
depende mais da sua insercdo social e politica do que de uma reformulacdo dos
curriculos e dos cursos.

Dessa forma, o papel do educador da Educacdo de Jovens e Adultos é
fundamental nesse aspecto, como aponta Gadotti e Roméao (2011, p.75).

Por isso, ndo ha como fugir de uma andlise da insercado do professor na
sociedade concreta, abordando todas as dimensdes de seu papel —
atribuido ou conquistado. E ndo se trata de qualquer professor e de

gualquer sociedade; trata-se do educador de jovens e adultos, na sociedade
brasileira, no final do século XX.

Assim, a figura do professor tem sido uma tematica recorrente nos ultimos

anos, tendo em vista que ele € um elemento importante no desenvolvimento das
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praticas de ensino e na implementacdo das reformas educacionais, como aponta
Jardilino e Araujo (2014). Ressaltamos ainda que o saber, adquirido em cursos,
treinamentos e capacitacbes é bem diferente do ser educador, que vai se
construindo com o saber adquirido no seio das relagcdes sociais, seja por meio de
davidas e/ou de convicgdes.

Nesse interim, também é destague nas palavras de Jardilino e Araudjo (2014)
a gquestdo relacionada a remuneracdo dos professores que, para eles, ndo é
adequada a proporcéo do trabalho realizado, uma vez que leva a precarizagdo do
trabalho docente, obrigando os professores a trabalharem em mais de um turno
escolar e, véarias vezes, em mais de uma escola. Infelizmente, essa € a realidade de
muitos professores brasileiros e uma das muitas mazelas da profissao.

Para esses autores, quando se trata de professores que atuam na EJA, ha
ainda outras implicacdes, como a diversidade de publicos, tendo em vista que as
classes sdo compostas por alunos de faixas etarias variadas (conforme discutido no
item anterior) culturas e visées de mundo diferentes. E, esses elementos interferem
bastante na pratica docente do professor da EJA. Assim, além de repassar a
funcionalidade do saber, precisamos refletir sobre as relagdes do professor com o
aluno e do aluno com o0 mundo a sua volta.

Acerca disso, Gadotti e Romao (2011) sugere que haja a politizacdo do ato
pedagogico. Esse ato de politizagcdo esta ligado intimamente com a questdo de
recuperarmos a funcionalidade do saber, ou seja, recapturarmos a
instrumentabillidade do que se desenvolve em sala de aula para o projeto de vida do
aluno.

E a perda dessa funcionalidade que provoca a evasdo, a repeténcia, o
desinteresse, a apatia do alunado, mormente entre os jovens e adultos que
trazem para as relacfes pedagdgicas uma série de experiéncias, vivéncias
e saberes construidos na luta cotidiana pela sobrevivéncia, sem falar da
incorporacdo da ideia de que os conteldos e habilidades a serem

adquiridos servem apenas para responder as avaliagdes propostas
(GADOTTI e ROMAO, 2011, p.76).

Por isso, € cada vez mais importante conciliarmos o compromisso com as
camadas mais oprimidas da populacéo a partir de uma leitura da realidade para que
possamos revolucionar a educacio brasileira. E necessario que superemos a cultura
do fracasso escolar e resgatar a cultura do sucesso do aluno como reflexo do

trabalho de um profissional voltado para a transformacéo social.
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No que diz respeito aos professores e a reflexdo sobre a pratica no contexto
da sala de aula, percebemos o quanto a questdo da pratica € uma das mais
enfatizadas em qualquer modalidade do ensino. E, na Educacdo de Jovens e
Adultos, essa reflexdo € urgente, porque a indefinicAo de conteddos e a
precariedade das situacdes formativas ndo preparam os professores para atuarem
nessa modalidade de ensino (JARDILINO e ARAUJO, 2014).

Barcelos e Dantas (2015) advoga dessa afirmacao destacando que, para os
professores que atuam na EJA, a formacdo continuada, proporcionada pelos
programas de extensdo ou por cursos de especializacdo em Educacao de Jovens e
Adultos, é decisiva e relevante para a qualificacdo do docente que trabalha nesse
segmento do ensino. Segundo ela,

A escassez de cursos no campo da EJA, tanto em nivel de graduacdo como
em nivel de po6s-graduacgéo, limita e restringe atualmente a formacéo de
professores e alfabetizadores apenas como formacdo inicial e/ou
continuada no ambito dos programas e projetos de extensao que
apresentam uma série de limitagdes como carga horaria reduzida, docentes
sem a devida qualificacdo, falta de acompanhamento dos professores em

suas praticas educativas, dentre outras (BARCELOS e DANTAS, 2015, p.
107).

Assim, a formacao dos profissionais da EJA deve ter como foco a diversidade

da clientela formada por jovens e adultos, suas experiéncias de vida, seus saberes e

suas historias. Por isso, € importante que haja uma analise sobre a formacao de

professores partindo da reflexdo sobre a préatica e percebendo o quanto isso ajuda

os alunos dessa modalidade de ensino a adquirirem as habilidades necessarias para
o desenvolvimento de suas atividades.

A formacéo de professores, pensada do ponto de vista da reflexdo sobre a

pratica, liga-se a perspectiva do professor como um pesquisador da sua

pratica, ou seja, capaz de construir um conhecimento a partir da observacao

e da reflexdo sobre o seu cotidiano para solucionar problemas, orientando-
se por uma atitude investigativa (JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 148).

Dessa forma, a pesquisa torna-se um elemento fundamental para o
desenvolvimento profissional do professor, a partir da relacdo entre a teoria e a
pratica educativa. E o professor passa a ser o investigador de sua propria pratica.
Isso faz com haja uma relacdo mais préxima entre os professores e que a troca de
conhecimentos e experiéncias auxiliem na resolucdo de problemas e tomadas de

deciséo, seja individual ou coletivamente.
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Jardilino e Araujo (2014, p. 155) afirmam ainda que “é necessario que o
professor, de qualquer nivel e modalidade de ensino - inclusa a EJA - transforme os
saberes sociais em saberes para ensinar’, estes em saberes ensinados e estes
ultimos em saberes construidos para ele e para o grupo, fazendo isso, estara
formando uma coletividade de aprendizagem. A reorganizacdo desses saberes entre
alunos e professores faz-se por meio de uma cooperacdo mutua, por iSso, sao
saberes coletivos.

Ressaltamos ainda o quanto o conhecimento do contexto é imprescindivel
para o desenvolvimento do trabalho docente, especialmente na EJA. Os autores ja
citados advertem que para cada turma, série e nivel de ensino sao feitas adaptacdes
do saber a ser construido. Segundo eles, os aspectos socioculturais, pessoais e
histéricos permeiam as atividades durante a aula. Assim, o professor precisa estar
atento a essas variantes a fim de direcionar o seu trabalho de acordo com as
necessidades dos alunos naquele momento.

Portanto, os professores que atuam na EJA precisam tomar consciéncia
desses aspectos em sua formacdo, uma vez que ficardo reféns cada vez mais de
praticas modelo que pouco contribuem para seus alunos. Por isso, devemos
considerar como praticas docentes importantes aquelas que promovam a
aprendizagem dos alunos e proporcionem a reflexdo sobre o trabalho dos
professores. Isso feito a partir do didlogo entre a teoria e a pratica, como enfatizam

0s autores supracitados.

3.4.1 A frequente presenca de jovens nas salas de aula da EJA

Como discutimos anteriormente, os indices de analfabetismo e de
analfabetismo funcional no Brasil tem sido desafiadores e pouco considerados em
acbes e compromissos publicos voltados para atender a Educacdo de Jovens e
Adultos, que, ultimamente, lida com dois tipos de sujeito — jovens e adultos com
realidades diferentes e necessidades especificas, exigindo da escola e do professor
uma atencao diferenciada (JARDILINO e ARAUJO, 2014).

Assim, o que percebemos é uma enorme presenca de jovens excluidos da
sala de aula regular, que buscam a EJA ou sdo encaminhados para ela pelo préprio
sistema escolar. Assim, faz-se necessario ndo somente conhecer esses sujeitos,

como também revelar quem sdo e identificar que motivos justificam a presenca
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desses alunos na EJA. Por isso, é tdo importante procurarmos a qualidade dessa
modalidade de ensino pautada na compreensao dos conflitos gerados por essa
diversidade etaria. Sobre isso, Jardilino e Araudjo (2014, p.182) destacam.
A presenga cada vez maior destes jovens na EJA tem sido identificada em
todas as regides do Brasil e em muitos paises da América Latina,

representando um grande desafio, pois implica pensar em novas praticas e
novas relacfes que se estabelecem nas salas de aula e no espaco escolar.

Dessa maneira, percebemos que o direito a educacao nao é suficiente para a
garantia de um ensino de qualidade da EJA, tendo em vista que 0s jovens precisam
receber um atendimento diferenciado, pois possuem realidades especificas e
necessidades que precisam ser consideradas no que concerne aos programas de
educacao para jovens e adultos.

Devemos ressaltar que um dos fatores responsaveis pela insercéo dos jovens
nas salas de aula da EJA é o ingresso precoce no mercado de trabalho. Geralmente,
esses jovens sao das camadas mais pobres da populacéo brasileira e se depararam
com uma proposta de curriculo planejada para adultos.

O que podemos perceber ultimamente € uma mudanca de valores em nossa
sociedade: antes o aluno ja saia formado da escola, hoje, a realidade & outra. Por
conta das inimeras dificuldades de permanéncia no ensino regular, o jovem evade-
se e seu retorno se da muito tempo depois na EJA. E, ndo podemos deixar de
mencionar alguns casos de alunos e alunas que evadem-se por outros fatores, como
as dificuldades que enfrentam no processo de aprendizagem, o que torna dificil essa
permanéncia nas salas de aula de ensino regular. Isso acarreta na transferéncia
desses alunos para a EJA.

Acerca disso, a LDB (9.94/1996) afirma em seu texto que:

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

81°. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-8o:

| — no nivel de conclus&o do ensino fundamental para os maiores de quinze
anos;

Il — no nivel de conclusdo de ensino médio, para 0os maiores de dezoito
anos (BRASIL, Lei 9.394/1996).

A partir desse artigo, percebemos que houve a possibilidade da certificacao
do Ensino Fundamental para os maiores de quinze anos, assim como para Ensino
Médio com os maiores de dezoito anos. Dessa forma, “a lei ndo apenas ampliou o

espaco de atendimento ao direito de jovens e adultos trabalhadores retomarem seus
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estudos, como permitiu que muitos jovens se transferissem para a EJA com o
propésito de acelerar seus estudos (JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 184). Assim,
essa forte presenca de jovens em turmas de EJA é preocupante, tendo em vista que
traz consequéncias tanto para a modalidade quanto para a prética docente.

Isso porque a presenca desses jovens na modalidade EJA apresenta
caracteristicas bem peculiares: sdo alunos que encontram-se na situacdo de
distorcdo série/idade, isto €, depois de um trajeto marcado por evasdes e
reprovacoes, eles ndo tém idade compativel com a que é considerada adequada
para a série.

E importante ressaltar ainda que para esses alunos que obtiveram éxito no
ensino regular também enfrentam desafios na EJA. O autor ja citado afirma que
esse retorno ndo é acompanhado de condi¢cdes adequadas as necessidades de
aprendizagem, principalmente “se considerarmos que esses jovens adultos, que
enfrentam realidades de trabalho, familia e, algumas situa¢des, maternidade ou
paternidade precoces, desemprego, assumindo muitas vezes responsabilidades que
s&o as de uma pessoa adulta” (JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 186).

Essa realidade €, muitas vezes, o retrato de boa parte desses alunos que
chegam a Educacéo de Jovens e Adultos. Oliveira (2001), corrobora acerca disso
afirmando que a questdo da EJA ndo é apenas uma questdo de especificidade
etaria, no entanto € uma questao de especificidade cultural. Significa dizer que essa
modalidade de ensino vai muito além de reflexdes e acdes dirigidas a qualquer
adulto ou jovem, “mas delimita um determinado grupo de pessoas relativamente
homogéneo no interior da diversidade de grupos culturais da sociedade
contemporanea” (OLIVEIRA, 2001, p. 16).

Essa autora destaca o perfil do adulto e do jovem atual que chega a EJA
como sendo: o adulto, segundo ela, é o migrante oriundos de areas rurais
empobrecidas que chega as grandes cidades, com baixo ou nenhum nivel de
instrucéo escolar que busca a escola para alfabetizar-se ou até mesmo para cursar
as séries do ensino fundamental e médio; por outro lado, o jovem, assim como o
adulto também é um excluido da escola, porém com maiores chances de concluir o
ensino fundamental ou o ensino médio. Esse jovem é mais ligado ao mundo urbano
e é envolvido em atividades de trabalho e lazer relacionadas a sociedade letrada.

Ela propde que haja uma reflexdo sobre como esses jovens e adultos pensam

e aprendem. Para que isso ocorra, ela aponta trés campos que contribuem para a
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definicdo do lugar social desses jovens e adultos: seria a condicdo de “ndo-
criangas”, de excluidos da escola e de membros de determinados grupos culturais
(OLIVEIRA, 2001). Dessa forma, considerar os adultos como “ndo-criangas” diz
respeito a relevancia de tratarmos os adultos levando em conta o fato de eles
estarem envolvidos com o mundo do trabalho e das relagdes interpessoais de
maneira diferente do jovem. Além disso, traz consigo uma histéria de vida mais
longa que a do adolescente, por isso, possui maior capacidade de refletir sobre o
conhecimento.

J& no que concerne a condicdo de excluidos da escola, vale ressaltarmos o
guanto a situacao de excluséo contribui para delinear a especificidade dos adultos e
jovens como sujeitos de aprendizagem, especialmente quanto aos problemas com a
adequacao da escola para essa faixa etaria que nado é “alvo” da instituicdo. Para
Oliveira (2001), os altos indices de evasdo e repeténcia nos programas de EJA
indicam uma falta de sintonia entre a escola e os alunos, sem desconsiderarmos
outros fatores como a questado socioecondémica que impede a dedicacao plena dos
alunos dessa modalidade aos programas.

Jovens de diferentes condi¢des sociais e culturais, de géneros e religides
distintas, buscam na educac¢do e com a educacgdo estabelecer um dialogo
com a sociedade e com o mercado de trabalho. Um dialogo que pode ser

possibilitado pelos demais sujeitos que compdem o espaco escolar, em
especial o professor (JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 186).

Portanto, o professor possui papel fundamental nesse processo de
aprendizagem desses jovens, mas 0 que percebemos é que boa parte dos
professores de EJA vé os jovens alunos com determinados estere6tipos construidos
socialmente. E, essa visdo faz com que os analisem de forma negativa, impedindo
gue conhecam as historias de vida que se encontram nas salas de aula.

E importante ainda dar voz a esse jovem que esta inserido em um contexto
tdo diferente da educacdo formal; promover melhorias nas praticas do professor
dessa modalidade, formada por grupos tdo heterogéneos com necessidades
especificas; propostas de projetos pedagogicos especificos para a EJA, pensando
no jovem, que é maioria nas salas de aula dessa modalidade. Devemos também ter
um olhar mais cuidadoso e critico acerca das propostas de educacao apresentadas
para essa modalidade, levando em conta as realidades socioeconbémicas pouco
favoraveis em que encontram a maioria dos jovens e seus familiares. A segquir,

abordaremos acerca de outro sujeito com papel importante na Educacéo de Jovens
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e Adultos: o professor. Além do papel do professor, trataremos também sobre como
se da a formacao do professor de EJA e suas implicaces para a aprendizagem dos

alunos.
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4 A PESQUISA

Apresentamos, neste capitulo, os procedimentos metodolégicos adotados na
pesquisa, descrevendo o percurso de toda a investigacdo. Primeiramente, sera
apresentado o tipo de pesquisa e a abordagem escolhida. Em seguida, sera feita a
descricédo do cenario da pesquisa e de colaboradores, bem como as estratégias para

a coleta de dados.

4.1 A Pesquisa Qualitativa de Abordagem Etnografica

O desenvolvimento deste estudo vem ocorrendo por meio de uma pesquisa
gualitativa com abordagem etnografica, uma vez que o pesquisador encontra-se no
cendrio pesquisado. Acerca disso, no que diz respeito a pesquisa qualitativa,
Bortoni-Ricardo (2008, p.38) afirma que nesse tipo de pesquisa deve-se:

entender que se trata de pesquisa qualitativa, interpretativista, que fez uso

de métodos desenvolvidos na tradicdo etnografica, como a observacéo,
especialmente para a geragdo e a andlise dos dados.

De acordo com este paradigma, ndo ha& como observar o mundo
desvinculando-se das praticas sociais e significados vigentes, como aponta Bortoni-
Ricardo. A capacidade de compreender do pesquisador estd baseada nos seus
proprios significados, uma vez que ele ndo € um agente passivo. De acordo com
Godoy (1995, p. 21), a pesquisa qualitativa € “um fendmeno que pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado
numa perspectiva integrada”. E, para que isso acontegca é importante que o
pesquisador apreenda tal fendbmeno partindo da perspectiva dos envolvidos e
considerando os aspectos relevantes.

Acerca disso, Bortoni-Ricardo (2008) também defende que na metodologia
gualitativa, principalmente na que utiliza os procedimentos etnograficos para a
geracdo de registros, “ndo ha uma divisdo rigida entre as fases iniciais de
planejamento e observacdo e as fases seguintes em que o0s registros coletados
serao objeto de reflexdo e analise” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 51). Ela destaca
ainda que o olhar do pesquisador ja € um filtro no processo de interpretacdo da
realidade estudada. Isso se deve ao fato de os pesquisadores carregarem consigo

uma bagagem cultural que é responséavel pela interpretacdo dos dados coletados.
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E, de acordo com Godoy (1995), é possivel que o estudo qualitativo possa ser
conduzido por caminhos distintos, como é o caso da pesquisa documental, do
estudo de caso e da etnografia. A este Ultimo, sera dado maior enfoque.
Comumente, associamos a pesquisa etnografica aos estudos de antropologia,
utilizada em estudos com comunidades primitivas e minorias culturais. Atualmente,
ela ja € associada a outras areas do conhecimento, como a educacdao, a psicologia e
a administracdo de empresas, como aponta Godoy (1995, p.28).

A etnografia, na sua acepcdo mais ampla, pode ser entendida, segundo
Fetterman'?, como “a arte e a ciéncia de descrever uma cultura ou um
grupo”. A pesquisa etnografica abrange a descricdo dos eventos que
ocorrem na vida de um grupo (com especial atengcdo para as estruturas

sociais e o comportamento dos individuos enquanto membros do grupo) e a
interpretacdo do significado desses eventos para a cultura do grupo.

Por isso, € importante destacar que um dos maiores beneficios do estudo
etnografico é o fato de o pesquisador estar em contato direto com o pesquisado, 0
gue favorece a observacdo da prética pedagdgica em uma sala de aula, uma vez
gue é nesse ambiente que podemos conhecer o cotidiano de sala de aula e refletir
sobre ele.

Sobre a pesquisa etnografica, é relevante destacar o que Lopes (2006) afirma
acerca da finalidade desse tipo de pesquisa. Para ela, o intuito do estudo etnogréfico
é:

[...] oferecer uma descricdo da forma como se constitui uma determinada
sociedade e estabelecer distingdes entre o que pode ser considerado regra

enquanto trago da cultura, e 0 que ndo esta incluido entre os fendmenos
assim considerados (LOPES, 2006, p. 51).

Assim, cada fendmeno deve ser considerado como forma de constituicdo de
grupos sociais, bem como os tragos culturais incorporados ao ser humano, uma vez
que ndo sao um conjunto de regras em que se estrutura uma sociedade. Bortoni-
Ricardo enfatiza ainda que, quando se trata de pesquisa etnografica em sala de
aula, devemos compreender que é uma pesquisa qualitativa e interpretativista, que
se utilizou de métodos desenvolvidos na etnografia.

[...] para conduzir sua pesquisa, o etnografo participa, durante extensos
periodos, na vida diaria da comunidade que esta estudando, observando
tudo o que ali acontece; fazendo perguntas e reunindo todas as informagdes

gue possam desvelar as caracteristicas daquela cultura, que é o seu foco
de estudo (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 38).

12 EETTERMAN, D. M. Ethnography step by step. Newbury Park, CA: Sage Publications, 1989, p. 11.
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Para esta autora, a finalidade da pesquisa etnogréafica é desvendar o que esta
presente na rotina da sala de aula, dado que muitas vezes passa a ser despercebido
por ser rotineiro entre 0os sujeitos envolvidos. Dessa forma, o trabalho de campo é
imprescindivel porque sem o contato direto com o grupo em estudo ndo sera
possivel ao pesquisador descobrir como se organiza, suas vivéncias e experiéncias.
E neste estudo, a pesquisa de campo consiste na investigacdo das praticas sociais
de leitura e escrita decorrentes do uso da linguagem. Conforme Marconi e Lakatos
(2010, p. 169), pesquisa de campo

€ aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou ainda, de
descobrir novos fendmenos ou as relacdes entre eles.

Assim, o trabalho do etndgrafo é descrever o grupo social de forma ampla,
visto que tem como base o principio de que tanto a descricdo, quanto a
compreensao do significado de um evento social somente serdo possiveis quando
tomados como base para a compreensdao das inter-relagbes num determinado
contexto, como afirma Godoy (1995).

Desse modo, corroboramos com Magalhdes Neto (2013, p.65) para quem a
pesquisa etnogréfica tem como fundamento:

a descricdo da forma de constituicdo de grupos sociais, como também a
distincdo entre regras como tracos culturais e aquilo que nao se inclui entre

os fendmenos que necessariamente se encontram expressos em um cédigo
de regras, mas esta incorporado ao ser humano.

Dai a necessidade de o pesquisador estar envolvido diretamente com os
sujeitos pesquisados, visto que s6 assim havera a percepcdo dos comportamentos e
atitudes de cada sujeito num dado contexto. Por isso, a pesquisa qualitativa foi a
escolha adotada neste trabalho, uma vez que foi fator imprescindivel para escolher
os procedimentos utilizados no presente estudo, os quais serdo considerados além
das entrevistas, a observacdo participante e o diario de campo, procedimentos

presentes na etnografia.
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4.2 O Cenério da Pesquisa

Com o objetivo de investigar os eventos e préaticas de letramento a partir dos
quais se efetiva a Educacédo de Jovens e Adultos, em uma escola publica municipal
de Teresina, Piaui, escolhemos uma turma de 8° ano de uma escola municipal,
situada no Parque Anita Ferraz, Zona Leste de Teresina. Tivemos acesso ao Projeto
Politico Pedagogico dessa escola e nele obtivemos informacdes importantes. Sobre
a sua fundacéo, foi inaugurada em 05 de agosto de 1995 na gestdo do Prefeito
Francisco Gerardo. Funciona o ensino fundamental do 1° ao 9° ano nos turnos
matutino, vespertino e noturno com a Educacédo de Jovens e Adultos, foco deste
estudo.

Nela estudam, atualmente, 618 alunos. E um dado importante descrito no
PPP foi relevante para compreender o perfil dos estudantes dessa escola. Segundo
0 documento, os alunos ali matriculados estdo imersos em varios problemas sociais,
tais como: familias desestruturadas, desemprego, vicios, prostituicdo, violéncia e um
grande indice de alunos com necessidades especiais, como disturbios mentais,
auditivos, visuais e de fala. Essas informag¢des nos serdo Uteis para entender a
realidade dos colaboradores da pesquisa, visto que faz parte da rotina etnogréfica.

Acerca da estrutura fisica, essa escola possui uma area interna e externa
bem ampla, inclusive adaptada para receber alunos com necessidades especiais
e/ou com dificuldades de aprendizagem - o APE (Apoio Pedagodgico Especifico).
Além disso, a escola também conta com varios projetos que fazem dela ser
destaque entre as escolas municipais. Dentre eles estdo o Projeto Luneta, o AEE
(Atendimento Educacional Especializado), o Mais Educacdo, o Escola Aberta e o
PAN, projeto criado e executado recentemente com o objetivo de realizar palestras
sobre temas sociais que envolvem a realidade do aluno, como as DST.

Percebe-se, com isso, que a escola escolhida € bem equipada e que tem
condicOes de oferecer uma educacdo de qualidade. Fato comprovado nos prémios

gue a escola vem conquistando no decorrer desses anos, desde sua fundacéao.

4.3 Os Colaboradores da Pesquisa

Como ja afirmado, a pesquisa foi realizada em uma turma de 8° ano da

Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola publica municipal de Teresina,
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situada no bairro Pargue Anita Ferraz, na zona leste da capital. Depois de descrito o
cenario da pesquisa, tracamos um perfil dos colaboradores do estudo.
Na turma escolhida para a pesquisa, estdo matriculados 15 alunos, no

entanto, frequentam entre 6 e 10, apenas.

QUADRO 1 - Quantidade de alunos matriculados e frequentando as aulas

TURMA 8° ANO Frequentando Frequentando

Mulheres Homens
4 6

Total: 15 alunos matriculados

Fonte: Informacdes fornecidas pela gestao da escola e registradas no diario de campo.

Esta turma é composta por adultos e jovens, e, ha de se ressaltar que o
namero de adolescentes supera o de adultos. Dentre as quatro mulheres que
frequentam, ha uma adolescente; no caso dos homens, dos seis que frequentam, ha
apenas um adulto. No decorrer da pesquisa, os adolescentes mostraram-se pouco
dispostos a participar das discussdes nas aulas da disciplina. Isso talvez tenha suas
razdes no fato de que, conforme relatos da gestdo da escola, esses alunos provém
de uma realidade social sofrida, sem acompanhamento dos pais e
consequentemente, familias desestruturadas.

Dessa maneira, tracamos o perfil desses alunos tomando como parametros
alguns aspectos que serdo importantes na andlise dos dados deste estudo. Como o
namero de alunos nas aulas de Lingua Portuguesa variava bastante, coletamos as
informacdes com 9 deles, pois eram os que, de fato, frequentavam a escola com
assiduidade. Dentre estes 9, temos apenas 3 mulheres e uma delas € adolescente.
Ja no caso dos outros 6 alunos, h4 somente um adulto, os demais todos séo
adolescentes. E no decorrer dessa pesquisa, foi notavel que a realidade de haver
mais jovens que adultos nas salas de aula de EJA é um fato preocupante, porque é
cada vez mais comum nessa modalidade de ensino haver um nimero consideravel
de adolescentes. Além dos alunos da referida turma, o professor também foi um
colaborador, tendo em vista que também contribuiu com informacgdes relevantes,
principalmente em relacédo ao questionario respondido por ele.

O quadro a seguir traca o perfil dos colaboradores deste estudo.
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QUADRO 2 - Perfil dos colaboradores da pesquisa

Tempo afastado da

Colaboradores Idade escola Profissédo
Colaborador 1 17 anos 2 anos Estudante
Colaborador 2 40 anos 26 anos Cozinheira
Colaborador 3 57 anos 39 anos Dona de casa
Colaborador 4 15 anos Nenhum Estudante
Colaborador 5 15 anos Nenhum Estudante
Colaborador 6 15 anos Nenhum Estudante
Colaborador 7 15 anos Nenhum Estudante
Colaborador 8 16 anos Nenhum Estudante
Colaborador 9 47 anos 3 anos Pedreiro

Fonte: Informagbes fornecidas pelos entrevistados

4.4 O Processo de Coleta dos Dados

A coleta dos dados deste estudo aconteceu com base na observacéo
participante na sala de aula, técnica em que ocorre o contato direto do pesquisador
com o campo de pesquisa, a fim de obter informac¢des acerca da realidade dos
sujeitos envolvidos em seus contextos. Dessa maneira, 0 observador/pesquisador
estabelece uma relacdo com os observados, como afirma Minayo (1994). Nas
palavras desta autora, a relevancia da observacao participante esta no fato de poder
captar varias situacfes e fenbmenos que ndo sdo obtidos através de perguntas, pois
guando observados diretamente na realidade, transmitem o que de fato ocorre na
realidade deles.

Além da observacédo participante, realizamos entrevistas gravadas, tendo em
vista que € por meio dela que o pesquisador consegue captar informacdes contidas
na fala dos entrevistados. Como aponta Minayo (1994, p. 57), “Ela nado significa uma
conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos

fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objetos da pesquisa. Entao,
significa dizer que esse procedimento tem como fundamento a coleta de

informagdes sobre determinado assunto/tema cientifico.



65

A respeito do processo de coleta de dados, Bortoni-Ricardo (2008) destaca
gue essa fase da pesquisa ndo deve ser apenas um processo intuitivo com
observacbes ou tomadas de nota, pelo contrario, deve ser ponderado; e o
pesquisador deve ser consciente da interpretacdo que ele da aos fatos, uma vez que
ele é parte do mundo que pesquisa. Sendo assim, ela defende que no paradigma
interpretativista, “o cientista social € membro de uma sociedade e de uma cultura, o
gue certamente afeta a forma como ele vé o mundo (BORTONI-RICARDO, 2008, p.
58)”. Por isso, uma analise de fatos culturais ndo € totalmente objetiva, porque
existem crencas e valores do pesquisador, ndo ha uma observacdo neutra. Esta
mesma autora denomina esse fendmeno de reflexividade, ou seja, o pesquisador
das ciéncias sociais tanto age no mundo social, quanto tem a capacidade de refletir
sobre si mesmo e suas acoes.

A coleta dos dados desta pesquisa foi feita também com base em outros
instrumentos, tais como os diarios de campo, gravacoes eletrdnicas e documentos
recolhidos no local, como avaliacbes e atividades aplicadas aos alunos, além de
guestionarios aplicados com o professor da turma e com os alunos contemplando
guestdes abertas e fechadas. No questionario direcionado aos alunos as indagacdes
abordavam desde os procedimentos adotados pelo professor nas aulas de Lingua
Portuguesa; as atividades de leitura e escrita que o professor trabalhava com eles;
as dificuldades em relacdo aos conteudos da disciplina; a importancia do retorno a
escola; as situacfes diarias em que usam a escrita com frequéncia; e, a contribuicdo
dos conhecimentos adquiridos na escola.

No questiondrio aplicado ao professor, as questbes foram referentes a sua
metodologia e estratégias adotadas por ele em sala de aula no que concerne a
leitura e a escrita; a postura dos alunos em relacdo as atividades propostas por ele;
a orientacdo por parte da gestao escolar sobre como desenvolver seu trabalho em
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos; as dificuldades encontradas ao trabalhar
leitura e escrita em turmas de EJA; além de indaga-lo quanto ao fendbmeno do
letramento e sua importancia no contexto dessa modalidade de ensino.

Assim, num periodo de trés meses, frequentamos a sala de aula da turma de
EJA do 8° ano fazendo observacgdes e registrando-as no diario de campo e gravando
em audio a fim de refletir sobre elas com o intuito de validar esses dados para a
analise do objeto de estudo focalizado nessa pesquisa. Dessa maneira, esses

instrumentos foram de extrema relevancia no sentido de compor o banco de dados
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deste estudo com as informacdes coletadas por meio deles. Essas informacdes
foram analisadas tomando como base o referencial tedrico que fundamentou esta
pesquisa. As falas e respostas dadas em entrevistas e/ou questionarios pelos
colaboradores deste estudo foram transcritas de forma a manter o anonimato deles.
No capitulo que segue, faremos a andlise dos dados coletados com base nos
instrumentos de coleta citados anteriormente a fim de projetar a anélise e discusséo

das categorias que emergiram no decorrer deste estudo.
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5 PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O ensino de leitura e escrita vem percorrendo varios caminhos. Estes
caminhos séo vistos como novas perspectivas de estudos linguisticos que passaram
a dar prioridade aos usos da lingua e as praticas sociais. Assim, o ensino da leitura
e da escrita deve partir da realidade do aluno, considerando sua dimensao
sociocultural, politica e econdmica, conforme destaca Freire (1995). E, a partir dessa
nova perspectiva de aprendizagem da leitura e da escrita, € importante tornar o
aluno parte do processo de conhecimento, fazendo-se necesséario que esse aluno
seja muito além de um espectador.

Entdo, para direcionar a andalise dos dados que estdo sendo coletados na
entrevista, nos questionarios e na observacgao participante, elencamos as seguintes

guestbes de pesquisa, citadas na introdugéo:

Como os eventos e praticas de letramento se efetivam na Educacao de

Jovens e Adultos, em uma turma de 8° ano numa escola publica

municipal de Teresina-PI?

¢ Que significados tém a leitura e a escrita para os alunos da EJA?

e Como as atividades propostas estdo relacionadas ao universo dos
alunos fora do ambiente escolar?

e Qual é o olhar do professor acerca da importancia das praticas de

leitura e de escrita para a EJA?

As respostas as questdes norteadoras serdo discutidas a partir das seguintes
categorias: na primeira secdo discutimos sobre a efetivacdo das atividades de leitura
e de producao escrita nas aulas de 8° ano de EJA em que procuramos desvelar os
principais eventos e praticas de letramento que fazem parte da rotina escolar dos
alunos e do professor e agueles que proporcionam maior envolvimento; na segunda
categoria, verificamos que significados a leitura e a escrita adquire para os alunos,
colaboradores da pesquisa; na terceira, analisamos como as atividades propostas
relacionam-se ao universo dos alunos fora da escola; e, na quarta categoria,
investigamos a visdo do professor acerca da relevancia das préticas de leitura e de
escrita para a EJA. Ressaltamos, no entanto, que essa divisdo entre as categorias

nao é rigida, tendo em vista que elas mantém uma inter-relagdo constante.
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5.1 Eventos e Praticas de Letramento: cenas da rotina do professor e dos

alunos

Nesta secdo, analisaremos como configuram-se 0s eventos e as praticas de
letramento em uma sala de aula do 8° ano da Educacao de Jovens e Adultos. Para a
analise e discusséo dos dados, utilizaremos as informacfes constantes do diario de
campo e em algumas atividades realizadas em sala de aula, feitas durante a
observacédo das aulas com a finalidade de refletir sobre elas.

No diario de campo, registramos a rotina da referida turma e das aulas de
Lingua Portuguesa. Precisamos destacar uma informacdo importante e que sera
relevante na secdo 5.4: o professor afirma que nunca havia trabalhado com essa
modalidade de ensino e, como era recém-chegado, deveria adequar-se ao
calendario da escola.

Por isso, no nosso primeiro dia de observacdo, acompanhamos a turma
realizando a atividade, proposta pelo professor recém-chegado. Inicialmente, o
professor faz uma leitura em voz alta para, em seguida, esclarecer as duvidas dos
alunos em relacdo as questdes. Nessa atividade®, constavam questdes de
interpretacdo sobre um conto de Marina Colassanti. O professor afirmou utilizar esse
modelo de atividade porgue queria realizar um diagndstico da turma.

O evento de letramento da aula em analise foi a leitura do conto da autora ja

citada, conforme veremos a seguir.

Para que ninguém a quisesse

Porque os homens olhavam demais para a sua mulher, mandou que descesse a
bainha dos vestidos e parasse de se pintar. Apesar disso, sua beleza chamava a atengdo,
e ele foi obrigado a exigir que eliminasse os decotes, jogasse fora os sapatos de saltos
altos. Dos armadrios tirou as roupas de seda, da gaveta tirou todas as joias. E vendo que,

ainda assim, um ou outro olhar viril se acendia a passagem dela, pegou a tesoura e

13 Essa atividade, na integra, encontra-se no anexo.
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tosquiou-lhe os longos cabelos.

Agora podia viver descansado. Ninguém a olhava duas vezes, homem nenhum se
interessava por ela. Esquiva como um gato, ndo mais atravessava pragas. E evitava sair.

Tdo esquiva se fez, que ele foi deixando de ocupar-se dela, permitindo que fluisse
em siléncio pelos c6modos, mimetizada com os mdveis e as sombras.

Uma fina saudade, porém, comegou a alinhavar-se em seus dias. Ndao saudade da
mulher. Mas do desejo inflamado que tivera por ela.

Entdo lhe trouxe um batom. No outro dia um corte de seda. A noite tirou do
bolso uma rosa de cetim para enfeitar-lhe o que restava dos cabelos.

Mas ela tinha desaprendido a gostar dessas coisas, nem pensava mais em lhe
agradar. Largou o tecido em uma gaveta, esqueceu o batom. E continuou andando pela
casa de vestido de chita, enquanto a rosa desbotava sobre a co6moda. COLASANTI,

Marina. "Para que ninguém a quisesse".

In: Contos de amor rasgados. Rio de Janeiro: Rocco, 1986. p. 111-2.

Questodes

1. Sobre o texto, identifique a alternativa CORRETA:

a) O enredo deixa claro que a ameaca a harmonia do casal estava no comportamento
demasiado extrovertido da mulher, que obriga 0 marido a tomar medidas extremas.

b) O enredo deixa claro que a ameaca a harmonia do casal estava no comportamento
demasiado obstinado do homem, que obriga a mulher a sentir saudades do desejo que ele
nutria por ela.

¢) O homem manda que a mulher n&o se arrume mais tomado pelo instinto de protecdo. Ele
sO poderia ter certeza de que ela ndo seria assediada se nédo atraisse o olhar de outros homens.
d) O homem manda que a mulher ndo se arrume mais tomado pelo sentimento de
inseguranca. Ele s6 poderia ter certeza de que ela ndo seria desejada se ndo atraisse o olhar de
outros homens.

2. Qual dos fragmentos abaixo, retirados do texto, expressa o completo processo de anulagéo
da personagem feminina?

a) “Ninguém a olhava duas vezes.” (1.6)

b) “(...) enquanto a rosa desbotava sobre a comoda.” (1.16)

¢) “(...) mimetizada com os moéveis e as sombras.”(1.9)

d) “(...) esqueceu o batom.” (1.15)
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3. Qual o sentido do titulo do conto, considerando a histéria?

Observe a construgédo de alguns trechos.

“... mandou que descesse a bainha dos vestidos...”

«“... foi obrigado a exigir que eliminasse os decotes...”
“Dos armarios tirou a roupa de seda...”

“... pegou a tesoura e tosquiou-lhe os longos cabelos.”

“... permitindo que fluisse em siléncio pelos comodos.”

4. Que personagem executa as acdes expressas pelos verbos em destaque?

5. O que esses verbos mostram sobre o carater da personagem e o tipo de relacdo que existia

entre o casal?

6. Vocé acha saudavel esse tipo de relacao? Explique seu ponto de vista.

7. Como vocé interpreta a reacao da historia ao fim da histéria?

Podemos observar que esse evento de letramento, a leitura e a compreenséo,
€ um momento bastante comum nas aulas de LP. Tal situacdo envolve a producéo e
a compreenséo da escrita, fazendo com que tenham uma fungcdo. E, como todo
evento de letramento, € uma situacao real em que se enquadram as praticas de
letramento (STREET, 2014).

Durante a observacdo nessa aula, notamos que alguns alunos sentiram
dificuldade em realizar varias dessas questdes. E, sempre que o professor relia o
conto, eles compreendiam o enunciado das questfes que tinham alguma duavida.
Entdo, verificamos que esses alunos tém muitas dificuldades na compreenséao do
gue leem. E tais dificuldades ndo sédo exclusivas somente para os adultos, séo
dificuldades relatadas pelos jovens também, embora ndo seja o esperado para
alguém gue nao passou tanto tempo fora das salas de aula como os adultos.

Assim, a partir desse evento de letramento, podemos notar que, inicialmente,

o professor fez uma discussao prévia acerca dos objetivos daquela atividade antes
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de adentrar na compreensao textual. Em seguida, ele comegou a analisar as
guestdes uma a uma. Como podemos perceber através do texto e das questdes, a
atividade diagnostica contemplava questbées em que o aluno poderia encontrar as
respostas explicitas e também implicitas no texto, além das questdes relacionadas
aos aspectos linguisticos.

Nesse evento de letramento, observamos também que alguns alunos pediam
para o professor explicar novamente sobre as questdes relativas a gramatica, como
foi 0 caso da informante 1. Ela pediu ao professor que a orientasse nas questdes 4 e
5. O professor comegou a auxilid-la dizendo: “Olha (nome da aluna), esse assunto é
aquele que vimos na aula passada. Preste atencdo!” Ele continua explicando a
guestao dando exemplos similares no quadro a fim de que os alunos lembrem-se do
contetido visto. Entdo, percebemos que as praticas de leitura e de escrita nesse
evento configuram-se em torno da compreensdo global do texto e dos aspectos
gramaticais empreendidos a partir do questionamento de uma das alunas.

Na aula seguinte, o professor trabalhou o género reportagem com os alunos.
Para isso, ele comecou a aula fazendo uma discussdo prévia acerca das
informacdes de que trata a reportagem a ser analisada. Ele fez isso através das
informacdes nédo verbais presentes na introducéo do texto. Comecgou, entdo, fazendo
referéncia a alguns elementos presentes na imagem e questionando os alunos sobre
a relacdo da fotografia com o texto que fardo a leitura. Ele entdo os questiona:
“Pessoal, antes de lermos o texto todo, a partir do titulo e dessa imagem, de que
tema vocés acham que trata este texto?” A maioria respondeu que o texto iria
abordar a questdo do desmatamento. Outros afirmaram ainda que se tratava da
venda ilegal de madeiras.

Em seguida, o professor confirma as respostas dos alunos e da continuidade
a aula fazendo a leitura integral do texto. Ao final da leitura, uma aluna perguntou
sobre o significado da sigla BBC, presente no texto. Alguns colegas tentaram
responder fazendo inferéncias do que poderia significar, no entanto, nao
conseguiram responder com éxito. Depois de ouvir os colegas, ela aguardava,
entdo, a resposta dada pelo professor. Ele respondeu a pergunta dela afirmando que
se tratava de um érgéo internacional que zelava pela protec¢éo da fauna e da flora.

Feito isso, notamos que um aluno quis questionar o professor quanto a sigla
PPS: “Professor, essa sigla PPS é a sigla daquele partido?” “Nao entendi por que

ela esta ai no texto.” Alguns colegas da turma, especialmente os mais jovens, ndo
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entenderam o porqué da pergunta, tendo em vista que esse questionamento foi feito
por um aluno adulto. O professor, depois de ouvir atentamente a indagacéo do aluno
e 0 estranhamento por parte dos demais, responde a sua pergunta afirmando que,
naquela situacao, a sigla PPS ndo tinha relagdo com o partido politico, mas com um
programa social, como havia na legenda da imagem.

E, para encerrar essa aula e essa discussdo, o professor explicou sobre a
estrutura do género textual reportagem e teceu comentarios relacionados aos
aspectos verbais e néo verbais da reportagem no decorrer da leitura. Nessa aula,
observamos o quanto a interagao entre os alunos e o professor foi importante para a
compreensao do texto e para envolver os alunos cada vez mais com a disciplina.

Durante o periodo de observacdo no campo da pesquisa, identificamos os
eventos de letramento e as atividades desenvolvidas a fim de termos uma visao
geral das préticas de leitura e de escrita e da relagdo com as préaticas sociais de
escrita. Para isso, apresentaremos o quadro com a descricdo dos eventos e praticas

de letramento desenvolvidas na turma de 8° ano da EJA.

QUADRO 3 - Atividades desenvolvidas na turma de 8° ano de Educacéo de Jovens e Adultos

Periodo Conteudos Atividades
e Agosto a outubro — 2015. e Género textual e Leitura de uma
reportagem; reportagem no livro didatico;

e Género textual entrevista; | e Explanacdo dos aspectos

e Sujeito e predicado; estruturais da reportagem e
e Transitividade verbal; da entrevista,
e Letra de musica. e Resolucdo de questbes

no livro didatico;

o Atividade sobre sujeito e
predicado no livro didatico;

e Andlise de uma letra de
musica;

e Aplicacdo de avaliacbes

mensais.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Através das informacdes constantes no quadro, é possivel observar que os
eventos de letramento foram instaurados a partir das atividades constantes nele. A
partir dessas atividades, percebemos como o0s alunos, colaboradores desta
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pesquisa, comportaram-se diante desses eventos em que a escrita tem papel
fundamental.

Em um dos episédios da observacdo, a proposta para a aula mostrou-se
diferente das anteriores. O professor da turma levou aos alunos uma letra de musica
do Cazuza. Depois da leitura da letra de musica, prossegue a aula relacionando
esse género textual a realidade em que vivemos, especificamente sobre a violéncia
urbana. Um dos alunos adultos traz a tona um exemplo da sua realidade para
comprovar o que estavam discutindo.

Nesse momento, outros alunos sentiram-se também estimulados para
adentrar na discussdo. Isso demonstra o quanto uma aula pode ser proveitosa,
depende, portanto, das estratégias que o professor utiliza para que haja, de fato,
esse envolvimento e participacao dos alunos. Entéo, foi possivel percebermos que a
interacdo entre alunos e professor foi importante para que esse evento de
letramento se efetivasse, assim como nos eventos ja citados.

Ainda sobre as informacfes constantes nesse quadro, podemos perceber que
os conteudos e as atividades de leitura e de escrita predominantes sao aquelas que
enfocam a concepgdo tradicional de lingua, pois em muitos momentos
desconsideram seu aspecto social, histérico e cultural, como aquelas relacionadas
ao estudo dos aspectos linguisticos. E, como destaca Antunes (2003), a pratica de
escrita se limita a uma escrita improvisada, sem planejamento e sem revisdo, em
gue o que conta é a tarefa de realiza-la. Para essa autora, a pratica de escrita deve
relacionar a linguagem e o mundo a relacdo entre o autor e o leitor do texto,
atribuindo-lhe um valor interacional.

Enfatizamos também que, nas aulas, o professor mantinha certa frequéncia
na maneira como eram abordados os conteudos. Ele iniciava as aulas retomando a
aula anterior e dava continuidade ao novo conteudo e/ou atividades que se
limitavam ao livro didatico. Depois, discutia brevemente o assunto e mostrava-se
atencioso para esclarecer as duvidas dos alunos, embora alguns deles — os mais
jovens — se mostrassem pouco motivados.

Dessa maneira, cabe destacarmos o que afirma Soares (2004) acerca dos
eventos e praticas de letramento na escola. Segundo ela, tais eventos e praticas sao
planejados e instituidos, selecionados por meio de critérios pedagdgicos e com

finalidades pré-determinadas. Isto porque visam a aprendizagem geralmente
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conduzida por meio de avaliacdo. Para essa autora, a escola manipula as atividades
de leitura e de escrita, pois cria seus proprios eventos e praticas de letramento.

Podemos confirmar a afirmacdo dessa autora ao citarmos 0s eventos e
praticas de letramento identificados no decorrer desta se¢do, como a leitura do conto
de Marina Colassanti, a analise da reportagem sobre as madeireiras ilegais e sobre
a discussao a partir da tematica da letra de uma musica do Cazuza. Esses eventos,
de fato, sdo planejados com base em critérios pedagogicos e objetivos pré-definidos,
ou seja, sdo bem diferentes daqueles eventos e préaticas que emergem das varias
circunstancias da vida em sociedade, uma vez que sdo vividos e interpretados de
maneira natural e/ou esponténea, possibilitando, dessa forma, que os diferentes
usos da leitura e da escrita deixem as pessoas envolvidas naturalmente nas praticas
de letramento (SOARES, 2004).

Vale destacarmos também que foi pouco constatada em nossas observacfes
a preocupacao do professor em variar as atividades de acordo com as diferentes
necessidades dos alunos. Percebemos isso quando ele comecou a analisar frases
sobre o conteudo sujeito e predicado. Observamos nesse evento de letramento que
os alunos mostraram-se atentos a explicacdo do professor, embora tenhamos
percebido certo estranhamento com as classificagcbes do sujeito. NOs o
guestionamos sobre o que ele faz para que as aulas sejam mais produtivas e para
gue os alunos envolvam-se nas atividades. Ele nos afirmou que é mais produtivo
ministrar aulas sobre contetdos gramaticais, pois, segundo ele, trabalhar leitura e
interpretacdo € mais complicado porque eles ndo leem. O professor afirma ainda
que conteudos gramaticais “prendem mais a atencio dos alunos”.

Dessa forma, deparamo-nos com uma situacao corriqueira nas salas de aula
brasileiras: o ensino de leitura e escrita desvinculado da vida social dos alunos. E,
conforme Freire (1995), o ensino da leitura e da escrita deve partir da realidade do
aluno, considerando sua dimensao sociocultural, politica e econémica. Por isso, é
tdo importante tornarmos os alunos partes do processo de conhecimento, tornando
esse aluno mais que um mero espectador, priorizando, assim, 0s usos da lingua e
as préticas sociais.

Entdo, cabe ressaltarmos, com base em Magalhdes Neto (2013), que as
praticas de letramento representam os resultados de dadas praticas que repercutem
acOes sociais, ou seja, as praticas de letramento “nao representam um fato isolado”
(MAGALHAES NETO, 2013, p. 32). Para esse autor, as a¢bes sociais podem ser
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realizadas de maneira tipica, entretanto, necessitam de intencéo e de compromisso,
ja outras acdes envolvem adaptacfes a situacOes localizadas, percebendo o
letramento numa perspectiva de acdes sociais e na organizacdo de acles de
determinada instituicdo.

Com isso, percebemos que é cada vez mais necessario que tenhamos uma
postura diferente em relacdo a leitura e a escrita, caso contrario, continuaremos
formando analfabetos funcionais. Por isso, os curriculos escolares devem ser
reconstruidos em razdo das necessidades comunicativas reais dos alunos,
revolucionando, assim, o ensino de lingua materna no pais, como destaca Antunes
(2003), sobretudo quando se trata da Educacao de Jovens e Adultos.

Nesse sentido, cabe destacar a importancia que a escola tem ao lidar com a
leitura e com o ensinar a ler. E, para que isso ocorra, 0 ensino de leitura e escrita
nao pode desvincular-se do contexto em que se encontram 0s sujeitos envolvidos,
uma vez que, para a aprendizagem da leitura e da escrita ser, de fato, significativa,
esses sujeitos precisam reconhecer-se como parte do processo de construcdo do
conhecimento. Ferrarezi Jr. (2014) afirma que “o ler escolar precisa ser muito e
muito mais do que o decodificar letras, o conhecer as dificuldades ortograficas e
saber como pronunciar frases que terminam com ponto de interrogagcdo”
(FERRAREZI JR., 2014, p. 80). Para esse autor, o ler escolar precisa ser tudo isso
e, principalmente, ser o ler existencial, ou seja, a leitura deve tornar o aluno um ser
no mundo, um cidadé&o de direitos.

Vimos que alguns eventos de letramento sdo recorrentes nas aulas de Lingua
Portuguesa da turma de 8° ano da Educacédo de Jovens e Adultos. A partir disso,
faremos uma analise dos eventos de letramento responsaveis pelo envolvimento
entre alunos e professor.

Com o intuito de confrontar a observagao participante feita anteriormente,
faremos também a analise do que os alunos responderam no que tange a maneira
como ocorrem as aulas de Lingua Portuguesa, quais suas principais dificuldades e a
relacdo deles com os conteddos ministrados nas aulas.

Para isso, pedimos que nos respondessem sobre como as aulas de Lingua
Portuguesa aconteciam. O colaborador 1 afirmou que eles trabalhavam mais com o

w4

livro didatico e que iam “interagindo™” sobre os assuntos do livro didatico. O termo

% palavra usada na resposta do colaborador.
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destacado anteriormente talvez faca referéncia a comunicacdo e ao dialogo entre
professor e alunos no momento da resolucdo de exercicios.

O colaborador 2 também confirma que as aulas de Lingua Portuguesa
ocorrem com o uso do livro didatico. Assim como os colaboradores mencionados, 0s
outros sujeitos da pesquisa também foram un&nimes quanto a essa pergunta. As
aulas ocorriam tendo como suporte apenas o livro didatico e atividades sobre
guestbes gramaticais no quadro.

Essas respostas nos levam a concluir que, embora o livro didatico seja um
importante suporte para as aulas de Lingua Portuguesa, ndo deve ser o Unico
material didatico utilizado, sobretudo em turmas de Educacao de Jovens e Adultos.
Como aponta Ferreiro (2011), o processo de construcdo da lingua escrita passou a
ter um carater mais complexo porque envolve aprendizagens conceituais em que 0s
sujeitos constroem seu proprio conhecimento acerca da escrita.

Por isso, ao discutirmos o objeto da lingua em qualquer modalidade de
ensino, € importante repensarmos nossa maneira de ver esse ensino, a fim de que
os alunos compreendam o real funcionamento da estrutura da lingua e o seu uso na
sociedade. Dessa maneira, mais do que privilegiar o livro didatico nas aulas de
Lingua Portuguesa, doravante LP, € necesséario que mudemos tal postura a fim de
envolvermos cada vez mais 0s alunos no processo de ensino e aprendizagem.

No que tange as atividades de leitura e escrita feitas em sala de aula, os
colaboradores também foram un&nimes em suas respostas. Em boa parte do que foi
respondido, encontramos a utilizagdo das atividades de leitura e de escrita do livro
didatico. Percebemos, mais uma vez, que o livro didatico € um suporte bastante
utilizado nas aulas de LP da turma pesquisada. A resposta de um dos colaboradores
nos chamou a atencéao. Segundo esse colaborador, as atividades de leitura e escrita
tém como base a interpretacdo de textos. E, tal interpretacdo, é responsével pela
construcdo de sentidos sobre o que leram.

Entdo, na visdo desse colaborador, podemos notar que ha uma
conscientizac&o, ainda que timida, sobre a importancia da atividade de leitura para a
vida deles. Isso nos faz refletir acerca da perspectiva de Ferrarezi Jr. (2014). Para
ele, a leitura devera ser tratada como um tema presente e central nas aulas de
lingua. Por isso, € relevante ensinar a ler na vida e para a vida, e ler junto. Nas
palavras desse autor, “a leitura é, provavelmente, o mais eficiente meio de extirpar o

siléncio da mente, de fazer soar um milhdo de vozes dentro de nos até que, em meio
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a essas vozes todas, sejamos capazes de encontrar a nossa propria voz’
(FERRAREZI JR., 2014, p. 82). “Encontrar a nossa prépria voz” em meio a realidade
em gue se encontra a EJA néo é tarefa facil.

Percebemos por meio do material utilizado, das avaliacdes e do livro didatico,
gue, muitas vezes, o estudo dos géneros textuais analisados em sala de aula é
dirigido apenas a aspectos estruturais. Por isso, ha a necessidade do estudo de
variados géneros, principalmente aqueles presentes no cotidiano dos alunos. Além
disso, a analise linguistica poderia deixar de ser apenas classificatéria e mostrar-se
muito além disso, deve ser funcional para o contexto dos alunos dessa modalidade
de ensino.

Assim, corroboram para essa analise as palavras de Bortoni-Ricardo (2004, p.
9), nas quais ela afirma que precisamos enfatizar as tendéncias inerentes da lingua
a fim de levar as pessoas em geral, e de modo especial, os professores, a assumir a
convicgao de que “os chamados ‘erros’ que nossos alunos cometem tém explicagao
no proprio sistema e processo evolutivo da lingua”. Por conta disso, é papel da
escola levar os alunos a se apoderarem também das regras linguisticas de prestigio
para enriquecer o seu repertorio linguistico, permitindo a eles o acesso pleno a
maior parte possivel de recursos e assim, adquirir a competéncia comunicativa bem
mais ampla e diversa, sem precisar desvalorizar sua propria variedade linguistica
(BAGNO, 2004).

Com isso, chegamos a concluséo da importancia das regras linguisticas para
0 pleno acesso dos alunos na cultura letrada, embora ndo precisemos desconsiderar
as variedades linguisticas existentes no nosso pais, conhecido pela multiplicidade de
formas e usos da lingua. Para que isso ocorra, nés professores, podemos reverter,
mesmo que aos poucos, essa visdo de ensino de lingua pautada em questdes
puramente estruturais e classificatérias, sem funcionalidade para a vida do aluno,
especialmente da Educagcdao de Jovens e Adultos, essa modalidade da educacgao
gue necessita de uma atencéo especial.

Portanto, € necessario considerarmos que, enquanto o aluno da EJA nao
puder refletir acerca do ensino de lingua materna e construir seu proprio
conhecimento, ele ndo conseguird apropriar-se dela. Entdo, a aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita € indispensavel, no entanto essa aquisicdo deve
ocorrer de forma significativa, levando em conta a relacdo indissociavel de

alfabetizacdo e letramento, embora sejam processos distintos, como afirma Soares
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(2010). Segundo essa autora, o letramento é “o estado ou a condigdo que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita” (SOARES, 2010, p. 18). Assim, o dominio e o0 uso da escrita trazem
consequéncias para a sociedade, seja de forma direta ou ndo, atendendo as
necessidades das pessoas.

Dessa forma, da maneira como foram demonstradas as atividades
analisadas, a pratica pedagogica do professor da turma aponta para uma pratica de
leitura e de escrita enfocando a leitura e a escrita como habilidades mecéanicas, sem
func@o pratica, o que inviabiliza a participacao efetiva do sujeito nas variadas formas
gue a leitura e a escrita adquirem na sociedade. Podemos comprovar iSSO nas
respostas dadas pelos colaboradores da pesquisa no que concerne as principais
dificuldades elencadas por eles no questionario.

Por isso, percebemos que a interacdo entre os alunos e o professor se dava a
medida que a turma via a funcionalidade do estudo da lingua na vida deles. E talvez
seja esse 0 cerne da questdo do ensino de lingua: a real funcionalidade dos
estudos, seja da Lingua Portuguesa, seja de qualquer outra disciplina. Assim, a fim
de tornar visivel essa constatacao, discutiremos, na secdo seguinte, o quanto as

praticas de leitura e escrita refletem na aprendizagem dos alunos da EJA.

5.2 O Aprendizado da Leitura e da Escrita para os Alunos

Nesta secdo, faremos a analise das falas de cinco alunos, coletadas em
situacbes de entrevistas, uma vez que foram apenas esses alunos que se
dispuseram a nos conceder tal entrevista. O nosso foco serd observar qual é o
objetivo desses alunos ao retornar a escola e que consequéncias esse retorno traz a
vida deles. Acreditamos que a relevancia do retorno a escola e as implicacfes desse
retorno a vida diaria desses alunos demonstre uma articulacdo e complementaridade
entre si. Por isso, ndo realizaremos uma divisdo rigida entre eles. Assim,
discutiremos e analisaremos essa articulacdo e complementaridade tentando
responder as seguintes questdes feitas aos alunos, colaboradores desta pesquisa:
gual a importancia de retornar a escola? E ainda, de que forma os conhecimentos
adquiridos na escola contribuem para a vida deles. Dessa forma, além das
entrevistas, analisaremos a resposta dos colaboradores dada nos questionéarios. O

motivo de reunir as respostas da entrevista e dos questionarios respondidos por eles



79

ocorreu como uma forma de consolidar a andlise, visto que, nas entrevistas, eles
mostraram-se mais desinibidos.

Com o retorno a escola, os objetivos pretendidos pelos alunos entrevistados
expressam o significado que a leitura e escrita assumem para eles. Dessa forma,
esses alunos apresentam uma expectativa positiva em relacéo a leitura e a escrita,
como veremos em suas falas. A primeira entrevistada afirma que as aulas de LP séo
boas, que ndo sente muitas dificuldades. Apesar de ndo gostar muito de ler, ela
reconhece a importancia da leitura para a vida dela. Indagamo-la sobre a
importancia e as dificuldades em relacéo a disciplina e ainda no quanto a escrita e a

leitura fazem parte do dia a dia dela. Em suas palavras:

[...] Assim, a gente trabalha muito com o livro, né. [...] a disciplina é
importante. [...]. Se a gente num souber ler, a gente num pega um 6nibus,
num pode nem comprar alguma coisa, né. Interpretar eu sé gosto, mas é
um pouco chato. (Colaborador 1, 17 anos — 2 anos sem frequentar a
escola.)

A proxima entrevistada disse que foi incentivada por uma amiga e que a sua

funcdo no trabalho exigia que ela soubesse ler.

Procurei uma amiga minha que me incentivou e eu precisava. L& no lugar
onde trabalho precisa de saber ler um pouco, porque eu trabalho de agente
de portaria. O motivo de eu voltar foi o trabalho. Deixei de estudar com 14
anos, alias, eu estudei 14 no interior, naquelas escola que sé ia até o 4° ano.
Fiz até ai, ai dai ndo tinha mais pra onde ir, sé se 0s pais botasse na
cidade. Ai me casei e vim morar aqui. Vim morar aqui € com pouco comecei
a trabalhar, comecei a trabalhar de cozinheira, de cozinheira fui pra
zeladora e de zeladora, fui pra portaria. Sinto dificulidade em assim... anotar
alguma coisa, falta alguma letra, alguma coisa. (Colaborador 2, 40 anos —
26 anos sem frequentar a escola.)

O terceiro entrevistado afirma que sem saber ler e escrever seria uma

situacao dificil, “seria muito ruim”.

[...] Pois é, porque tudo que a gente faz, assim... a gente vai... e ai se a
gente vai tem que ler, né. Entdo, eu voltei a estudar porque eu ndo sabia
direito, né e ja faz muito tempo. Eu parei de estudar com 15 anos e ai com
15 anos eu voltei agora. Ai eu... 0s menino incentivaram também, os meus
menino. Porque eu fiquei vilva, né. ai eu fiquei so [...] E pra eu nao ficar s0,
eles mandaram eu vim, ai eu senti o apoio deles. [...] Passei muito tempo
sem estudar e eu ndo me interessava pegar livro e ler. [...] Eu gosto de ler
jornal assim..., mas ndo todo o tempo. Uso a leitura quando vou ao
supermercado, leio a validade, a marca... (Colaborador 3, 57 anos — 39
anos sem frequentar a escola.)

Outro entrevistado, um jovem que foi muito sucinto em suas respostas, talvez

por estar em meio aos colegas de turma. Ele foi questionado sobre as principais
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dificuldades na disciplina de LP e ele afirmou nao sentir dificuldades na disciplina.
Sobre as situacdes diarias em que utiliza a leitura e a escrita, disse ele:
Uso mais a internet no dia a dia. [...] Nao, é [...] Quando eu vou ao

shopping, eu preciso da leitura e da escrita e mais mesmo € na internet.
(Colaborador 4, 15 anos)

O ultimo entrevistado diz que ha uma importancia muito grande em retornar a
escola. Na fala, ele afirma:
Pra mim, € uma importancia muito grande porque na época em que a gente
t4 hoje, se a gente ndo souber ler, ndo souber nada, fica muito dificil. Se
pegar...Tem que preencher uma ficha, né. Tem que fazer exame até de
psicotécnico. E se tiver leitura a gente faz... E outra coisa, eu tinha muita
vontade de tirar minha carteira de motorista, tirei... porque eu vim pro
colégio, pra escola, me interessei. [..] e vou continuar até estudar...Sinto
dificuldade em interpretar, né. Acenar o Onibus, fazer relatorio pra material
de trabalho, porque eu sou pedreiro, né. Ai eu tenho que da material como é
cimento, areia, seixo, forro [..] Na empresa onde eu trabalho, la tudo é
individual, cada qual faz seu, né [..] seu relatorizim, leva pra la que é pra
comprar material. Eu acho muito importante. Tem dia que eu desanimo,

mais ai depois eu digo ‘ndo posso desanimar’, tenho que aguentar.][..]
(Colaborador 9, 47 anos — 3 anos sem frequentar a escola.)

Como vimos nos trechos de fala, os entrevistados expdem sua opinido acerca
das dificuldades na disciplina de Lingua Portuguesa e mostram os beneficios da
leitura e da escrita no seu dia a dia. Como vimos na fala dessa colaboradora, é
notdria a visdo dela acerca da importancia de saber ler e escrever. Segundo ela, as
aulas de LP acontecem com base no livro didatico e notamos no diario de campo,
ora registrado em secéao ja citada, que, de fato, o livro didatico é protagonista nas
aulas. Outra observacédo importante nessa fala € o quéo util é para ela a leitura e a
escrita: “Se a gente num souber ler, a gente num pega um 6nibus, num pode nem
comprar alguma coisa, né”. Além disso, ela ainda relata que gosta de interpretacéo,
embora ache um “pouco chato”.

Entdo, é possivel que essa colaboradora reaja assim em relacdo as aulas de
Lingua Portuguesa pelo fato de a prépria rotina de sala de aula ser pouco motivante,
ou porgue os textos ndo sejam voltados para a realidade deles. Dessa forma, como
afirma Jardilino e Araudjo (2014), os indices de analfabetismo e de analfabetismo
funcional no Brasil tém sido desafiadores e pouco considerados em acbes e
compromissos publicos voltados para atender a Educacao de Jovens e Adultos, que,

ultimamente, lida com dois tipos de sujeito — jovens e adultos com realidades
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diferentes e necessidades especificas, exigindo da escola e do professor uma
atencdao diferenciada.

Por isso, a escola deve estar preparada para lidar com esses dois tipos de
sujeito — jovens e adultos e suas realidades e necessidades. A colaboradora
mencionada enquadra-se nesse perfil cada vez mais jovem que adentra as salas de
aula de EJA, uma vez que ela tem apenas 17 anos e tenha deixado de frequentar a
escola durante dois anos. Assim, € cada vez mais urgente darmos enfoque a essa
nova realidade que emerge com tamanha rapidez nas nossas escolas.

A segunda colaboradora entrevistada afirma que recebeu incentivo de uma
amiga para voltar a estudar e também por exigéncia do trabalho dela. Ela relata em
sua fala que deixou de estudar aos 14 anos porque em sua cidade s6 havia escola
até o 4° ano e que, depois disso, teria que ir a capital: “Deixei de estudar com 14
anos, alias, eu estudei la no interior, naquelas escola que s6 ia até o 4° ano. Fiz até
ai, ai dai nao tinha mais pra onde ir, s6 se 0s pais botasse na cidade.” Percebemos,
nessa fala, que antigamente as condicbes para 0 ingresso na escola era para
poucos, uma minoria ligada as classes mais altas. Ela relata ainda que, depois de
casada, veio morar na cidade e comecou a trabalhar como cozinheira. Depois disso,
foi exercer outra fungéo, a de zeladora e depois foi para a portaria.

Para ela, essa progressdo no emprego significa uma melhoria, um
crescimento profissional, talvez pelo pouco esfor¢co dessa atual funcédo. Indaguei-a
sobre as dificuldades encontradas em relagao a disciplina LP: “Sinto dificulidade em
assim... anotar alguma coisa, falta alguma letra, alguma coisa.” E € justamente
nesse aspecto em que ela reconhece a importancia do retorno a escola depois de 26
anos sem frequentar as salas de aula. Segundo ela, se ndo soubesse ler e escrever,
nao teria conseguido estar naquela fungéo.

Com esse relato, podemos salientar o fato de a taxa de analfabetismo estar
ligada ao fator idade, evidéncia comprovada entre as pessoas com mais de 65 anos,
pessoas que representam mais de um quarto da populacédo brasileira atualmente,
“evidéncia dos longos anos de descaso com a populacdo no seu direito subjetivo a
educacdo” (JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 167), isto é, durante muito tempo o
direito & educacdo foi negado a uma parcela muito grande da populacéo, sobretudo
as mulheres que exerciam o papel Unico e exclusivo de mae e dona de casa.

Com efeito, a alfabetizacdo e educacdo das mulheres adultas torna-se

evidente, atualmente, em decorréncia da melhoria na participacdo da vida escolar de
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seus filhos, no aumento dos padrbes de saude da familia, por isso, a alfabetizacdo
representa um valor para a mulher, um direito que Ihe garanta a igualdade de
géneros. E o0 que podemos constatar nas palavras dessa colaboradora ao afirmar
gue também reconhece a importancia da leitura. Ela declara que deixou de estudar
com 15 anos e que voltou depois de anos ap6s os filhos incentivarem. A viuvez foi
um dos motivos que a fez retornar a escola. Nas palavras dela, retornou: “porque eu
fiquei vidva, né. Ai eu fiquei so6 [...] E pra eu nao ficar sé, eles mandaram eu vim, ai
eu senti 0 apoio deles. [...] Passei muito tempo sem estudar e eu ndo me interessava
pegar livro e ler. [...] Eu gosto de ler jornal assim..., mas n&o todo o tempo.” Entéo, a
escola que, inicialmente, era um pretexto para ndo se sentir sozinha, passou a ser
uma maneira de abrir caminhos na vida dessa colaboradora.
Quando perguntamos a ela sobre as principais situacdes em que utiliza a

leitura e a escrita, ela afirma: “‘Uso a leitura quando vou ao supermercado, leio a
validade, a marca...” Dessa maneira, percebemos, através dessa fala, que, embora
essa colaboradora tenha passado muito tempo sem frequentar a escola, ela sempre
esteve em contato direto com a leitura e com a escrita em atividades ligadas aos
afazeres domésticos. Podemos dizer, entdo, que 0s jovens e adultos constroem
seus proprios saberes a partir de sua experiéncia de mundo, como ressaltam as
autoras: “Eles fazem uso de dispositivos pessoais, de forma que a construgcao do
letramento social ocorre inexoravelmente” (MOLLICA & LEAL, 2009, p.7). E a
postura do professor frente a essas praticas de letramento € imprescindivel e deve
ser tomada conscientemente para formar um cidad&o ciente de seu papel social,
levando-o a reconhecer que identidades sociais o formam.

Outro colaborador desta pesquisa foi o jovem de apenas 15 anos de idade
gue nos relatou em entrevista que nao sente dificuldades na disciplina e que utiliza a
leitura e a escrita exclusivamente para acessar a internet. O depoimento dele,
embora seja muito curto, tem sua relevancia pelo fato de ele atribuir tal uso apenas
ao meio eletrénico. E sabemos que ele deve utilizar, mesmo que de forma
inconsciente, a leitura e a escrita em diversas outras atividades de sua rotina, como
ele afirmou ao dizer que faz esse uso também quando vai ao shopping: “Quando eu
vou ao shopping, eu preciso da leitura e da escrita e mais mesmo € na internet”.

Por meio desse depoimento, percebemos que a presenca de jovens excluidos
da sala de aula regular que buscam a EJA ou que sdo encaminhados a ela pelo

proprio sistema escolar vem aumentando bastante nos ultimos tempos. Os autores
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ja citados destacam a importancia de ndo apenas conhecermos esses sujeitos,
como também revelar quem sdo e identificar que motivos justificam a presenca
desses alunos na EJA. Essa presenga “jovem” na Educagédo de Jovens e Adultos
representa, segundo eles, “‘um grande desafio, pois implica pensar em novas
praticas e novas relacfes que se estabelecem nas salas de aula e no espaco
escolar” (JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 182). Por isso, € tdo importante
procurarmos a qualidade dessa modalidade de ensino pautada na compreensao dos
conflitos gerados por essa diversidade etaria.

Acerca disso, Oliveira (2001) corrobora essa ideia afirmando que a EJA nao é
apenas uma questdo de especificidade etaria, no entanto é uma questdo de
especificidade cultural. Significa dizer que essa modalidade de ensino vai muito além
de reflexbes e agdes dirigidas a qualquer adulto ou jovem, “mas delimita um
determinado grupo de pessoas relativamente homogéneo no interior da diversidade
de grupos culturais da sociedade contemporanea” (OLIVEIRA, 2001, p. 16). Por
conseguinte, compreendemos que o direito a educacdo ndo é suficiente para a
garantia de um ensino de qualidade da EJA, tendo em vista que 0s jovens precisam
receber um atendimento diferenciado, pois possuem realidades especificas e
necessidades que precisam ser consideradas no que concerne aos programas de
educacao para jovens e adultos.

O dultimo colaborador entrevistado relatou em sua fala quao grande € a
importancia da leitura e da escrita em sua vida. Segundo ele, atualmente, se nao
dominarmos a leitura e a escrita, a situacéo fica complicada. Ele comeca citando
algumas das varias situacdes cotidianas em que precisamos dessas habilidades,
como ‘pegar 6nibus”, “preencher uma ficha”, ‘fazer exame psicotécnico”. E, como
ele destaca: “E se tiver leitura a gente faz...” Uma das contribuicdes do retorno dele
a escola é reproduzida por essa fala: “E outra coisa, eu tinha muita vontade de tirar
minha carteira de motorista, tirei... porque eu vim pro colégio, pra escola, me
interessei. [..] e vou continuar até estudar...”.

Além dessa contribuicédo, ele destaca a relevancia da leitura e da escrita para
a funcdo que desempenha no seu trabalho como pedreiro. Ele afirma que precisa
fazer relatério para a compra de materiais de trabalho e que cada um faz seu
relatorio individual: “[..] Na empresa onde eu trabalho, la tudo € individual, cada qual
faz seu, né [..] seu relatorizim, leva pra la que é pra comprar material.” E destaque

ainda na fala desse colaborador o fato de ele achar muito importante a disciplina LP
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para a vida dele e principalmente para o exercicio de sua funcdo no trabalho,
embora em seu relato ele afirme que, em alguns momentos, desanima: “Tem dia
que eu desanimo, mais ai depois eu digo ‘ndo posso desanimar’, tenho que
aguentar.[..]”. Mas isso faz parte do processo de ensino e aprendizagem. Nem
sempre h& disposicdo para enfrentarmos a sala de aula, enquanto alunos, depois de
uma rotina estafante, especialmente no caso deles, alunos da EJA.

Desse modo, € importante conhecermos 0s sujeitos da EJA, suas trajetorias,
identificando seu perfil, suas expectativas e vivéncias, para que eles possam ser
considerados na construgao de propostas e projetos que venham atender-lhes de
maneira mais proxima e especifica (JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 171).

A partir disso, podemos concluir o quanto € importante a identificacdo dos
alunos da EJA no intuito de conhecer suas trajetdrias, considerando suas
particularidades, histérias de vida, anseios e necessidades. E, somente depois
disso, superar a visdo estigmatizada que gira em torno dos alunos dessa
modalidade de ensino, marcada negativamente.

De acordo com o autor ja citado, precisamos levar em consideragédo algumas
premissas. A priori, N0 que concerne ao processo de ensino e aprendizagem, nao
devemos considerar os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos como criangas,
especialmente em relacdo aos materiais didaticos; em seguida, ndo vé-los como
excluidos, porque trazem consigo uma histéria de vida que os torna singulares
nesse processo de ensino; e, por fim, vé-los como integrantes de um grupo cultural
que compde a pluralidade da sociedade brasileira (JARDILINO e ARAUJO, 2014).

Assim, como sugere esse autor, considerar EJA é tracar um caminho para
gue as pessoas nao escolarizadas ou pouco escolarizadas tenham condicbes de
conquistar uma vida digna, com a insercdo no mercado de trabalho e mais
oportunidades. Além disso, através dos depoimentos dos entrevistados, percebemos
gue, aos poucos, esses jovens e, principalmente, os adultos vém conquistando o
mercado de trabalho por meio dos progressos pelos quais passaram e passam na
Educacao de Jovens e Adultos.

Quanto a indagacédo feita no questionario aos nove entrevistados sobre a
maneira como 0s conhecimentos adquiridos na escola contribuem em sua vida
diaria, foi unanime entre as respostas escritas o fato de conseguir um bom emprego,

ter um futuro melhor, “terminar os estudos”, como afirmou a colaboradora 1; e ainda
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“ter mais conhecimento porque no mundo que nois vive reque conhecimento”, como
declarou o colaborador 9.

Outrossim, podemos perceber que a busca por uma melhor qualidade de
vida, através de um bom emprego, é uma das prioridades dos colaboradores. E,
para eles, o retorno a escola é capaz de proporcionar isso. No entanto, é preciso
gue nossos sistemas de ensino estejam preparados para lidar com esses diferentes
perfis de alunos que chegam a Educacdo de Jovens e Adultos. Como aponta
Schwartz (2012), é importante que renunciemos “a concepgado simplificadora do
processo de educacao de adultos tende a ver o alfabetizando como alguém que néo
se desenvolveu culturalmente” (SCHWARTZ, 2012, p. 62). Desse modo, a prética é
orientada apenas para a légica do ensino, fazendo uso dos mesmos procedimentos
didaticos inadequados, usados também para ensinar criancas. Tal atitude faz com
gue haja um desprezo do conhecimento do sujeito analfabeto, desconsiderando,
muitas vezes, o conhecimento prévio dos adultos, a sua histéria de vida e vivéncias
gue ocorrem na interacao social, que nao deixa de existir porque a pessoa encontra-
se analfabeto.

Depreendemos, dessa maneira que, para os entrevistados, voltar a estudar
tem uma significancia acentuada na vida deles. Isso porque além de almejarem
“terminar os estudos”, eles desejam ter um “bom emprego”, o que remete a uma
estabilidade financeira.

Entdo, o que eles demonstram em suas falas € a possibilidade de, através da
leitura e da escrita, tornar possivel a insercdo deles na sociedade letrada, fazendo
uso da escrita para atender as demandas da vida, interesses e propdsitos, como
destaca Lopes (2006). Dessa forma, compreendemos que uma insercdo plena nas
praticas de letramento exercidas na sociedade provém de uma estrita relacdo com
as praticas escolares de leitura e de escrita, como discutiremos e analisaremos a

sequir.

5.3 Relacdo entre as Atividades Propostas em Sala de Aula e o Universo do

gue os Alunos Vivenciam Fora da Escola

Nesta secdo, analisaremos as principais situagdes em que o0s alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos, colaboradores desta pesquisa, mais utilizam a

leitura e a escrita no seu cotidiano. No questionario respondido por eles, havia um
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leque de situacbes em que eles deveriam assinalar as mais frequentes. Dentre

essas situa(;(”)es constavam:

Leitura de bula de remédios;

Receitas

Lista de compras;

Leitura de correspondéncias;

Ofertas de promocdes em folhetos impressos;

Escrever ou ler uma carta/bilhete;

Realizacdo de saques e depdsitos em caixas eletrénicos;
Verificacdo de data de validade em rotulos de produtos;
Pegar 6nibus;

Leitura da Biblia;

Pesquisas diversas na internet.

A partir do que foi respondido, elaboramos o seguinte gréfico:

GRAFICO 5 - Préticas de leitura e de escrita dos alunos

M Leitura de bula de remédio

M Receitas

M Lista de compras
Leitura de correspondéncia

B Ofertas de promogdes em
folhetos impressos

M Escrever ou ler uma carta

M Realizagdo de saques e depdsitos

em caixas eletronicos

B Verificagdo de data de validade
em rétulos de produtos
H Pegar Onibus

H Leitura da Biblia

B Pesquisas diversas na internet

Fonte: Questionario aplicado aos colaboradores.
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Podemos observar através do gréafico que as préticas de leitura e de escrita
desses alunos varia de acordo com o perfil de cada um. Por exemplo, escrever ou
ler uma carta corresponde apenas a 5% das respostas, ou seja, significa dizer que,
por se tratar de um género textual pouco utilizado, somente uma minoria afirmou
fazer uso. Outro dado revelado por meio desse grafico foi a utilizacdo da leitura e da
escrita em relacdo a bula de remédio, as receitas, a lista de compras e aos folhetos
impressos. Os dados referentes a leitura da bula de remédio séo representados por
uma parcela dos colaboradores adultos, tendo em vista que, para eles, € um género
textual bastante usado em raz&o de suas necessidades relativas a saude.

Ja referente as receitas, a lista de compras e aos folhetos impressos, com
apenas 8% das respostas, é possivel entendermos que, as receitas, assim como a
lista de compras, estando mais ligadas ao mundo feminino, ndo fazem parte da
rotina de um homem/rapaz, como foi demonstrado no questionario. Entretanto,
surpreendentemente, desse percentual, 3 rapazes assinalaram fazer uso desses
géneros textuais em sua vida cotidiana. Além desses dados, representando também
8% das respostas, podemos enfatizar o contato desses colaboradores, com folhetos
impressos. A predominancia, dessa vez foi dos colaboradores mais jovens, uma vez
gue isso se justifigue pelo fato de estarem mais envolvidos com as midias e terem
mais contato com o mundo da tecnologia.

Também ¢é possivel notarmos, pelo grafico, um percentual de respostas
correspondente a 10%. As préticas de leitura e de escrita que estdo inscritas nesse
percentual sdo: a realizacao de saques e depdsitos em caixas eletrdnicos; pesquisas
diversas na internet; a leitura de correspondéncias e verificacdo da data de validade
nos rétulos de produtos. Esses dados nos revelam o quanto os colaboradores estdo
cada vez mais se inserindo no universo letrado. Significa dizer que dos mais jovens
aos mais adultos, a leitura e a escrita permeiam a vida deles, desde situacdes
simples, como ler uma correspondéncia e observar a data de validade de produtos,
até uma situacdo mais complexa, como a realizacdo de operacdes em caixas
eletrénicos e pesquisas na internet.

As Ultimas situacfes analisadas com maior percentual de vivéncia séo as de
utilizar a leitura e a escrita para pegar 6nibus e para ler a Biblia. A primeira, por estar

diretamente ligada a situacdo socioeconémica em que Se encontram esses
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colaboradores, e, a outra, porque boa parte dos entrevistados esta ligada a alguma
religido ou movimento religioso que tenha a Biblia como livro sagrado.

A partir de tais dados, podemos entender o quanto a leitura e a escrita estdo
intrinsecamente ligadas a vida dos colaboradores desta pesquisa, confirmando o
gue destaca Soares (2010). Ela aponta o “conjunto de praticas sociais, ligadas a
leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social, a
concepcao de letramento” (SOARES, 2010, p. 72). Por isso, envolve as mais
diversas praticas de leitura e de escrita, nas mais variadas formas na sociedade.
Essa linha de investigacdo que concebe a escrita como forma de interacdo social em
gue se observam os usos reais dela configurados nas praticas sociais faz parte dos
estudos de Brian Street (1993, 1995). Acerca disso, Lopes (2006) enfatiza que tal
termo evidencia a natureza social da escrita “uma vez que se refere ao conjunto das
praticas sociais em cujo processo estao envolvidas atividades de leitura e de escrita”
(LOPES, 2006, p. 36). Em outras palavras, essa autora destaca o fendmeno do
letramento relacionado as atividades que envolvem a leitura e a escrita nas mais
variadas praticas sociais.

Portanto, letrado ndo é apenas o individuo que faz uso formal da escrita, mas
aquele gque participa de maneira significativa de eventos de letramento, como saber
o 6nibus que deve pegar, identificar o valor do dinheiro. O letramento pode ser visto
por duas dimensdes: como processo de alfabetizacdo e relacionado as praticas
sociais. E através dos dados revelados no grafico anterior, foi possivel percebermos
gue os colaboradores desta pesquisa apresentam niveis diversos de letramento, do
mais simples, como escrever ou ler uma carta, até o mais complexo, como realizar
transacoes financeiras em caixas eletrénicos.

Dessa forma, podemos inferir a partir das diversas definicbes de leitura e
escrita, que letramento € algo que extrapola a simples decodificacdo do cédigo
linguistico. Torna-se quase impossivel se falar em letramento, nas praticas de leitura
e escrita sem refazer uma associacao légica com a linguagem falada, dada a
impossibilidade de se postular uma divisdo rigorosa entre fala e escrita como
atividades comunicativas (MAGALHAES NETO, 2013, p.23).

Por isso, o letramento vai muito além da alfabetizagéo, principalmente pelo
fato de que pessoas alfabetizadas ndo necessariamente adquirem competéncia para
usar a leitura e a escrita e utilizar nas praticas sociais de leitura. Portanto, conceitos,

definicdo e significagcdo sobre o termo letramento, sdo conhecimentos que se
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encontram em construgdo. Diariamente, as pessoas fazem uso dessas préticas, que
sdo decorrentes de sociedades letradas, desde uma lista de compras até as
multiplas pesquisas feitas na internet, como vimos no grafico 05 (p. 86).

A respeito disso, Kleiman (1995) também corrobora dessas premissas acerca
do fendmeno do letramento. Para ela, o letramento extrapola o mundo da escrita tal
gual ele é concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente
0s sujeitos no mundo da escrita. Assim, podemos afirmar que a escola, a mais
importante das agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, pratica
social, mas com apenas um tipo de prética de letramento, a alfabetizacdo, o
processo de aquisicdo de coddigos (alfabético, numérico), processo geralmente
concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para 0 sucesso e
promocao na escola (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Assim, é possivel percebermos que a concepc¢éo de letramento defendida por
Kleiman (1995) vai muito mais além da aquisicdo e apreensdo das habilidades de
leitura e de escrita, uma vez que o letramento € relativo as condicdes reais as quais
sédo submetidos os grupos sociais ao realizarem determinada pratica social em que
precisam utilizar a escrita. E, ao propormos no questionario que os alunos
assinalassem as situacdes recorrentes em que utilizam a leitura e a escrita era com
a finalidade de elencarmos operacfes/atividades das mais simples as mais
complexas, tentando tracar um perfil de aluno da Educacdo de Jovens e Adultos
imerso nas praticas sociais a partir do fenémeno do letramento.

Além de demonstrar, por meio do grafico, as situacbes cotidianas dos
entrevistados em meio ao mundo da escrita, apresentaremos no grafico a seguir a
rotina desses colaboradores e as principais atividades culturais de que eles fazem
parte, com o intuito de compreendermos como estes alunos sentem-se em relacéo a
sociedade letrada. Sugerimos que eles assinalassem dentre as alternativas, desde

atividades simples como assistir TV, até ir ao Teatro, visitar museus, etc.
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GRAFICO 6 — Rotina das préaticas de leitura e escrita dos alunos
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Fonte: Questionario aplicado aos colaboradores.

Conforme o grafico 5, mais uma vez € possivel tracarmos o perfil dos
colaboradores desta pesquisa através das respostas assinaladas nessa questao.
Com o intuito de analisarmos o quanto essas atividades revelam sobre a rotina
desses colaboradores, listamos diferentes situa¢des, conforme vimos no grafico. Por
exemplo, ir ao shopping foi uma pratica social assinalada por quase todos. Apesar
da crise econbmica por que passa nosso pais atualmente, muitos deles afirmaram
frequentar o shopping. Assistir TV, seja telejornais ou outra programacdo, como
filmes, também faz parte da rotina de quase todos os entrevistados.

Além disso, muitos revelaram em suas respostas que participam de eventos
religiosos e que vao a shows. Por outro lado, somente uma pequena parte desses
colaboradores afirmou que vai ao teatro, que Ié livros, jornais e revistas, que vai ao
cinema e a museus. Com isso, depreendemos que, mesmo estando inseridos numa
cultura letrada, esses colaboradores ainda vivem a margem dela porque essa
participacdo nao é efetiva. Nao ha a participacdo plena enquanto cidadaos em todos
0s setores artisticos e culturais, dado visivel quando eles afirmam n&o frequentarem
o teatro, cinema e museus.

Dessa forma, embora eles estejam imersos nesse mundo letrado, os alunos
dessa modalidade de ensino ainda encontram-se a margem de muitos setores da

sociedade. A respeito dessa condicdo de excluidos da escola, Oliveira (2001)
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enfatiza o quanto a situagao de excluséo contribui para delinear a especificidade dos
adultos e jovens como sujeitos de aprendizagem, especialmente quanto aos
problemas com a adequacdo da escola para essa faixa etaria que nao é “alvo” da
instituicdo. Para ela, os altos indices de evasao e repeténcia nos programas de EJA
indicam uma falta de sintonia entre a escola e os alunos, sem desconsiderarmos
outros fatores como a questdo socioeconémica que impede a dedicacdo plena dos
alunos dessa modalidade aos programas.

Jardilino e Araujo (2014, p.186) corroboram com a autora ja citada, afirmando
que “Jovens de diferentes condi¢cbes sociais e culturais, de géneros e religibes
distintas, buscam na educacdo e com a educacdo estabelecer um didlogo com a
sociedade e com o mercado de trabalho”. Esse dialogo pode e deve ser possibilitado
pelos demais sujeitos que compdem o espaco escolar, especialmente o professor.

Por isso, o reflexo do sucesso ou insucesso escolar dos alunos da Educacéo
de Jovens e Adultos se da na maneira como eles dialogam com a sociedade em que
estdo inseridos. A participacdo desses jovens e adultos em certos locais,
principalmente naqueles ligados a cultura, ainda é privilégio de uma minoria. Acerca
disso, Lopes (2006) defende que as praticas sociais envolvendo a leitura e a escrita
nos permitem perceber uma possivel neutralidade nessas préticas que, na verdade,
mascara o real significado da distribuicdo do poder na sociedade em que se
processam por conta do carater ideoldgico intrinseco nas relagcdes sociais. Entéo,
compreendemos que as praticas sociais de leitura e escrita retratam o quanto as
relagbes de poder sdo intrinsecas nas rela¢des sociais.

Na secao seguinte, analisaremos a visdo do professor, colaborador desta
pesquisa, sobre essas praticas sociais de leitura e de escrita e que procedimentos e

estratégias ele utiliza para tornar seus alunos letrados.

5.4 Préticas de Letramento: reflexdes sobre a importancia das préaticas de

leitura e de escrita sob o olhar do professor

A formacdo profissional é fator indispensavel aos professores de qualquer
modalidade de ensino, sobretudo da Educacao de Jovens e Adultos, com o intuito
de se implementar na escola um ensino de qualidade que favoregca a efetiva
aprendizagem da leitura e da escrita. Além da formacdo docente ser uma grande

aliada no trabalho dos professores dessa modalidade de ensino, acreditamos
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também que a formacao linguistica deles deve ser importante aliada nesse processo
de ensino, a fim de viabilizar um ensino de leitura e de escrita pautado na
perspectiva social do letramento, favorecendo, de fato, a insercéo plena dos sujeitos
na cultura letrada.

Para verificarmos acerca da formacdo profissional e linguistica dos
professores, utilizamos como coleta de dados um questionario contemplando, em
sua maioria, questdes abertas. Esse questionario foi aplicado ao professor da turma
em andlise, da referida escola jA mencionada em secdes anteriores. Com isso,
esperamos analisar as respostas dadas por esse professor confrontando-as com a

resposta dos alunos.

QUADRO 4 - Dados do professor

Pé Tempo de Tempo de
0s-
Professor Idade Formacao . servigo na exercicio da
graduacdao L
EJA profisséo
Letras Educacéo a
35 anos Portugués distancia 2 meses 4 anos
(2001) (2010)

Fonte: Informacg6es fornecidas pelo professor da turma.

Os dados do quadro 4 nos mostram que o professor da turma possui
formagé&o superior na area, porém ndo tem experiéncia nessa modalidade de ensino
e poucos anos de exercicio na area. Em alguns momentos, registrados em
observacbes no diario de campo, ele nos relatou que trabalhar na Educacdo de
Jovens e Adultos foi a maneira que ele encontrou para voltar a estudar, pois estava
fazendo outra graduacgao. Entédo, deixou transparecer que nao era exatamente o que
ele desejava como professor, uma vez que ele mesmo reconhece néo estar
preparado para trabalhar em turmas de EJA.

Dessa forma, tal revelacdo nos deixa preocupados, tendo em vista que essa €
uma realidade que, certamente, ndo € um caso isolado. Ser professor na Educacéo
de Jovens e Adultos tem sido cada vez mais um “pretexto” para tentar conciliar
outras atividades que ndo tém ligagdo alguma com o exercicio da profissdo.

Infelizmente, ainda ha muito o que ser feito para reverter esse quadro.
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Nesse interim, vale ressaltarmos o que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao, afirma quanto as responsabilidades dos sistemas de ensino em relacéo a
EJA. De acordo com essa lei, enquanto modalidade de ensino, o Estado assume
como responsabilidade a de fornecer meios para a sua promocéao: “§ 2° O poder
publico viabilizar4 e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante acdes integradas e complementares entre si” (BRASIL, Lei 9.394/1996). E,
nao ha como executar acdes integradas e complementares entre si sem pensar no
importante papel do professor dessa modalidade de ensino.

Ainda sobre a formacao docente desse colaborador da pesquisa, ressaltamos
o fato de sua pos-graduacédo nao estar relacionada a EJA, alias, € visivel o que ele
declarou em momentos informais da pesquisa: que ndo se sentia preparado para
trabalhar nessa modalidade de ensino. Compreendemos que a formacgao continuada
ndo € suficiente para tornar o professor apto a ensinar a leitura e a escrita em sala
de aula. Por outro lado, acreditamos que uma formacdo docente, seja de nivel
superior e/ou continuada, aliada aos conhecimentos especificos em Educacdo de
Jovens e Adultos, pode favorecer um ensino significativo relacionando as praticas
escolares de leitura e de escrita as praticas sociais de letramento.

Acerca disso, Gadotti e Roméo (2011, p. 74) afirma que “ninguém é educador.
Alguém se torna educador (ou deseducador) no decorrer da existéncia, no
incessante  processo de  estruturacdo/desestruturacao/reestruturacdo  dos
desequilibrios pessoais e coletivos”, ou seja, é nas relagdes sociais e na interagao
entre a teoria e a pratica que o ser educador mostra-se visivel. Para ele, a formacéo
do educador depende mais da sua insercdo social e politica do que de uma
reformulacdo dos curriculos e dos cursos.

Esse autor destaca ainda que é exatamente por isso que ndo ha como fugir
da “andlise da insercdo do professor na sociedade concreta”, seja abordando as
dimensdes de seu papel atribuido, seja abordando as dimensbes de seu papel
conquistado. “E nao se trata de qualquer professor e de qualquer sociedade; trata-se
do educador de jovens e adultos, na sociedade brasileira, no final do século XX”
(GADOTTI e ROMAO, 2011, p. 75). Entdo, corroboramos com esse autor,
enfatizando que o saber, adquirido em cursos, treinamentos e capacitacées é bem
diferente do ser educador, que vai se construindo com o saber adquirido no seio das

relacdes sociais, seja por meio de duvidas e/ou de convicgdes.
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Partindo dessa discussdo sobre a formacédo docente, faremos agora uma
analise das respostas do professor da supracitada turma de EJA. Como afirmamos
anteriormente, o questionario era composto de questbes abertas, em sua maioria,
tendo em vista que dariamos a oportunidade de o professor expressar-se melhor. A
primeira indagacao feita ao professor diz respeito as atividades de classe. A questédo
pedia que ele explicasse de que maneira a leitura e a escrita faziam parte da rotina
dele. Segundo ele:

As atividades sdo voltadas mais para a leitura dos géneros textuais, ja que a
deficiéncia, em relacdo & compreensédo textual, € muito grande. A maioria
dos alunos ndo compreendem o que esté escrito, dificultando a producao.

Ha a prevaléncia da leitura e ainda nao foi trabalhado a producgdo escrita
(Professor).

Observamos nessa resposta que a leitura dos géneros textuais € uma
atividade constante nas aulas desse professor, embora ele afirme a dificuldade que
tem em trabalhar a compreensao de textos com os alunos. Ele destaca também que
essa compreensao acaba dificultando o trabalho com a producao escrita. Com essa
declaracdo, podemos inferir que, de fato, o professor enfrenta diversos obstaculos
para conseguir trabalhar a compreensao dos diversos géneros textuais com seus
alunos.

Acerca disso, Jardilino e Araujo (2014, p. 155) enfatizam ainda que “é
necessario que o professor, de qualquer nivel e modalidade de ensino - inclusa a
EJA - transforme os saberes sociais em saberes para ensinar’, estes em saberes
ensinados e estes Ultimos em saberes construidos para ele e para o grupo. Com
isso, estard formando uma coletividade de aprendizagem. A reorganizacdo desses
saberes entre alunos e professores faz-se por meio de uma cooperacdao mutua, por
ISSO, sdo saberes coletivos.

Além disso, ressaltamos 0 quanto o conhecimento do contexto €
imprescindivel para o desenvolvimento do trabalho docente, especialmente na EJA.
De acordo com os autores ja citados, para cada turma, série e nivel de ensino séao
feitas adaptacdes do saber a ser construido. Segundo eles, os aspectos
socioculturais, pessoais e historicos permeiam as atividades durante a aula. Assim,
0 professor precisa estar atento a essas variantes a fim de direcionar o seu trabalho
de acordo com as necessidades dos alunos naquele momento. Talvez seja esse 0

ponto de partida: direcionar o trabalho docente as necessidades dos alunos.
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Outro questionamento feito ao professor foi sobre a atitude dos alunos em
relacdo as atividades de leitura e escrita. Segundo ele, had poucos alunos
interessados na turma, “ainda tem-se uma resisténcia em atividades que envolvam a
leitura”. A partir dessa declaragao do professor, podemos perceber o quanto a leitura
tornou-se uma atividade pouco prazerosa na rotina escolar, sobretudo da EJA.
Assim, como afirma Schwartz (2012), para que esse tipo de atividade torne-se
prazerosa, € necessario diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos,
respondendo a questionamentos como: Quem séo esses alunos? Como eles vivem?
O que pensam? Por que motivo resolveram voltar a estudar ou iniciar os estudos?
Com esses guestionamentos, reduziriamos a visdo de que os analfabetos séo
ignorantes, carentes, incompetentes. Significa dizer que uma das condicbes
necessérias para a eficiéncia dos processos de ensino e aprendizagem na EJA é
fazer tal sondagem, a fim de atender as expectativas dos alunos que, durante muito
tempo, estiveram fora da escola.

Por isso, precisamos considerar que eles ndo passaram incélumes pela
cultura escrita, ja que construiram conhecimentos sobre ela, elaboraram hipéteses,
através das quais sobreviveram e desenvolveram estratégias de resolucbes de
problemas de acordo com suas necessidades/desejos pessoais (SCHWARTZ,
2012). E, realmente, falta refletirmos sobre os reais motivos que levam o sujeito
adulto e analfabeto ao desejo de saber ler e escrever.

Além disso, 0s jovens e adultos, conscientemente, até sabem que seria
vantajosa a aprendizagem, porém, inconscientemente, desenvolvem mecanismos de
defesa para ndo construi-la por medo do desconhecido, ou entdo, por ndo se
sentirem capazes (SCHWARTZ, 2012). Portanto, € importante que nds, professores
consideremos esse fator (medo) e busquemos estratégias para explicita-los. Tais
estratégias devem dar voz aos sujeitos e dar oportunidade para que explicitem seus
medos, dialoguem com suas expectativas negativas e mostrem que essa situagao
podera ser contornada.

O outro questionamento feito ao professor, colaborador desta pesquisa, €
concernente as orientacfes que ele recebe ou ndo do coordenador da escola para
direcionar suas aulas e que parametros ele segue. Nas palavras dele:

Ndo h& orientacdo pedagogica e o conteudo € baseado nos livros
distribuidos aos alunos e adotados pelo sistema de ensino. Além do livro

adotado para EJA, busco complementar as atividades (de acordo com a
receptividade) em pesquisas na internet (Professor).



96

A partir dessa declaracdo, podemos perceber que a Educacédo de Jovens e
Adultos ndo é dada a devida atengcdo, uma vez que ele afirma ndo receber
orientacdo pedagogica. E cada vez mais visivel que o atendimento diferenciado dos
jovens e adultos, alunos dessa modalidade de ensino, ndo leva em conta a
identidade deles, sua cultura, seus anseios e projetos ao retornar as salas de aula.
O professor destacou ainda que o seu plano de aula é feito com base na proposta
para a EJA, embora ele afirme estar em fase de adaptacéo.

E importante frisarmos a afirmacéo do professor entre parénteses “de acordo
com a receptividade”. Por meio dessa declaracido, podemos perceber o quéao
desafiador tem sido trabalhar com turmas tao diversas ndo apenas quanto ao fator
idade. Isso nos faz pensar na importancia da reflexdo sobre a pratica do professor
no contexto da sala de aula, pois percebemos o quanto a questdo da pratica é uma
das mais enfatizadas em qualquer modalidade do ensino. E, na Educacéo de Jovens
e Adultos, essa reflexdo é urgente, porque a indefinicdo de conteudos e a
precariedade das situacdes formativas ndo preparam os professores para atuarem
nessa modalidade de ensino (JARDILINO e ARAUJO, 2014).

Indagamos o professor quanto as estratégias de ensino que ele utiliza para
realizar atividades de leitura e de escrita. Ele afirma que as atividades envolvem a
‘leitura de textos relacionados ao género textual em estudo, explorando
principalmente a compreensdo do texto e os elementos caracteristicos do género
estudado”, ou seja, o trabalho com géneros, segundo ele, centra-se na
compreensdao, mas ele destaca que nem sempre é tarefa facil. E podemos
confrontar o que alguns colaboradores disseram em relacdo a isso. Em andlises de
secao anterior, vimos que alguns colaboradores disseram ter dificuldades com a
compreensao textual.

Dessa maneira, é necessario que voltemos nosso olhar para situacbées como
essa descrita pelo professor. Enquanto ndo mudarmos as estratégias em relacdo a
isso, ndo provocaremos mudancas no ensino de lingua na Educacdo de Jovens e
Adultos. Assim, para os autores ja citados, quando se trata de professores que
atuam na EJA, ha ainda muitas implicacdes, como a diversidade de publicos, tendo
em vista que as classes sdo compostas por alunos de faixas etarias variadas
(conforme discutido no item anterior) culturas e visdes de mundo diferentes. E,

esses elementos interferem bastante na pratica docente do professor da EJA. Por
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isso, além de repassar a funcionalidade do saber, precisamos refletir sobre as
relacdes do professor com o aluno e do aluno com o0 mundo a sua volta.

Também questionamos o professor sobre o que ele fazia para trazer a
realidade do aluno para as aulas de Lingua Portuguesa. Segundo ele, procura textos
que tratem da realidade do aluno e que “sejam de facil compreens&o”. A partir dessa
resposta, entendemos que ele tenta, apesar das dificuldades, conciliar suas aulas
com a realidade dos alunos, embora nés percebamos que, de certa forma, ele nivela
seus alunos levando textos de “facil compreensao”.

A respeito disso, podemos relacionar ao que sugere Gadotti e Roméao (2011).
Para ele, é importante que haja a politizacdo do ato pedagogico. Esse ato de
politizacdo estéa ligado intimamente a questdo de recuperarmos a funcionalidade do
saber, ou seja, recapturarmos a instrumentabillidade do que se desenvolve em sala
de aula para o projeto de vida do aluno. E exatamente a esse ponto que devemos
chegar. Nas palavras desse autor: “E a perda dessa funcionalidade que provoca a
evasdo, a repeténcia, o desinteresse, a apatia do alunado”, principalmente em se
tratando de jovens e adultos que trazem para as relacdes pedagogicas varias
“experiéncias, vivéncias e saberes construidos na luta cotidiana pela sobrevivéncia”.
Além disso, temos juncao da ideia de que tanto os contetdos, quanto as habilidades
a serem adquiridos servem apenas para responder as avaliagcbes propostas
(GADOTTI e ROMAO, 2011).

Quanto a indagacao feita ao professor sobre considerar seus alunos inseridos
na cultura letrada, ele afirma com veeméncia que seus alunos nao se encontram
inseridos na cultura letrada, seja por falta de interesse dos mesmos, seja pela
dificuldade de acesso a essa cultura. Sendo assim, é relevante refletirmos sobre
isso, uma vez que o aluno que frequenta a EJA é também um cidadado e deve ter
seus direitos garantidos. Com base nisso, a Unesco “acredita firmemente que
aprendizagem e educacao de jovens e adultos desempenham papel essencial na
resposta aos desafios contemporaneos culturais, econdmicos, politicos e sociais”.
Entdo, a globalizacdo foi responsavel por tracar o caminho para muitas
oportunidades, no entanto, também exclui muitos desse processo de crescimento.

Além desses questionamentos, indagamos o professor sobre a participagédo
dele em formacdOes voltadas para a Educacao de Jovens e Adultos. Segundo ele,
nunca participou de formacéo especifica para essa modalidade de ensino e ainda

frisou que ndo conhece esse tipo de formacdo na rede municipal de ensino. Essa
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resposta retrata um dado preocupante, visto que deve haver uma preparagao
minima para quem vai atuar nessa modalidade de ensino.

Sobre isso, Barcelos e Dantas (2015) defendem que, para os professores que
atuam na EJA, a formagéao continuada, proporcionada pelos programas de extensao
ou por cursos de especializagdo em Educacdo de Jovens e Adultos, é decisiva e
relevante para a qualificacdo do docente que trabalha nesse segmento do ensino.
Para ela, a escassez de cursos no campo da EJA, seja em nivel de graduacao ou de
pés-graduacdo acaba limitando atualmente a formacdo de professores e
alfabetizadores como formacéo inicial e/ou continuada no ambito dos programas e
projetos de extensao.

Segundo eles, esses programas e projetos apresentam “uma série de
limitacdes como carga horéria reduzida, docentes sem a devida qualificacao, falta de
acompanhamento dos professores em suas praticas educativas, dentre outras”
(BARCELOS e DANTAS, 2015, p. 107). Por isso, a formagao dos profissionais da
EJA deve ter como foco a diversidade da clientela formada por jovens e adultos,
suas experiéncias de vida, seus saberes e suas historias.

Dessa forma, é importante que haja uma andlise sobre a formacdo de
professores partindo da reflexdo sobre a préatica e percebendo o quanto isso ajuda
os alunos dessa modalidade de ensino a adquirirem as habilidades necessarias para
o desenvolvimento de suas atividades. Como destacam Jardilino e Araudjo (2014), é
necessario que a formacdo de professores, sobretudo da EJA, torne o professor
“capaz de construir um conhecimento a partir da observagéo e da reflexdo sobre o
seu cotidiano para solucionar problemas, orientando-se por uma atitude
investigativa” (JARDILINO e ARAUJO, 2014, p. 148).

Em outras palavras, a pesquisa torna-se um elemento fundamental para o
desenvolvimento profissional do professor, a partir da relacdo entre a teoria e a
pratica educativa. E o professor passa a ser o investigador de sua propria pratica.
Isso faz com haja uma relacdo mais proxima entre os professores e que a troca de
conhecimentos e experiéncias auxiliem na resolucdo de problemas e tomadas de
deciséo, seja individual ou coletivamente.

Também perguntamos ao professor qual € a relevancia de voltar o ensino de
LP para as necessidades dos alunos. Para ele, a relevancia “é tentar inserir o aluno
Nno universo que, muitas vezes, encontra-se distante dele, seja por causa do atraso

escolar, seja porque o aluno nao tenha interesse neste tipo de conhecimento”.
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Entendemos, por meio dessa declaracdo, que o professor reconhece a importancia
de centrar o ensino nas reais necessidades dos alunos. Reconhecer ja € importante,
uma vez que, por varios motivos, o professor deixa que os anseios dos alunos se
tornem bem distantes do que ocorre nas salas de aula.

Por isso, é cada vez mais importante conciliarmos o compromisso com as
camadas mais oprimidas da populacdo a partir de uma leitura da realidade para que
possamos tentar, gradativamente, mudar a educacio brasileira. E necessario que
superemos a cultura do fracasso escolar e resgatar a cultura do sucesso do aluno
como reflexo do trabalho de um profissional voltado para a transformagao social.

Em outra indagacdo, perguntamos ao professor qual era sua concepgao
acerca do letramento e a importancia deste para o ensino de lingua materna. Nas
palavras dele:

O ensino ndo pode ser desvinculado do conhecimento de mundo do aluno.
Cada aluno tem uma habilidade e competéncia especifica que deve ser

considerada na hora de ensinar e o fato dele conhecer a lingua que vai
estudar, facilita a transmissao do conhecimento (Professor).

Percebemos, através dessa resposta do professor, que ele associa o
letramento ao conhecimento de mundo dos alunos. Apesar de essa resposta nao
estar em consonancia com o conceito ja consolidado em Linguistica e em Educacéo,
podemos inferir que ele demonstrou um certo entendimento de que o letramento
esta vinculado ao conhecimento que os alunos ja tém sobre o uso da lingua. De
gualquer forma, consideramos que o professor respondeu de maneira superficial, o
gue nao garante que haja no ensino de leitura e escrita a relacdo com 0s usos e as
funcdes que a escrita desempenha no meio social.

Assim, é importante levarmos em conta as contribuicdes do estudo desse
fendbmeno para o ensino da lingua materna. Somente a partir dos estudos de Street
(2014) que se confere um novo enfoque aos estudos do letramento, pois ele traz a
tona o letramento como pratica social, descartando o foco dado a aquisicdo de
habilidades, feito pelas abordagens tradicionais. Partindo desse novo enfoque, o
autor apresenta pressupostos e principios tedricos relevantes para os estudos do
fendbmeno, como o modelo autbhomo e modelo ideolégico, além dos componentes
bésicos eventos e préticas de letramento.

Entdo, na explicitacdo dessas abordagens, Street (2014) aborda o modelo

autbnomo como aquele que tem como caracteristica centrar-se no individuo, como
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uma realizagdo individual, desconsiderando o contexto social em que o individuo
opera. Para ele, “O modelo autdbnomo de letramento tem sido um aspecto dominante
da teoria educacional e desenvolvimental” (STREET, 2014, p. 146). Este autor
justifica ainda o fato de referir-se a essa postura como um modelo autbnomo por ela
representar a si mesma como se ndo fosse, de alguma forma, uma postura
“ideologicamente situada”, nas palavras do préprio autor.

Em contrapartida, no modelo ideoldgico Street (2014) destaca que essa
abordagem néo diz respeito simplesmente a aspectos técnicos do processo escrito
ou do processo oral. Ele quis dizer, com isso, que tanto a escrita, quanto a leitura
Sa0 pressupostos concorrentes que estdo sempre ligados em relacdes de poder.
Nesse modelo, o letramento é uma pratica social, ndo simplesmente uma habilidade
técnica e neutra, como defende o autor supracitado. Mais que isso, diz respeito aos
modos pelos quais professores e alunos interagem numa pratica social.

Por isso, precisamos voltar o olhar a respeito do ensino de lingua centrado na
propria lingua. E importante irmos além, ultrapassarmos essa visdo que se centra
somente nas habilidades de ler e escrever. Como afirma Soares (2010), as
concepcOes de letramento que tém como foco sua dimensao social, fundamentam-
se em seu valor pragmatico, ou seja, na necessidade de letramento para o efetivo
funcionamento na sociedade.

A ultima indagacéo feita ao professor diz respeito as atividades desenvolvidas
em sala de aula, se elas tinham orientacdes relativas ao letramento e como isso se
dava. Segundo o professor, essas atividades “s&o desenvolvidas levando-se em
conta o conhecimento prévio do aluno, suas dificuldades, as situacdes sociais em
que estdo inseridos.” A partir dessa resposta, podemos observar que, embora a
afirmacdo dele sobre o letramento tenha sido superficial, ele demonstra certa
preocupacao em considerar o conhecimento que os alunos levam para a escola.

Portanto, devemos observar como as praticas de letramento estdo presentes
e contribuindo na EJA, tendo em vista que isso faz-nos refletir acerca desses fatores
e sua relevancia para o sucesso escolar dessa modalidade. Mesmo que esses
alunos tenham passado um tempo consideravel fora da sala de aula, ndo deixaram
de exercer suas praticas na sociedade letrada. Eles estdo imersos em diferentes
eventos de letramento inconscientemente no seu dia a dia: desde a organizacéo de

uma lista de compras, (mesmo que nao faca, ele mesmo pede para um alfabetizado
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fazer), no ponto de 6nibus, quando precisa identificar o que precisa pegar, anotacao
de recados do telefone, dentre outros.

Dessa maneira, podemos dizer entdo que os jovens e adultos constroem
seus proprios saberes a partir de sua experiéncia de mundo. “Eles fazem uso de
dispositivos pessoais, de forma que a construcdo do letramento social ocorre
inexoravelmente” (MOLLICA & LEAL, 2009, p.7). E a postura do professor frente a
essas praticas de letramento é imprescindivel e deve ser feita de maneira consciente
para formar um cidaddo ciente de seu papel social, levando-o0 a reconhecer que
identidades sociais o formam.

Vimos neste capitulo, com base nas falas e nas atividades analisadas e
discutidas, que ainda € muito presente nas aulas de Lingua Portuguesa, a
concepcao tradicional de lingua, embora haja uma tentativa de mudanca, ou ao
menos, 0S primeiros passos para que consigamos direcionar o ensino de leitura e de
escrita a fim de torna-lo mais significativo para os alunos da Educacédo de Jovens de
Adultos, esperando, com isso, favorecer a insercdo plena desses sujeitos nas

praticas sociais de letramento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o intuito de desvelar os eventos e as praticas de letramento na
Educacao de Jovens e Adultos, propomos como objeto deste estudo de pesquisa, as
praticas de leitura e escrita dos alunos dessa modalidade. E, para nos inserirmos
entre os colaboradores da pesquisa, adentramos a sala de aula do 8° ano da EJA na
gual permanecemos durante o periodo de trés meses. Os dados coletados durante
esse periodo foram oriundos de entrevistas com os alunos, de diarios de campo e da
aplicacdo de um questionario tanto para os alunos, quanto para os professores.

Tais dados revelaram importantes informacdes pertinentes sobre a temética
pesquisada, as praticas de leitura e de escrita na Educacdo de Jovens e Adultos.
Como estabelecemos questdes norteadoras para dar um direcionamento a esta
pesquisa, vamos tecer algumas consideracdes finais a partir dessas questdes.
Dessa forma, € relevante mencionarmos que ndo as consideramos conclusdes
fechadas, uma vez que séo resultado de interpretacbes de acdes sociais, partindo
de um contexto especifico (BORTONI-RICARDO, 2008).

Dessa forma, consideramos nas categorias as seguintes analises: na primeira
secao, discutimos sobre a efetivacéo das atividades de leitura e de producgao escrita
nas aulas de 8° ano de EJA em que procuramos desvelar os principais eventos e
praticas de letramento que fazem parte da rotina escolar dos alunos e do professor e
0S que proporcionam maior envolvimento; na segunda categoria, verificamos que
significados a leitura e a escrita adquire para os alunos, colaboradores da pesquisa.

Na terceira categoria, analisamos como as atividades propostas em sala de
aula relacionam-se ao universo dos alunos fora da escola; e, na quarta categoria,
investigamos a visdo do professor acerca da relevancia das praticas de leitura e de
escrita para a EJA. Ressaltamos, no entanto, que essa divisdo entre as categorias
ndo é rigida, tendo em vista que elas mantém uma inter-relacdo constante. Agora,
passemos a explicitar os resultados advindos da analise das categorias propostas
para esta pesquisa.

Na primeira categoria, intitulada como Eventos e praticas de letramento:
cenas da rotina do professor e dos alunos e o envolvimento proporcionado,
buscamos identificar que eventos e praticas de letramento fazem parte da rotina dos

alunos e do professor, além de verificarmos o0 envolvimento proporcionado por esses
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eventos e por essas praticas de letramento na sala de aula de 8° ano da Educagéo
de Jovens e Adultos.

Para alcancarmos o objetivo pretendido nessa categoria, analisamos 0s
dados a partir da observagcao participante e dos materiais utilizados na aula do
professor da referida turma, como o uso de textos do livro didatico. Foi possivel
observarmos que os eventos de letramento foram instaurados a partir das atividades
diarias envolvendo a leitura e a escrita. Em alguns eventos, notamos o0
comportamento dos alunos diante das atividades.

Percebemos que, quando atividade proposta era voltada para a compreensao
textual, dependendo do género e da tematica do texto, o envolvimento dos alunos
era mais notavel. Como foi o caso da analise da letra de musica do Cazuza,
momento em que percebemos uma interagdo ndo vista antes. Isso ocorreu,
provavelmente, porque o professor relacionou o conteudo da letra da musica a
realidade dos alunos — o aumento da violéncia urbana.

A partir dessa aula, chegamos a conclusdo de que a aula pode ser proveitosa
guando os alunos veem-se envolvidos no processo de aprendizagem. Assim,
percebemos que a interacdo entre alunos e professor foi importante para que esse
evento de letramento se efetivasse, assim como nos eventos ja citados.
Constatamos ainda que os conteudos e as atividades de leitura e de escrita
predominantes sdo aquelas que tém como foco a concepcao tradicional de lingua,
uma vez que desconsideram o aspecto sécio-histérico-cultural da lingua.

E, como destaca Antunes (2003), a pratica de escrita se limita a uma escrita
improvisada, sem planejamento e sem revisdo, em que, 0 que conta é a tarefa de
realiza-la. Segundo esta autora, a pratica de escrita deve relacionar a linguagem e o
mundo a relacdo entre o autor e o leitor do texto, atribuindo-lhe um valor interacional.
Dessa maneira, percebemos que as atividades relativas a analise gramatical
deixavam os alunos pouco dispostos em aprender, embora o professor tenha nos
afirmado que séo essas atividades que “prendem mais” a atencdo dos alunos. Por
iSso, percebemos que a interacdo entre os alunos e o professor se dava a medida
gue a turma via a funcionalidade do estudo da lingua na vida deles.

Assim, constatamos que, muitas vezes, a concepcado tradicional de lingua
direciona o0 encaminhamento das atividades de leitura e de escrita, seja por meio de
textos ou ndo. Diante da constatacdo de que as aulas de Lingua Portuguesa tinham

como prioridade eventos, muitas vezes, destituidos de seus usos reais, decidimos
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verificar qual o significado que a leitura e a escrita assumem para os alunos,
colaboradores desta pesquisa. Para isso, elencamos essas informacfes em mais
uma categoria intitulada O aprendizado da leitura e da escrita para os alunos.
Constatamos, nas falas dos alunos entrevistados, que o aprendizado da leitura e da
escrita, é visto por eles de muitas maneiras, e que apresentam objetivos especificos
ao participarem dessa modalidade de ensino e ao afirmarem a importancia do
retorno deles a escola.

Por mais que os entrevistados considerem importante as aulas de Lingua
Portuguesa, mesmo que tenham certa dificuldade nas aulas de Gramatica, eles
reconhecem que a leitura e a escrita proporcionam a eles uma resposta as
diferentes demandas do seu meio social.

A partir das respostas dadas pelos alunos entrevistados, chegamos a
conclusdo de que, para os entrevistados, voltar a estudar tem uma importancia
bastante significativa na vida deles, seja para “concluir os estudos” ou para
conseguir um bom emprego e, consequentemente, ter uma estabilidade financeira.
O que eles demonstram em suas falas € a possibilidade de, através da leitura e da
escrita, tornar possivel a inser¢cdo deles na sociedade letrada, fazendo uso da
escrita para atender as demandas da vida, interesses e propésitos, como destaca
Lopes (2006).

Entdo, podemos perceber que a busca por uma melhor qualidade de vida,
através de um bom emprego é uma das prioridades dos colaboradores
entrevistados, pois, para eles, o retorno a escola é capaz de proporcionar isso. No
entanto, é preciso que nossos sistemas de ensino estejam preparados para lidar
com esses diferentes perfis de alunos que chegam a Educacéo de Jovens e Adultos.

Por isso, € tdo importante a identificacdo dos alunos da EJA no intuito de
conhecer suas trajetérias, considerando suas particularidades, historias de vida,
anseios e necessidades. Isso foi comprovado nas falas dos entrevistados,
demonstrando o quanto a leitura e a escrita sdo capazes de tornar possivel a
insercao deles na cultura letrada.

Além das consideracdes ligadas as categorias jaA mencionadas, tecemos
também algumas verificacdes importantes de serem destacadas, como a categoria
relacionada as principais situagdes em que os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos, colaboradores desta pesquisa, mais utilizam a leitura e a escrita no seu

cotidiano. A partir dos dados coletados no questionario, entendemos o quanto a
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leitura e a escrita estdo intrinsecamente ligadas a vida dos colaboradores desta
pesquisa, desde as atividades mais corriqueiras, como pegar 6nibus, até aquelas
pouco vivenciadas, como redigir uma carta.

Constatamos, entdo, que o aprendizado da leitura e da escrita, apesar dos
usos limitados da escrita nas praticas de letramento, representa um resgate da
identidade dos alunos entrevistados, fazendo com a autoestima deles se eleve e que
possam conseguir uma integracdo efetiva nas praticas de letramento do lugar onde
vivem. Assim, compreendemos que uma insercao plena nas préaticas de letramento
exercidas na sociedade provém de uma estrita relacdo com as préticas escolares de
leitura e de escrita.

Além das categorias discutidas anteriormente, percebemos que ha uma inter-
relacdo entre a formacao docente e a préatica pedagoégica dos professores da EJA.
Nesse interim, buscamos demonstrar, por meio das respostas dadas pelo professor
da turma, o quanto ha a necessidade de formacdes voltadas para professores que
atuam ou que desejam atuar nessa modalidade de ensino.

Segundo as informacdes fornecidas por esse professor, eles ndo recebem
orientacdo pedagogica para trabalhar na Educacdo de Jovens e Adultos e os
conteudos sdo baseados no livro didatico, na maioria das vezes. 1Sso nos preocupa,
pois o livro didatico ainda é visto como um suporte exclusivo das aulas de LP. E,
guanto as indagacdes acerca do letramento, percebemos que, para ele, parece ser
um conceito novo.

Mesmo que, timidamente, o professor tenha abordado o fenémeno do
letramento, notamos que h& uma preocupacao por parte dele em fazer com que
seus alunos sejam inseridos na cultura letrada e que eles tenham seus direitos
assegurados, embora ele reconheca que a EJA é uma modalidade que precisa de
muita atencao por parte das autoridades responsaveis.

A fim de tornar o ensino de leitura e de escrita mais significativo para os
alunos da EJA e mantendo uma relacado entre as praticas escolares de leitura e de
escrita e as praticas reais de uso, € necessario que a formacao docente seja eficaz
no sentido de o professor ser um agente capaz de inserir plenamente os alunos
dessa modalidade de ensino nas praticas sociais de letramento.

Dessa forma, considerando o objetivo proposto para este estudo e as
guestbes norteadoras, que procuramos responder no decorrer da pesquisa,

entendemos que o resultado atendeu as nossas indaga¢cdes, demonstradas por
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meio das analises feitas acerca dos eventos e praticas de letramento presentes nas
aulas de Lingua Portuguesa da turma de 8° ano da EJA, embora tenhamos
comprovado que o ensino de LP, no contexto desta pesquisa, ainda ndo contempla
praticas de leitura e de escrita que tornem o sujeito pleno no uso das praticas de
letramento.

Portanto, entendendo que o nimero de pesquisas no contexto da EJA ainda &
pouco satisfatério, esperamos que este trabalho possa contribuir para estudos
futuros acerca das praticas de leitura e de escrita nessa modalidade, colaborando,
assim, para futuras reflexdes dos professores e gestdo escolar acerca das
concepcodes de leitura e de escrita. E, com isso, tornando viavel uma ressignificacao
da acdo docente em sala de aula e proporcionando aos alunos dessa modalidade de
ensino participarem efetivamente das praticas sociais de letramento. Entdo,
esperamos que esse estudo possa incitar outros estudos sobre esse tema.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS



Dados pessoais

Nome: Idade:

Tempo afastado da escola:

1. Como ocorrem as aulas de Lingua Portuguesa?

111

2. Que atividades de leitura e escrita o professor costuma trabalhar com vocés?

3. Vocé sente dificuldades em relacdo aos conteudos de Lingua Portuguesa? Se
sim, quais sao as dificuldades?

4. Para vocé, qual a importancia de retornar a escola?

5. Marque nos itens abaixo, as situacdes em que vocé mais utiliza a leitura e a
escrita na sua vida cotidiana.

() Leitura de bula de remédio;
( ) Receitas;

( ) Lista de compras;
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) Leitura de correspondéncias;

) Ofertas de promoc¢des em folhetos impressos;

) Pedir para alguém escrever ou ler uma carta;

) Realizacdo de saques e depdsitos em caixa eletrénico;
) Verificar data de validade nos rotulos dos produtos;

) Pegar 6nibus;

) Leitura da Biblia;

) Pesquisas diversas na internet;

AN AN AN AN AN N /N N

) Outra situac&o. Qual?

6. De que maneira os conhecimentos adquiridos na escola Ilhe ajudam em sua vida
diaria?

7. Assinale abaixo os itens que compdem sua rotina fora da escola.

() Ir ao shopping. () Ir ao teatro. ( ) Irao cinema.
() Assistir TV. () Visitar museus. ( ) Ir a shows.

() Ler jornais e revistas. () Assistir jornal. ( ) Fazer compras.
() Ler livros. () Participar de eventos religiosos.

() Assistir a filmes na TV. () Outro. Cite:

8. Nas aulas de Lingua Portuguesa, os contetidos sdo direcionados ao seu dia a dia
ou ndo tém relacdo com sua vida diaria? Por qué?
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR

Dados académicos

NOIMIE: e e e e ldade: ........ccocvveveeeennee,
Tempo de exercicio da profiSS80: .......cccceeeeviieeiieiiiennnnn.

Tempo de exercicio da profissdo em EJA: .......................

(€17 To (U= Tox= Lo A Ano de concluséo:

1. Como vocé costuma trabalhar a leitura e a escrita nas suas aulas de Lingua
Portuguesa na EJA?

2. O seu plano de aula é feito com base na proposta pedagoégica para a EJA?
Justifique.

3. De que maneira vocé conduz seus alunos para fazer uso da leitura e escrita no
contexto social?

4. Quais séo as dificuldades encontradas em trabalhar o ensino de lingua materna
na EJA?
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5. Que estratégias voceé utiliza para trazer a realidade do aluno para as aulas de
Lingua Portuguesa?

6. De que forma vocé vé seus alunos em relagéo a cultura letrada?

7. Vocé participou de alguma formacéo voltada para a Educacao de Jovens e
Adultos? Se sim, descreva em poucas palavras como ocorreu.

8. Qual a relevancia de voltar o ensino de LP para as necessidades dos alunos de
EJA?

9. Qual a sua concepcao do fendmeno do letramento e a importancia deste para o
ensino de lingua materna?




ANEXOS



ANEXO A — ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Paras que ninguém a quisesse

Porqee o8 homens olhavam demmais pars & sus
mulber, mandou que descosse @ bainka dos vestidos ¢
parmsso de e pintar. Apesar disso, som belesa chamava
a stenglo, ¢ ele foi obrigado a exigir que oliminasse o
decotes, jogasse fora 05 sapatos de saltos alitos. Do
anmmdrios trou as rospas de soda, da gaveta tirow dodas
® joim. E vendo que, ainda assim, v o owtro
ohar yiril w acendia & passagem dela, pepou 8
tesoura ¢ loscuiou- Ihe os cabelon

Agora podia viver descansado. Ningwém 2 olhava
duzs  vezes homenn  nenhum s interesana
por ¢ha. Esquiva como um gato, ndo neais atravessava p
prages. E ovitava sair.

T8o esquiva s fez. que cle foi detundo de w
ocupar dela, permitindo que Mlubsse om sildne ko pelos
comodos, mimetizada com os mdvels € as sombras
Uma fina saudade, porém, comegou a alinkavarse
em seus dias. Nio saudade da mulber. Mas do descjo
Inflamado que tiver por cla.

Entho the trouxe wm batom. No outro dia. wm corte
de sedda. A noite thou do bolso wia ross de cetim
para enfeitar-lhe 0 que restavan dos cabeton.

Mas cla tinha desaprendido @ gostar dessas coisn,
nem peniava mais em Ihe agradar. Largou o tecido
Nuna gaveta, exquecey o batom. E contionon andando
pelas cma de vestido de chita, enquanto & rosa
desbotava wbre 8 cdmada.

COLAKNTL, Murwma Porn gue nimgdon o guivesse. Iu Conoms
de omow respadion. R e Jonesrn. Ruoco, 1988, po 10010

1. Sobre o texta, identifigue o alternative

CORRETA:
8) O enredo detxa claro que 2 ameaca & harmonia &
cmal  estava 0 comportamento  domasiado
extrovertido da mallver, que obriga o marido & tomar
modidias exiromas.
b) O enredo deins claro que o ameaga & harmonia do
caal ctava 00 commponamento demasiado obwtinado
do momem, que cbriga & mulber a semtie sandades do
desgjo que ele nutria por ela.
€) O homem manda que & mulver nlo s amume mais
lomado pelo ingtinto de protiegio. Ele 80 poderia ter
ceneza do que cla B0 seria awsediada se 830 atraisse o
olhar deo outros hosern.
d) O homem manda que a mullser ndo s¢ armume mais
fomado pelo wentimento de inseguranga. Ele w poderia
tef certera de aue ella nllo serin decrinlls o nlls straluin

L. Qual dos fragmentos abalse, retirados do testo,
esprossa o completo proceso  de anulagho da
penonagem femining?

a) “Nioguém 3 ollava duay vezes. " (16)

B)“1. ) enguanto & rosa desbotava sobee a odmoda ™
(L16)

)Ty mimetizada com os mévets ¢ oy sombeas (1Y)
&) hesqeeces 0 batom. ™ (L15)

X Qual 0 seatido do titwlo do conto, comiderando »
histéria?

Obserye o construcio de alguns trechos:

“ . mandou que descosse & batnha dos vetidos."

———

“ fo1 gbrigado a exigir que chminasse os decotes.
“Dos armudoos tiron ar roopas de seda. "

“ pegou 4 tesoura w tosquion-live o bongos cabelos.”

. permmitindo qwe Uutise em siléncio pelos cdmodon. ™

4. Que penonagem executa ms agdes expresas
pebon verbos em destague?

5. O que exses verbos mostrans sobre o cardter da
personagem ¢ o tipo de relagio que existia entre o
cosal?

6. Vool acha sawdivel e tipe de  relagie?
Explique sea ponto de vista,

7. Come vook Interpreta & reacio da mullver no fim
da histoeia?
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ANEXO B — 32 AVALIACAO

Escola Municipal Delfina Borralho

Teresina, de Junho de 2015.

Turno Noite - 8°ano—Sala ....... &

AlN0/(A): - viieaii i SRR T
Professor: Wellington

3* Avaliacdo de Lingua

1. Leiaa tira a seguir e responda:

NKE v,

\'\\

3-23

7

e TS

vt

b) Identifique e classifique o sujeito em: “Gestaria er a enfermeira, por favor...” (0.73)

2. Classifique o sujeito das oragdes: (1,0)
a) Estranhos ruidos eram ouvidos por todos. ... .c..c.c.ciiiiieisiiniimenenisseiesesiesesssssssesss
b) Nao falo em piblico porque tenho vergonha. ..... A T R

c) As fabricas poluem o ar e a d4gua dos rios. .......... “% .................................................................. 4
d) Havia muitos alunos naquela aula. ..o LR SN e N er W SR i-

Leia a entrevista para responder as questdes de 3a 7.
O PROBLEMA NAO E COMPRAR

A jornalista americana Alissa Quart, autora de um livro sobre habitos de compra dos
adolescentes,fala do consumismo juvenil. 4
Veja — O jovem é um consumista?
Alissa Quart — Todo mundo é consumista, em maior ou menor grau, adultos ou adolescentes.
Em 2001, os jovens gastaram 155 bilhdes de dolares nos Estados Unidos. Em média, o adolescente
ramericano gasta 60 ddlares por semana do proprio dinheiro. Apenas 56% desse valor vem da
mesada dos pais. O restante ele ganha sozinho, normalmente trabalhando em empregos de meio
periodo.
Veja — Por que os jovens estido comprando produtos de luxo?
Alissa — Porque nos ultimos anos as empresas adotaram a estratégia de direcionar esses
produtos para os jovens. Esse avango foi influenciado pelo estilo de vida dos astros de rap e hip
hop, que valorizam esses produtos em sua miisica e em sua vida pessoal. Marcas caras, como Louis
Vuitton, tornaram-se simbolos de cultura popular. O interesse por esses simbolos de status também,
lcresceu bastante entre os adultos e, por conseqiiéncia, entre seus filhos.
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Veja - Por que os pais ndo tentam barrar essa avalanche de consumismeo Juvenil?

Alissa — Porque o consumismo ndo é considerado um problema. O que preocupa € se as filha
vao engravidar ou se os filhos Va0 se viciar em crack. Nesse contexto, consumir ¢ inofensivo.
0nsumo ¢ visto como uma conquista do adolescente, sua primeira inser¢do no mundo adulto. O
pais ddo mesadas aos filhos como uma Preparacio para a responsabilidade de ter o propri

inheiro. Na verdade, o consumismo s4 se torna realmente perigoso quando assume proporgdes|

Veja — Como mostrar a um adolescente que um produto de luxo que ele deseja comprar est
ora da realidade?

Alissa — Pais e filhos deveriam tentar um olhar critico em relagdo a midia e 4 publicidade. Na
¢ facil, pois o marketing moderno utiliza-se de técnicas sutis para atingir os jovens. E comum no;
Estados Unidos "infiltrar" num shopping center adolescentes usando marcas de grife. A idéia
estimular seus amigos a comprar aqueles produtos. Os pais ndo devem apenas dizer ndo. Precisam
ambém estar atentos as técnjcas para induzir as compras.

hrtp://vcia.abril.cm.br/Cs beciais/jovens 2003/p_080.htm|

3. Segundo a entrevistada Allissa Quart, 0s jovens estio comprando produtos de luxo por

a)  Por que os pais ndo tem um olhar critico em relagao a midia e a publicidade.

b)  Porque o consumismo nao € considerado um problema.

¢) O consumo é visto €0mo uma conquista do adolescente, sua primeira inser¢do no
mundo adulto.

d)  Porque nos tltimos anos as empresas adotaram a estratégia de direcionar esses produtos
para os jovens.

4. Segundo a entrevistada Allissa Quart, quem pode ser considerado consumista?
a) Apenas os jovens, pois adoram comprar.

b)  Apenas os adultos, pois tem um poder aquisitivo elevado.

¢) Todas as pessoas sdo consumistas em maior ou menor grau.

d) Apenas criancas € jovens.

ST ETicorreto afirmar em relagdo a entrevista que:

a) O consumismo nao é considerado um problema, e sim uma conquista do adolescente, sua
primeira insercdo no mundo adulto.
b) Todo mundo ¢ consumista, em maior ou menor grau, adultos ou adolescentes.
¢) Os jovens estio comprando mais por que as empresas adotaram a estratégia de direcionar
produtos para os jovens.
d) O consumismo praticado pelos filhos deixam os pais preocupados.

6. Uma entrevista pode se concentrar na pessoa do entrevistado ou em um assunto, contefido
especifico que o entrevistado domina. No caso da entrevista lida concentra-se na pessoa ou no
conteado? Justifique.

Identifique no texto os elementos da entrevista.




