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RESUMO

A relacdo entre educacdo escolarizada e 0s usos sociais que se fazem da leitura e da
escrita tem suscitado novas perspectivas no ensino de lingua materna, sendo que o
letramento a medida que favorece a reestruturacdo das relagdes sociais amplia o contato
que se estabelece entre os falantes nas diversas redes de interacdo social. O letramento
como proposta de exercicio da leitura e escrita no cotidiano escolar e extra escolar
extrapola o j& convencionado vinculo existente entre a educacdo escolarizada e seu
ressoar na comunidade e na propria escola a proporcdo que esta ndo pode negar o poder
que emana das palavras e da escrita nas situacdes comunicativas, incidindo no papel do
professor, permeando o exercicio da cidadania e reforcando a manifestagdo da cultura
do aluno. Dessa maneira, este trabalho objetiva analisar os aspectos do letramento de
pessoas da comunidade e também na escola e no cotidiano social dos alunos do 6° e 9°
ano do Ensino Fundamental, numa escola da rede publica municipal de Timon-MA. A
pesquisa segue uma abordagem etnogréfica, especialmente conforme orientacdo
constante na Etnografia Escolar (BORTONI_RICARDO, 2008), e Erickson (1985) ainda
na Sociolinguistica Interacional, conforme Gumperz (2002). Os aspectos do letramento
serdo considerados de acordo com Bortoni-Ricardo (2004, 2008, 2013) e Street (1995 ),
0s aspectos culturais serdo elencados baseados em Moreira e Caudau (2008) e Geertz
(2008), as relacdes sociais serdo analisadas a luz de Bourdieu (2001), e os aspectos sobre
leitura, escrita e escolarizacdo tem como base os escritos de Antunes (2009, 2010),
Kleiman (2005, 2006, 2008) e Bagno (2002). A descricdo e andlise do material da
pesquisa utiliza informacGes da abordagem etnogréfica, seguindo os topicos de etnografia
sociolinguistica pela perspectiva holistica com vistas a descrever o significado das
praticas multiplas de letramento na escola e comunidade. Observaram-se eventos na
escola com alunos e pessoas da comunidade, verificando como se estabelece a relacao
entre letramento escolar e letramento social, relacionando as atividades em sala de aula
com a vida social dos alunos e das pessoas que convivem na escola. Depreendeu-se a
influéncia da educacdo formal na tomada de decisbes, constatou-se como a escola da
abertura para os aspectos culturais e como ainda h& aspectos que necessitam de
sistematizacdo e de melhoria quanto a receptividade nas aulas de lingua materna.
Algumas atividades em sala de aula, apesar de ndo estarem alinhadas as propostas de
letramento escolar nas bases tedricas da pesquisa, motivam o aluno a aprendizagem da
educacdo formal e esta interfere no letramento social do participante da comunidade.

Palavras-Chave: Interacdo. Lingua materna. Escolarizacdo. Oralidade. Letramento.



ABSTRACT

The relationship between schooling and the social uses of reading and writing has given
rise to new perspectives in the teaching of mother tongue. Literacy, as it favors the
restructuring of social relations, widens the contact between the speakers in the networks
of social interaction. Literacy as a proposal for the exercise of reading and writing in
school and extra-school daily life goes beyond the already existing link between school
education and its resonance in the community and in the school itself, to the extent that it
can not deny the power emanating from words in situations communicative, focusing on
the role of the teacher and going through the exercise of citizenship and expression of the
student's culture. In this way, this work aims to analyze the aspects of the literacy of
people in the community and also in the school and in the social daily life of the students
of the 6th and 9th grade of Elementary School, in a school of the municipal public
network of Timon-MA. The research follows an ethnographic approach, especially
according to a constant orientation in School Ethnography (BORTONI_RICARDO,
2008), and Erickson (1985) still in Sociolinguistic Interacional, according to Gumperz
(2002). The aspects of literacy will be considered according to Bortoni-Ricardo (2008)
and Street (1995), cultural aspects will elect based on Moreira and Caudau (2008) and
Geertz (2008), social relations will be analyzed in the light of Bourdieu 2001), and the
aspects on reading, writing and schooling are based on the writings of Antunes (2009,
2010), Kleiman (2005, 2006, 2008) and Bagno (2002). The description and analysis of
the research material uses information from the ethnographic approach, following the
topics of sociolinguistic ethnography through the holistic perspective to describe the
meaning of multiple literacy practices in school and community. It was observed events
in the school and in the community, verifying how the relationship between school
literacy and the community is established, relating the activities in the classroom to the
social life of the students and the people living in the community. the influence of formal
education in decision making, it was verified how the school gives openness to cultural
aspects and how there are still aspects that need systematization and improvement
regarding receptivity in Portuguese language classes. Some classroom activities, despite
of not being aligned with the proposal of school literacy in the theoretical bases of the
research, motivates the student to the learning of the formal education and this interferes
in the social literacy of the participant of the community.

Keywords: Interaction. Language. Schooling. Orality. Literacy.
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0 INTRODUCAO

No processo cotidiano de interacdo através da lingua ndo se tira aspectos
linguisticos de um depositario conforme temos necessidade, mas sim de um grupo de
acOes entre o falante e sua lingua que vao exercer influéncia sobre o comportamento
linguistico, e esses aspectos e comportamentos sdo estudados pela Sociolinguistica
(Calvet, 2009). Esta é uma ciéncia ndo apenas por sua capacidade de explicar, mas
também por sua capacidade de utilizacdo e por sua cobertura social, podendo ser aplicada
em diversas areas.

Dessa maneira, vé-se que o objeto da Sociolinguistica é o estudo da lingua
falada e observada em seu contexto social de realizacdo, a partir da observancia das
situacOes reais de realizacdo. Dessa forma a sociolinguistica surge para analisar a
relacdo existente entre a lingua, seus falantes e o contexto social, sendo que nas
comunidades de fala percebe-se a coexisténcia de variedades linguisticas que nao
acontecem por acaso, mas detro do contexto das relacdes sociais estabelecidas pelo
estrutura social e politica de cada comunidade.

Vé-se, a partir da abordagem acima, que a Sociolinguistica esta ligada as outras
areas de manifestacdo cultural e social, nas quais 0s estudiosos se dedicam e entender o
significado das realizagbes humanas na vida em sociedade, inserindo-se o estudo das
questdes ligadas aos multiplos aspectos culturais oriundos dessas analises, dando-se lugar
ao desenvolvimento de estudos que envolvem a multiplicidade das préaticas sociais
através da linguagem.

A relacdo entre escolarizacdo, leitura e sociedade foi um tema que sempre
serviu de reflexdo para as analises e questionamentos que fundamentam essa pesquisa. A
necessidade de estudar o Letramento e suas relagcdes dentro e fora da escola surgiu das
inquietacBes vivenciadas na docéncia, pois essa pratica fez com que sempre existissem
perguntas e gquestionamentos sobre o ensino de lingua materna, como a escola recebe e
prepara 0 aluno e como este se sente frente a realidade de sua experiéncia escolar, além
da relacéo existente entre 0 que se vivencia no espaco escolar e a conexdo com a vida da
comunidade.

A questdo da leitura e escrita perpassa o conhecimento linguistico e atinge
outros niveis, como o proprio processo ensino-aprendizagem. As dificuldades em se ter

acesso a livros, a falta de estimulo & leitura, a desmotivacdo do aluno em ler e 0 mau
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desempenho do professor sé&o apenas alguns problemas frequentes no cotidiano
educacional. Diante dessas inquietacdes, delineou-se um projeto de pesquisa para a
realizacdo de um estudo sobre o letramento desenvolvido numa escola pablica municipal
de Timon e de participantes da comunidade que se vinculam a escola.

A escolha da escola se deu por ser a Unica escola de Ensino Fundamental da
regido. Tal escola atende aos alunos da Vila do BEC- Batalhdo de Engenharia e
Construcdo e circunvizinhanga. Os sujeitos que compdem a escola se prontificaram a
cooperarem com a pesquisa desde as primeiras visitas, ainda quando o projeto era apenas
um esbogo e ndo havia um caminho delineado.

Para responder aos questionamentos apresentados tém-se como objetivo geral
analisar os aspectos do letramento no cotidiano de alunos e de pessoas que se relacionam
com a escola. E como objetivos especificos tém-se:

» Observar as atividades pedagdgicas voltadas para leitura, interpretacdo e
préaticas de letramento, relacionadas com o ensino de Lingua Portuguesa em 2 (duas)
turmas do Ensino Fundamental.

* Verificar aspectos de letramento social no letramento escolar.

 Identificar a influéncia da educagdo escolarizada nas praticas sociais da
comunidade.

As assercOes que auxiliam na sistematizacdo e norteiam as analises de dados
levantam proposicdes que se assumem como Verdadeiras e que durante o
desenvolvimento da pesquisa foram confirmadas ou refutadas. Sdo essas:

» As atividades pedagogicas estdo de acordo com o esperado pelo aluno no

sentido de relacionar o letramento escolar com o letramento social.

* As aulas de Lingua Portuguesa focam o letramento escolar e enfatizam o

letramento social.

* O letramento social ¢ valorizado nas atividades linguisticas das aulas de

lingua Portuguesa.

* A educagdo escolarizada interfere nas praticas sociais da comunidade.

A escolha do 6° e 9° ano ndo se deu de maneira aleatdria, mas para fins
comparativos de aspectos de aprendizagem de lingua, para que se percebam as
habilidades de leitura, escrita e o desenvolvimento da escolarizacdo dos participantes da

pesquisa, ja que tais séries sdo respectivamente a primeira e a ultima do Ensino
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Fundamental maior. Vale frisar que as pessoas da comunidade que fazem parte da
pesquisa séo aquelas que mesmo ndo sendo alunos, tém uma relacdo direta com a escola.

O trabalho se estrutura de maneira a mostrar de forma didatica o aporte teorico,
a visdo dos autores que fundamentam a pesquisa e 0s conceitos que embasam esse estudo.
No capitulo I, LETRAMENTO EM PERSPECTIVAS TEORICAS: ORIGEM DO
TERMO, CONCEITUACAO E RELACOES COM A ESCOLARIZACAO, discute-
se sobre os desafios e as perspectivas sobre o Letramento a partir de multiplos conceitos,
contrapondo novas tendéncias para o letramento; também se expde sobre o letramento e a
escolarizacdo, mostrando a relacdo existente entre esses dois aspectos. Ainda nesse
capitulo explora-se o letramento e a instancia da palavra no que concerne a oralidade e
sua realizacdo. Sobre oralidade e letramento, aborda-se as definicdes e conceitos das
praticas e eventos de letramento, como os PCN (Parametros Curriculares Nacionais)
propdem que a escola aborde a oralidade, além de se expor sobre o letramento social e
suas perspectivas interacionais.

O capitulo Il trata sobre LETRAMENTO, POLITICA E EDUCACAO
LINGUISTICA NA ESCOLA, propondo um estudo sobre leitura, aspectos culturais e
as relacbes de poder na escola. Em seguida faz-se um panorama historico da educacao
escolarizada no Brasil para posterior apresentacdo da leitura a escrita como praticas
escolares de letramento. Aborda-se ainda no referido capitulo o ensino de lingua materna,
variacdo linguistica, letramento relacionando os trés aspectos, livro didatico e sua relacdo
com letramento e ensino, e letramento e a formacdo do professor. E por Gltimo, expde-se
sobre letramento, cultura e aspectos da cidadania relacionando-se com o discurso de
poder veiculado no espago escolar.

No capitulo 1l delineia-se a METODOLOGIA DA PESQUISA
QUALITATIVA NOS ESTUDOS SOCIOLINGUITICOS, enfocando a pesquisa
qualitativa e a etnografia escolar. Versa-se sobre 0s procedimentos teérico-metodologicos,
abordando os métodos, técnicas e itens da pesquisa. Posteriormente, apresenta-se a
comunidade local e sujeitos da pesquisa com suas caracterizacgoes.

No capitulo 1V, A INTERATIVIDADE NAS RELACOES NO ESPACO
ESCOLAR E NA COMUNIDADE, encontram-se as analises da pesquisa etnogréafica
transcrevendo-se as gravacOes feitas nos eventos que sao enumerados de 01 a 09, para se

alcancar os objetivos propostos e verificar quais assercdes se mantém.
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Alguns dos autores que dao suporte a escrita deste trabalho sdo Bortoni-
Ricardo (2008), que trata da etnografia escolar; Street (1995), que fala sobre Letramento;
Bagno (2002), que aborda variacdo linguistica e o ensino da lingua materna; Candau e
Moreira (2008), que versa acerca da cultura no espaco escolar; Kleiman (2008), que trata
de leitura e escrita; Travaglia (2009), que expde o0 ensino de gramatica, norma e
variedades da lingua; entre outros autores que contribuiram para a tessitura desse trabalho.

Nas consideracdes finais faz-se um apanhado da pesquisa com as conclusdes e
propostas pertinentes aos objetivos que esta pesquisa pretendeu alcancar, comparando o
nivel de aprendizagem e interacdo entre alunos de 6° e 9° ano, e aborda-se, ainda, a
relacdo entre escolarizagdo e letramento em participantes da comunidade, as
contribuicdes e reflexdes trazidas pelas analises e a relevancia das contribuicbes

propostas.
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1 LETRAMENTO EM PERSPECTIVAS TEORICAS: ORIGEM DO TERMO,
CONCEITUACAO E RELACOES COM A ESCOLARIZACAO

Neste capitulo, expde-se os estudos iniciais acerca do letramento, 0s conceitos
dados a esse fendmeno, o percurso historico dos estudos sobre letramento e seu fomento
na lei e nos pardmetros que regulam a educacdo bem como a relagdo entre letramento e
educacéo escolarizada. Versa-se sobre a relacdo entre oralidade e letramento na instancia
da palavra e os eventos de letramento. Também se faz um panorama histérico do
letramento escolar aliado ao letramento social e as novas defini¢cdes dadas ao letramento

na perspectiva das multissignificacdes da aprendizagem.

1.1 DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA O LETRAMENTO

A leitura e a escrita, em geral, enquanto praticas escolares tém sido postas
como um desafio diante de resultados insatisfatorios obtidos pela escola por, as vezes,
ndo conseguir o seu objetivo de criar leitores e escritores eficientes e capazes de intervir
na realidade de maneira critica, objetiva e determinante na construcéo da significacao do
que se estd lendo e escrevendo. Tudo isso € resultado da persisténcia de uma préatica
mecanica da leitura e da escrita, e da falta de adequacdo dos objetivos com o ler e
escrever na escola. Isso tem dificultado ainda mais a constituicdo de um leitor-escritor
como sujeito. O ensino, na perspectiva do letramento, expde uma maneira divergente da
tradicionalmente adotada no ensino da lingua ao possibilitar fazer uma interligacdo entre
0 que se aprende no ambiente escolar com o que se aprende em ambientes externos a ele,

tendo ambos 0 mesmo valor quanto a interacdo nas redes sociais.

1.1.1 Conceitos e tendéncias para o letramento

As relacOes sociais se caracterizam pela troca de conhecimento e informacao
entre 0s pares num processo de interacdo que faz com que se aprenda e se ensine
simultaneamente na convivéncia didria do ser humano. Um espaco consagrado a
aprendizagem, evidenciando-se os aspectos formais, é a escola, onde se tem acesso a
variedade padréo, geralmente exigida em contextos sociais formais, enfatizada no ensino
da leitura e da escrita. A escola é lugar de trocas, sendo que ndo basta ter acesso as
variedades da lingua, ¢é preciso dar sentido ao aprendizado (BORTONI-RICARDO, 2004).
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E é a partir desse exposto que se chega ao que Bagno ( 2002) questiona sobre o objetivo
da escola, que ndo é somente a transmisséo da gramatica, no sentindo do que se chama
ensina-la, deve-se propor um novo objetivo para o ensino, que é levar o aluno a possuir
um grau de letramento cada vez maior, sendo papel da escola frente aos alunos:
“desenvolver um conjunto de habilidades e comportamentos de leitura e da escrita que
Ihe possibilitam fazer o maior e mais eficiente uso possivel das capacidades técnicas de
ler e de escrever” (BAGNO, 2002, p.52). Observa-se, portanto, que ndo & somente
ensinar, mas dar oportunidades para que aluno use suas habilidades em situacdes reais de
uso.

Quando se aborda o tema letramento, suscita-se uma série de ideias e de
guestionamentos sobre 0 que seria ou como poderia ser formulada uma definicdo precisa
para tal. Soares (2001) afirma que ndo ha uma definicdo exata. No entanto, a autora
afirma que uma definicdo e uma formulagdo de pardmetros sobre o letramento s&o
necessarias, mesmo com a impossibilidade conceitual devido ao tema cobrir uma
infinidade de aspectos individuais e sociais que variam de acordo com o contexto social,
econémico, politico e cultural de cada sociedade. A autora postula que letramento seria:
“o estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas
sociais que usam a escrita” (SOARES, 2001, p. 47).

Para Soares (2001), ser letrado é mais abrangente que dizer-se alfabetizado,
pois aquele conceito engloba o processo de alfabetizacdo e este diz respeito ao dominio
da tecnologia de ler e escrever. Partindo disso, 0 letramento se apresenta como mais
amplo, pois além da apropriacdo da escrita e leitura, para ser considerado letrado, o
falante tem que se apropriar e fazer uso destas nos grupos sociais dos quais participa.
Desta maneira, o letramento se configura no contexto social vivido pelo falante, com este
fazendo uso das competéncias que a sociedade pede para os determinados ambientes em
que se utiliza a leitura e escrita.

Jung (2007) apresenta a relacdo conflituosa dos aspectos conceituais existentes
entre alfabetizacdo e letramento, abordando que o conceito e relacdo entre ambos
convergem com aspectos historicos ligados a ideologia dominante. E conforme Soares
(2001), tais conceitos também perpassam a esfera econdmica, pois ha parametros
conceituais que se formulam conforme aspectos de vida de uma populagdo. No Brasil o

gue se observa é que ndo ha como estabelecer aspectos de conceitos nem de niveis de
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letramento devido a grandes falhas no modelo educacional, no sistema escolar, na
disparidade no ensino e em outros segmentos ligados a cultura e a sociedade brasileira.
Considera-se, de modo geral, que 0 acesso a leitura e a escrita da-se na escola.

Dessa forma, vé-se que:

[1... é aescola e a escolarizagdo que cabem tanto a aprendizagem das habilidades basicas de
leitura e de escrita, ou seja, a alfabetizacdo, quando o desenvolvimento para além dessa
aprendizagem baésica, das habilidades, conhecimentos e atividades necessarios ao uso efetivo
e competente a leitura e da escrita nas praticas socais que envolvem a lingua escrita, ou seja o
letramento” (SOARES, 2004, p.89).

Soares (2004) afirma que o que se Vvé é que a cada dia os indices da qualidade
de alfabetizacdo pioram independentemente do nivel ou modalidade de ensino que se
observe. A autora remete-se o desinteresse dos alunos em ndo quererem e ndo gostarem
de ler e escrever a uma ma alfabetizagdo e a problemas no processo de escolarizacéo, fato
observavel nos levantamentos feitos nas escolas brasileiras mediante pesquisas.

Ha um vinculo na relacdo entre letramento, alfabetizacéo e escolarizagéo, pois,
ainda conforme Jung (2007), a alfabetizacdo foi, e ainda é, controlada pela escolarizagéo.
Kleiman (2008) afirma que com o desenvolvimento social do século XVI houve a
necessidade de uma padronizacdo de uma variante da linguagem. A emergéncia das
escolas e a burocracia douta levaram ao uso extensivo da escrita e, a partir disso,
consequentemente, prevaleceu a educacao escolarizada.

Ainda sobre a conceituacdo de letramento, Soares (2001) traz dois aspectos: a
dimensdo individual e social. Naquela, o letramento é visto como um aspecto particular,
sem ter um impacto na relacdo com o outro; enquanto neste, o letramento é tido conforme
uma pluralidade que repercute ndo s6 na vida e na capacidade de cada um, como em
todas as areas de atuacdo em que as pessoas possam se relacionar, evidenciando os
aspectos de interagéo.

Tais aspectos sdo observados em criangcas que ainda ndo estudam mas ja tém
contato com a escrita ao folhearem livros e revistas, ao fazerem rabiscos, ao imitarem
guem esta na sala de aula, entre outras acGes que tem relagdo com leitura e escrita. Dessa
forma, essas pessoas também podem ser consideradas letradas, mesmo ainda ndo tendo
tido acesso ao ambiente de leitura e escrita formal. Tal pensamento é compartilhado por
diversos pesquisadores, como: Soares (2001), Mollica (2007), Kleiman (2008), Antunes
(2009), Conceicao (2009), Tfouni (2010). Sabendo-se que ter aprendido 0os mecanismos
de ler e escrever é diferente de se apropriar da leitura e a da escrita fazendo-se uso destas

e incorporando-as como propriedades do falante (SOARES, 2001). Vé-se, entdo, que
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“letramento ¢ muito mais que alfabetizacdo” (SOARES, 2001, p.44). Portanto, pode-se
concluir que letramento envolve as diversas préaticas sociais de leitura e escrita.

Nessa perspectiva, Soares (2001) e Tfouni (1994, 2010) mostram que a relacdo
entre analfabetismo e letramento destaca-se na medida em que uma pessoa pode nao ser
alfabetizada, mas pode se envolver em situagdes cotidianas que envolvem leitura e escrita
- 0 que na préatica geralmente acontece, por estar-se cercado de situacdes praticas de uso
de ambas. As autoras ainda ressaltam que a alfabetizacdo ndo € pré-requisito ao
letramento, fato observado quando analfabetos fazem usos de préaticas sociais de leitura e
escrita. Mollica e Leal (2009) também compartilham dessa ideia ao relatarem que
individuos considerados letrados sdo aqueles que mesmo ndo sendo alfabetizados estdo
inseridos na mesma cultura e possuem mecanismos estratégicos proprios para fazer
calculos, ou decifrar letras e palavras para compreensdao e utilizacdo conforme a
necessidade. Isso quer dizer que letramento seria “[...] os multiplos saberes de natureza
socio-politico-cultural que os cidaddos podem exibir e colocar em préatica no seio das
comunidades, para fins diversos, mesmo que ndo Ssejam alfabetizados” ( MOLLICA,
LEAL, 2009).

Para Kleiman, letramento seria “[...] um conjunto de praticas sociais que usam
a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos especificos”
(KLEIMAN, 2008, p.18-19). Este mesmo fendmeno, segundo a autora, extrapola, vai
além do mundo da escrita estabelecido pela escola. Em um primeiro momento, no
ambiente escolar, ser letrado, ou ter letramento, significaria a capacidade metalinguistica
do uso da lingua, no sentido de um letramento voltado para o ambiente escolar, em que
este esta ligado a capacidade de ler e escrever. Dessa maneira, a escola se distancia dos
outros letramentos, aqueles que se realizam em outros ambientes sociais.

A leitura e a escrita estdo diretamente ligadas a cultura, pois tais processos ndo
se desvinculam do cotidiano. N&o ha dois momentos nem duas formas de interacdo pela
linguagem, assim “o letramento tem que ser entendido com préaticas sociais em que se
constroem identidade e poder, extrapolando-se o limite da escrita” (MOLLICA, 2007,
p.16). O que muda é a sistemética de integracdo com o outro através da variedade padréo
e das demais variedades no contexto social, que se externalizam através da cultura,
implicando que a mesma tem um lugar central no processo de formacéo de identidades,

pois toda prética social tem uma dimensao cultural (TFOUNI, 1994).
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Em relacdo ao letramento, Tfouni (1994) traz duas perspectivas: A a-histéria
do letramento e histéria do letramento. A a-histéria mostra a palavra literacy' em trés
focalizacGes diferentes: a primeira é o foco individualista-restritivo, que é voltado para a
aquisicdo da leitura e escrita; a tecnoldgica, voltada aos usos do letramento em contextos
sociais que evidenciam que a leitura e a escrita representam o progresso da civilizagao; a
cognitivista, em que o aprendizado seria produto de atividades mentais relacionadas as
criangcas como centro de sua propria atividade de aquisicdo da leitura e escrita. Tais
focalizacbes convergem a medida que enfatizam a aquisicdo da leitura e escrita,
relacionando letramento e alfabetizagdo; e letramento, escolarizagdo e ensino formal.

No prisma da a-historia, ainda segundo Tfouni (1994), as préticas de
letramento seriam ligadas as praticas de leitura e escrita de textos, dessa forma, 0s
letrados seriam aqueles que sabem ler e escrever. Tal posicionamento tende
favoravelmente & grande divisa?, que de acordo com Street (1995) é a divisdo das formas
de comunicagdo de uma sociedade, em que se privilegia a sociedade letrada, no sentido
de que o uso da leitura e escrita faz com que uma comunidade seja mais evoluida e bem
estruturada que uma comunidade que ndo faz tais usos, revelando uma visdo
preconceituosa e estagnada do que seja o letramento.

Street (1995) expbe que a teoria da grande virada confunde-se com o0 modelo
autdbnomo de letramento, que separa 0s que sabem ler e escrever em detrimento daqueles
gue ndo sabem. Neste caso, conforme Kleiman (2008), a escrita seria um modelo
completo em si, ndo necessitando de um contexto para ser entendida. J4 o0 modelo dado
por Street (1995)- o modelo ideoldgico- esta inserido na perspectiva histérica apontada
por Tfouni (1994), em que as préaticas de letramento sdo caracterizadas por um contexto
no qual o oral e o escrito se encontram interacionalmente. Nesse caso, ndo ha um grande

divisor entre grupos com acesso a leitura e escrita e aqueles grupos que nao tém acesso a

' Literacy, etimologicamente, pode ser traduzida pela palavra alfabetizacio e também letramento,

sendo que essa Ultima, no Brasil, se consolidou como a mais acertada nos Ultimos anos.

A grande divisa é a teoria dos usos orais e letrados da lingua, tendo-se caracteristicas marcadas para a
oralidade e escrita de tal maneira que nesta prevaleceria o raciocinio abstrato, descontextualizado e 16gico;
e naquela conter-se-ia o raciocinio contextualizado, ambiguo e a base de emogdes. ( Tfouni, 1994) e (Street
1995)



26

tais praticas. Nessa perspectiva, estudam-se as interfaces entre leitura e escrita,
verificando no que as mesmas confluem.

Uma abordagem sobre o letramento também é apresentada por Brito (2004),
através de duas tendéncias: tecnicista e politica. A tendéncia tecnicista mostra o
estabelecimento de indicadores sociais em que os individuos sdo classificados por
fazerem ou deixarem de fazer uso da leitura e da escrita. Essa ideia camufla os reais
problemas nos quais a sociedade esta afundada, pois com a afirmacédo de conhecimento
somente as pessoas escolarizadas, ou que tenham acesso a leitura e a escrita, as ditas
“letradas”, o conhecimento é afastado dos aspectos politicos e sociais, consequentemente
afastando-se também da participagdo popular. E como se a escola estivesse separada e
desvinculada do contexto social, pois o discurso construido é técnico, neutro e Unico
(Unico no sentido de que todos pensam igual e consequentemente formulam ideias iguais
sobre os diversos setores da sociedade), acambarcando todo senso histérico moderno, o
que na verdade é falacioso, pois de fato, o letramento tecnicista aparece para ratificar a
industria da educacdo, produzindo, ou querendo produzir, uma forma de conhecimento
destituido da realidade social através de um conhecimento neutro, apolitico e técnico
( BRITO, 2004).

A tendéncia politica de letramento, ainda conforme Brito (2004), parte do
pressuposto estabelecido pela relagéo entre acdo e conhecimento em que as formas de
saber e fazer sdo condicionadas pelo meio material e social no qual os fatos se realizam.
O sujeito aparece como um ser histérico e social, sendo que a educacdo, e
consequentemente o letramento, sdo observados a partir do prisma da desigualdade, das
diferengas e disputas sociais. E ao se reconhecer que ha tais disputas e diferencas,
reconhece-se também que o letramento é desigual nos aspectos sociais, politicos e
historicos que os sustentam e os reproduzem. Tal aspecto é abordado por Soares (2001),
ao analisar que para uma pessoa ser considerada letrada e para que haja condicdes para o
letramento é necessario que haja uma escolarizacdo eficaz e acervo de material para
leitura. Ao observar esses dois aspectos, em comparacao com a realidade brasileira, o que
se vé é uma lacuna entre o desejavel e o que é visto na pratica cotidiana das escolas.
Diante disso, fez-se necessario abordar o Letramento e sua relagdo com a escolarizagéo,

como se discorrerd na proxima secéo.

1.1.2 Letramento e escolarizacéo
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Sobre a escolarizacdo eficaz, sabe-se, através de programas de medicdo de
estudos e graus de escolarizacdo, que a realidade brasileira é aquém do que se espera para
niveis de escolarizacdo, tendo em vista as tendéncias de evolucdo das sociedades
contemporaneas. Tal conjuntura decorre-se mesmo com 0 progressivo e continuo trabalho
do sistema educacional brasileiro em lancar programas em prol da melhoria dos niveis de
escolarizacdo, como as mudancgas na LBD - Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo -
fomentando a universalizacdo da educacédo formal.

O acesso amplo a escolarizagdo, iniciado na LDB 4024/61 e continuado na
LDB 5692/71 foi ampliado e ratificado com a LDB 9394/96 ao favorecer a ampliacéo da
educacdo formal, entretanto, o que se observa é que os alunos ainda tém acesso ao
minimo. Reflexo disso é a maneira como as disciplinas sdo trabalhadas. De acordo com

Serra (2004), as aulas de portugués reduzem-se a:

Identificar letras e palavras em pequenos textos, informativos e ficcionais, na maioria sem
sentido para a vida dos alunos [...] O curriculo , em geral esta desprovido de oportunidades de
leituras variadas que possibilitem desenvolver o exercicio intelectual, que promovam
perguntas, relacionem fatos, e agucem a curiosidade ( SERRA, 2004, p.72).

Isso expressa como 0 ensino se da nas escolas, sendo que, por vezes, ndo ha
espaco para a integracdo dos falantes com a lingua de maneira que 0s mesmos percebam
que o que eles trazem de conhecimento de mundo para a escola € tdo valido quanto aquilo
que eles aprendem na educacdo escolarizada, fazendo com que o ensino se estabeleca
como algo injusto, pois ndo se da acesso ao que a educacao pode proporcionar de melhor
na perspectiva de uma educacdo para o letramento, porque este vai muito além de ler e
escrever com fluéncia, sendo que o acesso a cultura, indubitavelmente favorece um
exercicio de ideias praticas, aliadas a formacao proporcionada pela escola.

Quando o aluno chega a escola, Cagliari (2009) afirma que é como se ele se
esquecesse do que ja tem de aprendizado. Comega-se do zero e isso revela que a escola
ndo se preocupa com a realidade de quem nela se insere, pois tudo ja esta pronto para o
educando aprender, privilegiando-se a escrita e deixando de lado suas vivéncias e
experiéncias fora do ambiente escolar. Costa Val (2006) esclarece que uma acao
pedagogica que seja voltada para o letramento valoriza os usos e fungdes sociais da
lingua tanto na escrita como no codigo falado.

Vinculada a tais pensamentos, vé-se que Soares (2004) levanta a questdo de que
letramento e escolarizagdo ndo apresentam o vinculo no mesmo nivel que letramento e

alfabetizacdo. Isso traduz a ideia de que letramento seria a consequéncia natural da
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alfabetizacdo. No entanto, na perspectiva trazida pela autora, a alfabetizagcdo seria um
continuo linear. O mesmo ndo ocorre com o letramento, que seria um continuo nao-linear,
multidimensional e ilimitado. Soares (2004) afirma que a relacdo entre alfabetizacédo e
letramento é bem mais ampla e vasta que a alfabetizacdo em si, pois € multipla no sentido
de seus objetivos contextuais, proporcionando o exercicio de maltiplas habilidades, nao
havendo um ponto que demarque a separacao entre iletrado e letrado, ao contréario da
alfabetizacdo, em que se estabelecem parametros acerca de quem € alfabetizado ou
analfabeto estabelecendo-se critérios alcancaveis e potencialmente mediveis, como ler e
escrever em ambiente escolar.

Para que se reverta, ou se melhore a realidade do ensino da lingua, é necessario
focar na formacdo dos professores (SERRA, 2004), que reproduzem o modelo para eles
repassado durante seus anos de escolarizacdo, comecando pela alfabetizacdo vinculada ao
letramento (SOARES, 2004), pois é aquela que legitima toda a atividade que fomenta a
leitura e a escrita. E a préatica escolar efetiva proporciona no espacgo escolar modificacGes
e transformacdes na relacdo concebida como mecanica e contraditoria, ao tentar desfazer
a determinacdo ideoldgica que oprime os alunos, até mesmo frente a seus aspectos
culturais intrinsecos e a suas idiossincrasias. Estabeleceu-se a ideia da escola como
detentora do saber possivel para se exercer a fungdo de cidaddo e, dessa maneira, da-se
poder para que o ambiente escolar também dite o que é certo e errado em relagdo a lingua.

A escola é espaco em que se desenvolvem as politicas sociais que se desdobram
em movimentos dialéticos que muitas vezes reproduzem os efeitos diferentes daqueles
para os quais foi destinada (FREITAG, 1999). Sendo assim, a escola deve reconhecer o
seu lugar no processo educacional, sendo espago para reproducdo de modelos
educacionais mantenedores de preconceitos e paradigmas que engessam 0 progresso da
prépria educacdo ou espaco para libertacdo das amarras instauradas por um processo
histérico que relegou a escola esse ambiente de conflitos: “O Estado através de sua
politica educacional sé € o ator e a causa central do funcionamento do moderno sistema
de educacdo capitalista, aparentemente. Em verdade, seu papel é o de mediador dos
interesses da classe dominante” (FREITAG, 1999, p.43). Ler e escrever, participar de
eventos de letramento, através da pratica discursiva do aluno é dar-lhe o direito de ser
atuante em seu convivio social, ndo que isso seja necessario para 0 pleno exercicio da
cidadania, no entanto, o letramento e 0 acesso a leitura e a escrita sdo favoraveis para o

uso social no sentido de que ter acesso a tais tecnologias é ter poder frente ao que €
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imposto no espago escolar, principalmente as classes menos favorecidas, argumentando-
se a imposicdo ditada pela propria escola, em suas relacbes contraditorias.

Na prética, traduz-se que apesar da escola ter o carater historico de reproducao
de ideias prontas, com o objetivo de por todos os educandos dentro de uma “forma”, para
que saiam seres “iguais”, a ressoante verdade é que dentro da escola o movimento de
transformacéo social vem, de forma paulatina, abrindo espago de contribuicdo para que se
sobressaiam as diferencas e se estabeleca igualdade, comegando com o lugar que deve ser
dado ao que o aluno traz de outros ambientes de convivio a escola. As diferencas que
favorecem paradoxalmente igualdade se estabelecem em varios aspectos, entre eles na

relacéo entre oralidade e letramento, como se aborda a seguir.

1.2 ORALIDADE E LETRAMENTO

Na relacdo entre oralidade e letramento verifica-se o valor dado a instancia da
palavra como constituinte de interacdo, ressaltando-se as praticas e eventos de letramento
ao se relacionar as variedades da lingua falada no ambiente escolar e fora dele. Percebe-
se também o enlace estabelecido entre o que preconiza a escola sobre a lingua e sua
realizacdo de fato, em contextos sociais diferenciados. A escola, por razdes historicas e
de cunho social, prioriza um ensino de lingua voltado para a escrita, no entanto, nos
contextos extraescolares, o que se vé é uma relacdo estabelecida de interacdo através da

oralidade, que tem caracteristicas diversas frente a escrita.

1.2.1 Letramento e a insténcia da palavra

No modelo auténomo de letramento, conforme visto anteriormente, a oralidade
ndo é considerada, pois a escrita por si traz a interpretacdo necessaria ao entendimento na
propria superficie textual, divergindo-se dos aspectos de oralidade, pois nesta: “[...] em
funcdo do interlocutor, mudam-se rumos, improvisa-se, enfim, utilizam-se outros
principios que os regidos pela l6gica, a racionalidade, ou consisténcia interna, que
acabam influenciando a forma da linguagem” (KLEIMAN, 2008).

A oralidade, na perspectiva dialégica da linguagem, a partir do que propds
Bakthin (1997), se expressa pela palavra a medida que sem esta ndo ha lingua e,

consequentemente, ndo ha relagdo dialogica: “Esta pode estabelecer-se apenas entre as
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coisas ou entre as categorias légicas (conceitos, juizos, etc.). A relacdo dialdgica
pressupde uma lingua, mas ndo existe no sistema da lingua. Ndo pode estabelecer-se entre
os elementos da lingua” (BAKTHIN, 1997, p.346). O que o autor explicita se verifica no
momento de interacdo entre os falantes, demonstrando que ndo ha um status voltado
especificamente para a lingua de que escrita seja mais importante que a fala, pois ambas
tém seu espaco e funcionalidade na sociedade. Da mesma forma, reportando-se a Bakthin
(1997), o dialogismo é compreendido como uma composicao do discurso na medida em
que o que se fala - ou se escreve - estabelece-se a partir de discursos de outrem, que
podem ser intencionais ou ndo, que provém da instancia da palavra, do sentido e espago
que se d& a ela, isso quer dizer, de sua realizacao.

A palavra se estabelece na escrita de forma sacramentada na escola e como
sendo mais importante que seu aspecto de oralidade. Por outro viés, a palavra seria o
encontro com a consciéncia e seria o préprio conceito de consciéncia usado para se
entender o mundo. “Buscar a esséncia do mundo ndo é buscar aquilo que ele é em ideia,
uma vez que o tenhamos reduzido a tema de discurso, é buscar aquilo que de fato ele é
para nés antes de qualquer tematizacdo” (MERLEAU-PONTY, 1999, p.13). Esta seria a
propria ideia de sentir, pois o0 mundo, na perspectiva da fenomenologia da percepcéo®, é
aquilo que se sente. Neste caso, sente-se 0 mundo através das palavras que traduzem as
acOes do ser, pois em relagdo as acdes do homem, ndo hd uma acéo, reagdo, ou sensacao
gue ndo se traduza através das palavras faladas e escritas.

Para Bakhtin (2006), a palavra tem um carater ubiquo e esta presente em todos
os lugares e em todas as situagdes, sendo que: “As palavras sdo tecidas a partir de uma
multiddo de fios ideolégicos* e servem de trama a todas as relacdes sociais em todos os
dominios” (BAKHTIN, 2006, p.40). Esta serd o indicador das transformacdes e das
mudancas sociais que se ddo no movimento das palavras materializadas na psicologia do
corpo social, que geram as mudancas e transformacOes que resultam nas produgdes

ideoldgicas, relacionando contedos com tipos e formas de discurso situado em épocas e

> Merleau-Ponty traca os fundamentos da fenomenologia da percepcdo em sua obra de mesmo nome,

mostrando um novo modo de se pensar e formular aspectos das ciéncias e do comportamento, entre outras
nuancas do homem como ser social e histérico. MERLEAU-PONTY. Fenomenologia da percepgao. 2 ed.
Séo Paulo. Martins Fontes, 1999.

Ideologia, no sentido bakthiniano é a representacdo do mundo, a ideia e a construgdo das ideias



31

grupos sociais especificos, pois cada grupo e sociedade tém seus usos e formas de
discursos.

O letramento é lugar do reconhecimento dessas mudancas, a medida que a
apreensdo do significado das palavras se da na interacdo, ocasido em que a palavra tem
seu valor social e ideoldgico externalizador das alteragdes e modificacBes sociais. Da
mesma maneira como a palavra é “O material privilegiado na vida cotidiana (BAKHTIN,
2006, p.35).”, o letramento ¢ o fendmeno privilegiado da relagdo entre a significagao da
palavra e a vida cotidiana, a proporcao que este possibilita a construcdo da interpretacéo
idiossincratica do mundo. O letramento, em seu aspecto social, possibilita, assim como a
palavra em Bakhtin, a reflexdo sobre a realidade e seus valores contraditdrios, bem como
a palavra no espaco escolar, que é instrumento de refracdo e reflexdo da realidade vivida
em suas varias realizagdes possiveis de serem observadas nas préaticas e eventos de

letramento, como sera exposto na sequéncia.

1.2.2 Oralidade: préticas e eventos de letramento

Kleiman (2008) discorre que a oralidade esté ligada aos estudos de letramento,
que muitas vezes o falante, sem mesmo ir a escola, ou antes de ir (como € o caso de
criangas pequenas, por exemplo), participa de eventos de letramento e, neste caso, é
considerado letrado. A oralidade se destaca pelo valor que tem frente ao letramento, mas
0 que se Vvé ainda é 0 pouco espaco que esta tem no ensino da lingua. Reportando-se a
Kleiman (2008), vé-se que alguns autores trabalham oralidade e letramento como um
continuo e ndo como eixos extremos. Dessa maneira, a oralidade tém focos de
interseccdo com a escrita, na mesma propor¢do, a escrita também contém tracos de
oralidade.

A partir disso alia-se escrita e fala, no sentido de que ambas se inter-relacionam
nos processos de producdo entre a fala e a escrita, sendo que ha tracos em comum entre
ambas. Tais praticas se realizam em ambientes que favorecem o conhecimento da escrita
surgido pela colaboragdo entre participantes de grupos diversos, sendo que, para as
pessoas que interagem, o livro e a escrita sdo essenciais (KLEIMAN, 2008) nédo apenas
por estarem 1a, mas por oportunizarem uma dinamicidade e o encontro dos falantes com a

propria lingua, fazendo desse momento a integracao de préticas letradas.
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As praticas de letramento sdo “[...] atividades que envolvem a lingua escrita
com a finalidade de se alcancar um determinado objetivo numa determinada situacéo
(MARTINS, 2009, p.79)”. O desenvolvimento da linguagem escrita ¢ do processo de
letramento dos individuos esta ligado ao grau de letramento das instituicdes sociais nas
quais os individuos estdo inseridos, se estabelecendo maior ou menor grau de leitura e de
escrita. Da mesma maneira, sua efetiva participacdo nessas instituigdes vai inferir nos
aspectos de letramento, sendo que as praticas orais no convivio nessas instituicdes
também tém um peso nesse processo (ROJO, 2008). Tais praticas vao interferir na
construcdo de leitura e escrita como préticas discursivas, apontando para uma estreita
relacdo entre o oral e 0 escrito, visto que o0s eventos de letramento é que véo estabelece-la.

Uma perspectiva de letramento que prop@e estabelecer relacdo entre o contexto
das praticas sociais e o resultado dessas interacfes, conforme Vévio e Souza (2005),
suscita uma reflexdo acerca da participagdo dos falantes nos grupos que participam,
deixando de lado a homogeneizacdo e sobrepujando a individualidade. Sendo assim, as
praticas de letramento seriam como modelos e eventos culturais que ddo forma a
comportamentos, significados, valores e a atitudes, concretizados e assumidos nos usos
da leitura e escrita ( VOVIO; SOUZA, 2005).

Nesse sentido, Soares (2004) propde a relagcdo entre praticas e eventos de
letramento, a partir do que foi explanado por Street (1995). Os eventos de letramento se
estabelecem como sendo “as situagdes em que a lingua escrita ¢ parte integrante da
natureza da interagdo entre os participantes e seus processos de interpretacdo” (SOARES,
2004, p.105). J& por préticas de letramentos designam-se “tanto os comportamentos
exercidos pelos participantes num evento de letramento quanto as concepgdes sociais e
culturais que o configuram, determinam sua interpretacdo e ddo sentido aos usos da
leitura e/ ou da escrita naquela particular situacdo” (SOARES, 2004, p.105),
necessitando-se que 0s eventos e praticas de letramento na escola sejam planejados e
instituidos de acordo com determinados critérios pedagogicos, com vistas a aprendizagem
e consequente avaliacdo. Ainda se observa outra conceituacdo dada ao evento de

letramento:

Temos um evento de letramento sempre que as pessoas se organizam ao redor de textos
escritos ou de livros em situacdes que envolvam a compreensdo desses textos. Esses eventos
seguem as regras de usos da escrita da instituicdo em que acontecem e ddo-se em diferentes
esferas sociais, sendo a institui¢do escolar apenas uma dessas esferas” (MARTINS, 2009, p.
78)
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A partir do dito por Martins (2009), que mostra que 0s eventos de letramento
acontecem em varios ambitos, mais importante que analisar oralidade e letramento como
formas de uso da lingua, Marcuschi (2008) mostra que é necessario clarificar as praticas
sociais que envolvem a lingua escrita e falada a medida que essas praticas séo
determinantes do lugar, do papel e da importancia dada a oralidade e as praticas de
letramento numa sociedade, justificando a relacdo de continuo existente entre elas num
contexto social e historico dessas praticas.

Marcuschi (2008) presume que ligando as préaticas de letramento e oralidade
vé-se que as linguas se fundem em seus usos & proporcdo que tais evidenciam as
variagfes linguisticas em que as formas se moldam aos usos, além da nocdo de
letramento ligado as préticas sociais de leitura de escrita, que se configura como muito
mais que a aquisi¢cdo de uma tecnologia, pois conforme ainda o autor, esta se tornou
essencial no mundo moderno ndo por suas vantagens, mas pelo modo como penetrou e se
impds a comunicacgdo e as relagbes sociais, alcancando o status de imprescindivel para o
progresso da civilizagdo, simbolizando: “[...] educacdo, desenvolvimento e poder”
( MARCUSCHI, 2008, p. 17).

Embora se registre nas Ultimas décadas um progressivo estudo sobre a
oralidade, que se deu em maior escala ap6s o lancamento dos PCN — Pardmetros
Curriculares Nacionais - no ano de 1997, ha alguns pontos que precisam ser analisados,
devido a grande distancia ainda existente entre a teoria e a pratica de sala de aula
(CAVALCANTE; MELO, 2006). Trabalhar com a oralidade, conforme Antunes (2009),
vai bem além do que a mera exposi¢do com debate sobre os registros informais de uma
conversa. Os autores discorrem que em situacdes formais de comunicacdo exige-se
registros mais formais de fala. No entanto, por vezes, passa-se despercebido quando se
desprivilegia a fala como ndo fazendo parte do repertério de ensino-aprendizagem da
lingua.

Cavalcante e Melo (2006) partilham a ideia de que a preocupacdo com a
oralidade deve ser “[...] partilhada por todos os responséaveis pelo ensino de lingua, isso
inclui autores de obras didaticas, professores, secretarios de educagdo e demais
formuladores de politicas publicas da area (CAVALCANTE; MELO, 2006, p.183)”. O
ensino da lingua, nessa perspectiva, engendra novas propostas de ensino na escola. Tal
debate, no entanto, pela pratica que se observa depois de quase duas décadas apds o

lancamento dos PCN, ndo gerou parametros sobre como se da o ensino pautado nos
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aspectos de oralidade no ambiente escolar, sabendo que o incentivo a uma pratica de
letramento que inclua a oralidade deve partir do ambiente escolar para s6 entdo estender e
tornar-se uma pratica efetiva na vida social do aluno, para que este perceba que o mesmo
pode se apropriar de diversas formas das manifestacdes de interacdo através do ensino.

No ensino de lingua observa-se que pouco se enfatiza a fala porque pouco se
sabe como ensind-la. Ndo que o aluno ndo a saiba, mas é preciso ensinar 0S uSOS
adequados dela em contextos especificos. A dificuldade incide no ensino da escola que
gira em torno da lingua escrita e consequentemente em torno da gramatica normativa.
Mesmo quando a escola tenta abordar a fala faz-se de maneira confusa, devido a
incompreensdo da relacdo entre a escrita e a oralidade (CAGLIARI, 2009).

O modo como é tratada a questdo da oralidade em sala de aula merece atencéo,
pois ha dificuldades em como didatizar o conhecimento que € conquistado nesse campo.

Desse modo, a oralidade nas aulas é vista, de acordo com Marcuschi como:

[...] uma quase omissdo da fala como abjeto de explora¢do no trabalho escolar, essa omisséo
pode ter como explicacdo a crenca ingénua de que 0s usos orais da lingua estéo tao ligados a
vida de todos n6s que nem precisam ser matéria de sala de aula (MARCUSCHI, 2002, p.28).

Tal omissao se da ao privilégio dado a escrita na escola, sendo um ponto crucial
do trabalho com a oralidade o conhecimento das variantes e variedades que 0s alunos
apresentam em seu discurso, através do fomento a reflex&o sobre a finalidade de cada ato
comunicativo, sabendo-se que a oralidade materializa-se diferenciadamente através dos
géneros textuais escritos. Observa-se que “[...] o trabalho da oralidade em sala de aula
nao diz respeito a ensinar o aluno a falar, nem propor apenas que o aluno ‘converse com
o colega’ a respeito de um assunto qualquer” (CAVALCANTE; MELO, 2006, p. 183).
Trata-se de identificar, refletir e utilizar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua na
modalidade oral.

Antunes (2009) ao apresentar o conceito de linguagem como préatica discursiva
social envolvendo interlocutores sob um sentido especifico mostra que a oralidade
apresenta a mesma dimensdo interacional apresentada na escrita e na leitura, mesmo estas
tendo suas especificidades, ndo ha de fato grandes diferencas ou oposi¢des. Partindo

dessa ideia, vé-se que é falsa a oposi¢do que por vezes se estabelece entre fala e escrita:

Assim, ndo tem sentido a ideia de uma fala apenas como lugar de espontaneidade, do
relaxamento, da falta de planejamento e até do descuido em relagdo as normas da lingua
padrdo nem, por outro lado, a ideia de uma escrita uniforme, invaridvel, formal e correta, em
qualquer circunstancia (ANTUNES, 2009, p.100).
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Isso demonstra que ambas possuem as mesmas variagfes a proporcao que estas
dependem do contexto de sua utilizagdo. Levando isso em consideragdo, observa-se que
ha diferencas entre o ensino da lingua escrita e da lingua oral, tanto em aspectos lexicais
como sintaticos. Para que haja um ensino eficaz, conforme Kleiman (2008), Conceicédo
(2009) e Tfouni ( 2010), o ensino deve ser baseado numa rela¢do contrastiva entre essas
modalidades. De acordo com Marcuschi, “Oralidade e escrita sdo praticas e usos da
lingua com caracteristicas proprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar
dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia” (MARCUSCHI, 2008, p.17).

Desse modo, é equivocada a ideia de que a oralidade e a escrita constituem-se
como dois lados diferentes da lingua. Ambas se confluem e tém seus espacos especificos
de utilizacdo. E errénea ainda a ideia de que a oralidade é superior & escrita, ou 0
contrario. Aspectos didaticos e situacdes de valorizacdo da oralidade e da escrita séo
propostos e analisados nos PCN de lingua portuguesa, que sugerem e direcionam o
ensino de lingua de forma as propostas de letramento que foram expostas aqui, como

poder-se-a observar nas discussdes a seguir.

1.2.3 Oralidade e Letramento nos PCN

E importante analisar a oralidade nos diferentes contextos sociais, inclusive na
sala de aula, pois o trabalho com ela é visto de forma equivocada, como sugere 0s
aspectos elencados por Antunes (2009): omissdo como objeto e meio de se aprender nas
aulas, pois se passa a falsa ideia de que o que se fala ndo é matéria de sala de aula; a fala
seria o lugar privilegiado para infracdo das regras gramaticais, dessa maneira ha a falacia
de que tudo se pode e € permitido na fala; a reproducéo vazia dos registros informais de
oralidades sem se atentar para 0s aspectos contextuais e culturais que situam tais registros.

As perspectivas de Antunes (2009) vao ao encontro do que é proposto pelos
PCN, a medida que a escola deve dar uma importancia relevante para o ensino da lingua
oral, dando acesso aos usos da linguagem de formas variadas, com o objetivo de que 0s

alunos tenham dominio da préatica da enunciacdo. Acrescenta-se que:

Ensinar linguagem oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar, pois este j& é dominio
pleno do discente, mas significa auxiliar o desenvolver do dominio dos tipos discursivos que
vao apoiar a aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa e de outras areas e, por conseguinte
serdo aplicados na vida social no sentido mais amplo do termo (BRASIL, 1997, p.67).

Tal posicionamento dos PCN revela 0s novos anseios frente ao ensino de lingua

materna, mais especificamente no que diz respeito ao trabalho feito pela escola e na
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escola frente as diferentes variedades de fala trazidas pelo aluno. No caso da oralidade, o
ensino precisa ser pautado também na fala, sem priorizacéo de conceitos ou devaneios em
teorizacOes. Deve-se escutar e analisar a lingua falada como evento de letramento, pois o
trabalho com a lingua oral deve acontecer em atividades que sejam significativas para o
aluno, de modo ele perceba que pode e deve fazer uso de tais atividades em situacOes
exigidas. Cabe a escola, portanto, fazer com que o aluno aprenda a utilizar a linguagem

oral nas situacfes de comunicacao formais e informais.
[...], eleger a lingua oral como contelido escolar exige o planejamento da acdo pedagdgica de
forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas da fala, escuta e reflexdo sobre a
lingua. S&o essas situacBes que podem se converter em boas situaces de aprendizagem sobre
o0s usos e as formas da lingua oral: atividades de producédo e interpretacdo de uma ampla
variedade de textos orais, de observacdo de diferentes usos, de reflexdes sobre os recursos
que a lingua oferece para alcancar diferentes finalidades comunicativas (BRASI; 1997, p. 49).

Conforme os PCN de Lingua Portuguesa (1997), escolher a oralidade como
contetdo a ser trabalho na escola exige planejamento da atuacdo do professor para
garantir atividades sistematicas na sala de aula. Além de gque, conforme Kleiman (2008),
as criancas, em certas classes sociais, possuem estratégias orais de letramento antes de
serem alfabetizadas que se devem pelo fato de participarem de eventos de oralidade.
Entende-se que o trabalho com a oralidade na perspectiva do letramento ndo é apenas
apresentar aspectos tedricos, ou se reportar a fala em si, mas favorecer o entendimento de
que a oralidade faz parte do letramento, na mesma medida que a escrita, em prismas e
proporcoes diferentes.

Antunes (2009) elenca caracteristicas de um ensino que favoreca a interacdo
através da oralidade: uma oralidade orientada para a coeréncia global; a articulacdo entre
os diversos topicos ou subtdpicos da interacdo para suas especificidades; a variedade de
tipos e géneros de discursos orais para facilitar o convivio social para o reconhecimento
do papel da entonagéo, das pausas e de outros recursos supra-segmentais na construcao
do sentido do texto; uma oralidade que inclua momentos de apreciacdo das realizacfes
estéticas proprias da literatura improvisada, dos cantadores e repentistas; e por fim uma
oralidade para desenvolver a habilidade de escutar com atencdo e respeito 0s mais

diferentes tipos de interlocutores.’

Para andlise detalhada de tais caracteristicas conferir o capitulo Il do livro de Irandé Antunes: Aula de
Portugués: encontro e interagdo. 8. ed. Sdo Paulo: Parabola. 2009.
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E necessario afastar-se da ideia de que o correto no ensino estd ligado a
escrever ¢ ler, ao passo que o modo como se fala ndo ¢ levado em consideragdo. “A
nocdo de um dialeto padrdo uniforme (ndo apenas no Portugués, mas em qualquer lingua)
€ uma nocao tedrica e ndo tem um equivalente empirico” (MARCUSCHI, 2002, p. 24).
Isso quer dizer que na pratica ndo h4d uma ambivaléncia entre a oralidade e escrita, pois

ambas tém papeis estabelecidos na aprendizagem e na interacéo.

Quanto a escola, ndo se trata obviamente de “ensinar a fala”, mas de mostrar aos alunos a
grande variedade de usos da fala, dando-lhes a consciéncia de que a lingua ndo é homogénea,
monolitica, trabalhando com eles os diferentes niveis (do mais coloquial ao mais formal) das
duas modalidades — escrita e falada [...] (FAVERO et ali, 2009, p.12).

Favero et ali (2009) afirma que a motivagdo para se ensinar a oralidade é que o
aluno ja sabe falar quando chega a escola, , porém, ndo se leva em consideracdo que essa
fala influencia a maneira de escrever. O que se vé é que ndo se deve confundir a maneira
como se fala com a ortografia, sendo que esta segue padrdes ditados por regras que
devem ser ensinadas ao educando. Elias (2011) vai além ao dizer que ser competente
linguisticamente é saber fazer uso da modalidade falada e escrita nas diversas situacoes
comunicativas, por isso, a escola deve dar o mesmo lugar de destaque ao ensino da lingua
falada. E no intuito de estudar a lingua falada e escrita, Marcuschi (2008) e Koch (2012)
fazem um paralelo entre as caracteristicas da fala e da escrita, apercebendo distin¢des
entre tais modalidades, pertencentes a um continuo (KLEIMAN, 2008), (MARCUSCHI,
2008) e (ANTUNES, 2009) que se evidencia na interacdo verbal. Da mesma maneira
explicita Perini (2010), ao afirmar que a lingua falada e escrita deve ser ensinada
mostrando a adequacdo da lingua em seus contextos de realizacdo, pois ambas as
modalidades tém sua importancia social.

Tais apontamentos reportam-se ao letramento, pois este esta presente em toda
atitude comunicativa. A diferenca relacional entre a fala e a escrita € que, aquela
perspectiva do letramento tem o mesmo valor cultural da lingua escrita, diferentemente
do que se vé na histéria das sociedades grafocéntricas, que tem na escrita a maneira mais
eficiente, se ndo a Unica realmente que deva ser considerada, de repassar e divulgar a
cultura.

A lingua na modalidade oral ou escrita traz caracteristicas da sociedade, sendo
que a interacdo através da linguagem revela a influéncia da modalidade escrita na
modalidade oral e vice-versa, demonstrando que ndo ha uma supremacia de uma sobre a
outra (CARVALHO; MENDONCA, 2006). O que falta a escola, conforme Neves (2009)

é levar em consideracdo a linguagem em funcionamento para avaliar a relagdo existente



38

entre oralidade e escrita, ao passo que ambas sdo concomitantes, sendo que a realidade é
que a educacdo brasileira ndo tem a cultura de ensinar a lingua falada.

Sobre a didatizacdo do ensino na perspectiva do letramento, Franchi (2006)
discorre sobre uma pedagogia da alfabetizacdo letrada ao passo que discorre acerca da
relacdo entre oralidade e escrita. O referido autor discorre ainda sobre como acontece a
evolugédo da relacdo ensino-aprendizagem a partir do contexto da realidade do aluno,
verificando a modalidade oral e 0s aspectos relevantes para o aprendizado, levando em
consideracdo o que o aluno fala e 0 modo como fala analisando a significacdo das
palavras e qual a relevancia desse significado para o falante.

Nos primordios dos estudos de Linguagem, tanto aqueles iniciados por Panini,
no século IV a.C, na india, como os do século VIII no Ocidente, havia forte relagio entre
lingua e religido deixando a cientificidade de lado e assim essa conjuntura permaneceu
até o inicio do século XX. Na Idade Antiga, os filésofos gregos buscavam definir a
relacdo existente entre conceito e palavra. Na Idade Média, os modistas® formularam que
a estrutura da gramatica € una e universal. No século XVI, a religiosidade volta a ter um
peso grande nos estudos linguisticos por causa da Reforma Protestante. No século XIX
surge a linguistica histérica com Franz Bopp dando énfase a expressdo escrita (CUNHA,
2015).

A Linguistica passou ao grau de ciéncia com a publicacdo dos estudos de
Saussure, que favoreceram maior aporte tedrico para o estudo e ensino da Lingua,
iniciando o Estruturalismo. Levando-se em conta ainda a expressdo escrita, de acordo
com Marcuschi (2008), Sausurre via a lingua como fenémeno social, mas dava énfase ao
estudo da forma e sistema da mesma.

Essa maneira de ver a lingua se perpetuava nas aulas de portugués, ja que 0s
estudos se baseavam nas gramaticas. Isso se deve pelo de que a Didatica Tradicional, que
teve largo campo no Brasil até a entrada de novas propostas metodoldgicas na década de
1960, enfatizava que a repeticdo e decoracdo das regras gramaticais juntamente com a

repeticdo da escrita favorecia a aprendizagem.

® Foram os estudiosos da escola filoséfica gramatical europeia da Idade Média Os modistas procuravam identificar os
universais linguisticos, objetivando, assim, elaborar uma teoria geral da linguagem comum a todas as linguas. Para saber
mais http://www.cesadufs.com.br/ORBI/public/uploadCatalago/12480403042012Linguistica_Aula_14.pdf. Acesso em

29.09.2016
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O Funcionalismo surgiu como uma corrente linguistica de oposi¢cdo ao
estruturalismo, ao se debrugar sobre o estudo da relacdo entre gramética e contexto:
“Assim, a abordagem funcionalista apresenta ndo apenas propostas tedricas distintas
acerca da natureza geral da linguagem, mas diferentes concepg¢des no que diz respeito aos
objetivos da andlise linguistica, aos métodos nela utilizados e ao tipo dos dados utilizados
como evidéncia empirica” (CUNHA, 2015, p.158). Observa-se, portanto, um novo modo
de se ver e analisar a lingua. No Brasil, os estudos funcionalistas ganham destaque a
partir da década de 1980 com grupos de pesquisadores que dedicaram a estudar o
funcionamento da lingua.

A linguistica funcional, por sua vez, permitiu que novas areas de estudos no
campo da Linguistica fossem abertos. Entre essas novas areas surgiu a Sociolinguistica,
que estuda o uso real da lingua, considerando aspectos socais e culturais. Cezéario e Votre
(2015) afirmam que a sociolinguistica parte do principio de que varia¢do e mudancas sdo
préprias das linguas e devem ser observadas na andlise linguistica.

Essas mudancas ocorridas na Linguistica influenciaram a metodologia de
ensino da Lingua no Brasil, principalmente com o espaco dado a outras tendéncias
didaticas diferentes da Tradicional. Mas as mudancas em relacdo a conteldos e
metodologias vieram a se concretizar com o langamento dos PCN, em 1997. Em verdade,
ja havia desde os primeiros estudos sociolinguisticos e pragmaticos no Brasil uma
necessidade de se refazer o curriculo de ensino da Lingua Portuguesa. A concretizacdo
dos PCN propds teoricamente esse ideal de aprendizagem mostrando a dinamicidade que
pode haver no ensino da lingua e uma das énfases esta na proeminéncia dada a oralidade.

Os PCN apresentam a leitura e a escrita como formas complementares. No
letramento a escrita e a fala se influenciam mutuamente e disso as aulas devem
proporcionar reflexBes sobre tais influéncias, pois a reacdo que se estabelece com a
lingua ndo € mecéanica. Tal raciocinio difere do ensino tradicional da lingua, este, que,
privilegiava a gramatica e suas normas de “bom uso”, em detrimento da andlise
interacional existente entre o falante e a Lingua.

Essas perspectivas, trazidas para a sala de aula, para o livro didatico e para a
formacéo do professor, pressupdem mudancas e dinamicidade quanto ao acolhimento do
falar do aluno e dos aspectos socioculturais que se envolvem na relagéo do aluno com sua

variedade de fala e também com a variedade que a escola apresenta.
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1.3 OS LETRAMENTOS

Street (1995) mostra que hd um campo na educagdo organizado para reproduzir
os esteredtipos do modelo autdonomo de letramento, no qual os “iletrados” tem poucas
habilidades cognitivas, vivem na escuriddo intelectual e sdo atrasados em relacdo as
pessoas consideradas letradas. Esse modelo suscitou a ideia de se combater o
analfabetismo’, principalmente nos paises subdesenvolvidos, para que se pudesse ter uma
melhoria em seus indicadores sociais.

Tal visdo € equivoca ao propor que em uma sociedade em que as pessoas
sabem ler e escrever a pobreza e as desigualdades tendem a ser erradicadas. Street (1995)
mostra que os niveis de analfabetismo estdo mais ligados a sintomas da prépria pobreza e
ndo é a sua causa. Ja o letramento, que leva em consideracao os aspectos de carater social,
preenche muito mais as experienciacOes das transformacgdes da sociedade do que o
modelo autdnomo de letramento que privilegia somente a reacdo entre leitura e escrita
como requisitos para que um povo seja considerado culturalmente apto. Por isso Street
(1995) afirma que tais exemplos conduziram pesquisadores e praticantes a falar de
“Letramentos” em vez de um tnico e monolitico “Letramento”. Nao ¢ apenas
intelectualmente menos significativo se falar “em letramento” (no singular), ¢ também
uma demanda social e cultural®.

Isso quer dizer que as demandas sociais e as mudangas vividas na
contemporaneidade suscitam que letramento deve ser usado no plural “letramentos”, pois
os letramentos englobam os sentidos multiplos de letramento a medida que esse se amplia
e ndo se relaciona somente ao espaco escolar, mas também as préaticas de interacdo social
em todos 0s ambientes de vivéncia que independem do individuo ser alfabetizado ou néo.
Street (1995) também propde a necessidade de revisdo das assuncdes basicas sobre
letramento para que se amplie o debate sobre letramento nas escolas e na sociedade,
rejeitando-se a teoria da grande divisa.

De acordo com essa teoria, 0 crescimento e progresso das sociedades seriam

divididos entre antes e depois da aquisi¢do do codigo escrito. Apontando para 0 aspecto

’0 modelo auténomo se firma na proposic&o de que quem é analfabeto ndo pode ser considerada uma pessoa letrada

® Tradugdo minha de: “Such exemples have led researches and practioners to talk of “literacies” rather than of a single,
monolithic “Literacy”. It is not only meaningless intellectually to talk of *“ the literate” , it is salso socially and cultual
demaging” ( STREET;1995, p. 19)
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de que: “os “iletrados” sdo fundamentalmente diferentes dos letrados” (STREET, 1995,
p.21), a proporgdo que os considerados letrados seriam mais &geis em aprender, teriam
mais facilidade em questbes logicas e alto poder de fazer operagdes mentais. Por outro
lado, os “iletrados™ teriam mais dificuldades em relacionar abstragdes, sendo também
menos criticos, além de serem menos habeis para refletir sobre os usos da lingua. Tais
caracteristicas demonstram que haveria sociedades mais letradas e outras menos letradas.

Street (1995) refuta tal ideia ao analisar que o letramento deve ser diferenciado
de niveis de escolarizacdo, ideia também defendida por Soares (2001), Kleiman (2008),
Marscuchi (2008) e Tfouni (1994, 2010), pois letramento varia conforme o contexto, de
acordo com tais autores. Além disso, ndo se pode teorizar 0s aspectos ja citados com o
letramento, pois em pesquisas de autores diversos foi demonstrado que as criticas as
estruturas sociais sdo encontradas em qualquer sociedade, inclusive naquelas que
anteriormente seriam consideradas ndo-letradas.

Mesmo com a forga pungente da alfabetizacdo e consequente aquisicdo de meios
para a leitura e interpretacdo do que se I&, o acesso a uma possivel cultura letrada - em
ambito social - ndo clarifica que as pessoas que tém acesso a tais praticas terdo
oportunidades de melhoria e mudanga em suas condicGes de vida (STREET, 1995). A
principio esse posicionamento parece perigoso, pois ja se incutiu que ler e escrever e ter
educacéo escolarizada garante aos que os detém uma substancial melhoria na qualidade de
vida. Passo visto com cautela por Kleiman (2008), ao afirmar que ndo necessariamente a
leitura e a escrita estdo diretamente vinculadas a melhoria de vida dos que se apropriam
essa tecnologia. Conforme Street (1995) e Kleiman (2008), ndo hd uma relacao direta entre
a universalizagdo do letramento e desenvolvimento econdmico, social ou cultural.

Para que essas proposicdes sejam desmistificadas € necessario, conforme Street
(1995) recorrer-se a uma politica que suscite o desenvolvimento de estratégias que
envolvam os diversos contextos de letramento, rejeitando o modelo autdnomo.
Mostrando que ha um significado real entre o processo de socializacdo e a construgcdo do
significado de letramento pelos participantes dos grupos sociais, este seria 0 modelo
ideoldgico. Tal modelo mostra a necessidade de se evitar as generalizagoes e ter cuidado
ao se expor o letramento em si. Este precisa sempre ser visto e analisado dentro do
contexto social de cada sociedade, pois ha varios letramentos, e estes € que ddo conta da

relacdo do individuo em seus contextos interacionais.
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Ao se evitar as generalizagOes, abre-se espaco para repensar as formas como se
dé& a composicao de conhecimentos, pois se estabelecem parametros diferenciados e abre-
se espaco para o novo e diferente, nessa nova composicao se encontra aquele letramento
que amplia e favorece um modo que ratifica o que fora preconizado como fazendo parte
de propostas de interacdo nos eventos e praticas de letramento.

Para responder a algumas inquietagdes suscitadas até aqui o capitulo seguinte
aborda letramento, politica e educacdo linguistica e seus aspectos a partir da analise
tedrica da variacdo linguistica, da escola como espaco de leitura de si e do mundo,
estabelecendo um elo entre cultura e relagdes de poder e 0 que isso tem de relevancia no
espaco escolar, apresentando a leitura e a escrita como praticas de letramento no ensino
de lingua materna, perpassando a formacao de professores e fomentando a relagdo entre

letramento cultura e cidadania.
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2 LETRAMENTO, POLITICA E EDUCACAO LINGUISTICA NA ESCOLA

Este capitulo versa sobre a relacdo entre escolarizacdo, acesso a leitura e a escrita na
perspectiva do letramento, relacbes de poder no ambiente escolar, relacionando a cultura
a partir do panorama histérico da institucionalizacdo da leitura e escrita com o letramento,
fazendo-se um levantamento da escolarizagdo, sobre o avango democratico e como isso
mudou a educacdo no Brasil. Sera abordada a ligacdo entre o ensino de lingua materna,
variacdo linguistica, além de se suscitar o debate da utilizacdo do livro didatico e do papel

do professor para o letramento.

2.1 ESCOLA: ESPACO DE ACESSO A LEITURA, ESCRITA E LETRAMENTO

A leitura é um processo intrinsecamente ligado a escrita, faz parte das
conquistas da espécie humana em seu processo evolutivo, até porque a plenitude da razéo
estd vinculada ao acimulo de observacdes, de leituras de mentes e de geracbes que ja
passaram e que deixaram conhecimento através da palavra oral ou escrita. Pensar a leitura
ndo e pensar apenas o ato de decodificacdo da palavra escrita, mas entendé-lo e fazer uso
nas Vvarias situacbes da convivéncia. A escola aparece como lugar privilegiado do
conhecimento e no Brasil os percursos para democratizacdo desse espago passa por Varios
estagios os quais pode-se analisar os espacos de leitura e sua efetivacdo com a préatica
social. Sabe-se que o processo de ler é bastante complexo, sendo que a prépria concepcao
de leitura varia de acordo com a teoria a qual se recorra. Da mesma maneira se questiona
como se estabelece o ensino, o curriculo e como tais se integram no espaco escolar para o

letramento. Nesse contexto a escola surge como espago democratico de aprendizagem ao transpor

seu historico de reproducéo possibilitando e fomentando a interagdo entre seus participes.
2.1.1 Escola como espaco democratico de aprendizagem

Do inicio da colonizacgdo no Brasil, em 1530, até o periodo da proclamacéo da
republica, 1889, ndo havia espaco para autonomia e democratizagdo da escola, pois
ensino publico se instaurou apenas a partir da chegada da familia real portuguesa ao
Brasil, sendo que a primeira lei que regulamenta a educacdo publica data de 15 de

outubro de 1827, momento em que Dom Jodo VI arquiteta um sistema educacional
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voltado para beneficiar as familias mais abastadas. Essa lei, mesmo ndo tendo carater
democrético, abriu espaco para a ampliacdo do ensino publico.

No entanto, a escola como instituicdo publica democratica somente teve
avancos significativos em época mais recente, com a abertura dos espagos sociais para se
discutir os principios da democracia. 1sso se deu na pratica com a Constitui¢do Federal de
1934, que se apropriou das ideias que ja& vinham sendo debatidas nos anos anteriores
sobre a escola publica e a gratuidade do ensino.

Mesmo assim, a educacao era voltada para interesses oligarquicos, pois amplas
camadas da populacdo eram marginalizadas. Cury (2000) afirma que a visdo do homem
na sociedade até aquele periodo era regida pela influéncia da igreja catolica, esta
apregoava que:

[...] as diferencas entre os homens se explicavam por fatores secundarios que ndo alteravam a
igualdade especifica e constitucional de sua natureza desigual [...] ndo se pode igualar o que

¢, por natureza desigual. As pessoas sdo diferentes entre si, mas desiguais em suas aptidGes
(CURY, 2000, p. 47).

O homem deveria aceitar o seu destino sem contestar a chamada lei da natureza,
gravada no coracdo do homem, ideia essa caducada com a luta pela igualdade entre as
classes, luta que combate a ideologia dominante, que segundo Snyders (1977) estava — e
ainda estd — vinculada a falsa nocdo de igualdade. Enquanto, a Republica Velha ainda
apregoava a segregacao social. Conforme Cury (2000), os pioneiros da Educacéo Nova’
no Brasil instauraram a concepcdo que a escola deveria ser aberta a todos os cidad&os, de
maneira comum e Unica, aliando reforma educacional a reforma social e estabelecendo o
principio igualitario de gratuidade, e coeducacéo de homens e mulheres, sem diferencas.

De acordo com Bernard (2005) antes das mudancas trazidas com a sociedade
contemporanea, a educacao, que é um processo cultural, individual e fenédmeno social,
ndo tinha o carater politico adquirido com as transformacdes sociais. A mesma € politica
ao mostrar 0s aspectos que a educacdo transmite: os modelos sociais, formacdo da
personalidade, difusdo de ideias politicas sobre a sociedade, justica liberdade, e igualdade.

® O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, é datado de 1932, foi escrito durante o governo de Getdlio Vargas e
consolidava a visdo de um segmento composto por 27 intelectuais que, embora com diferentes posi¢des ideoldgicas,
previam a possibilidade de interferir na organizacdo da sociedade brasileira do ponto de vista da educacdo. Foi lancado
em meio ao processo de reordenagéo politica resultante da Revolugdo de 1930. O documento se tornou o marco inaugural
do projeto de renovacdo educacional do pais. Além de constatar a desorganizacdo do aparelho escolar, propunha que o
Estado organizasse um plano geral de educacdo e defendia a bandeira de uma escola Unica, publica, laica, obrigatdria e
gratuita.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Manifesto
http://pt.wikipedia.org/wiki/Getúlio_Vargas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ideologia
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A educacdo é encargo da escola, pois esta se pde como meio eficaz de se alcancar as
finalidades educacionais ansiadas pela sociedade.

Conforme Mello (2003), a consolidacdo dos ideais de autonomia nas escolas é
resposta a luta historica por parte de segmentos da sociedade contra a imposicéo feita por
um grupo social dominante. A ratificacdo desses ideais de autonomia nas escolas foi
garantida pela Constituicdo Federal de 1988, que confirmou os principios da educacao
brasileira: obrigatoriedade, gratuidade, liberdade, igualdade e gestdo democrética, entre
outros, sendo esses regulamentados através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo —
LDB 9.394/96, que estabelece as diretrizes da Educagdo Nacional e dos sistemas de
ensino.

Observa-se que a escola publica no Brasil, passou a ser espaco de ampliacéo de
lutas, corroboradas pelas mudancas baseadas na ideia de que a conscientizacdo se
desenvolve a partir das discussdes sobre os problemas tidos em comum nos espagos de
democratizagdo. Isso, por seu turno, esta diretamente relacionado ao carater
epistemologico desse processo, pois o conhecimento se da e “[...] ocorre no bojo do
processo histérico e coletivo da praxis’® (FLEURI, 1990, p. 29), sendo a escola lugar
privilegiado tanto por seu carater de coletividade, quanto por espaco auténtico do
conhecimento.

Nessa perspectiva de autonomia do espago escolar todos os segmentos que
fazem parte da escola sdo chamados a participarem do projeto de educacdo com poder
publico mais democratico (MELLO, 2003). Partindo do exposto, chega-se a constatacao
de que as reflexdes sobre a escola publica no Brasil fazem necessariamente articulacdes
com as classes populares e com o reconhecimento da escolarizagdo como um direito de
todos. Esse direito vem acompanhado de politicas publicas que objetivam a expansdo do
acesso a educacdo escolarizada, no sentido de garantir a presenca de todas as criangas na

escola, de fomentar a educacdo de jovens e adultos e de ampliar 0 acesso ao ensino médio

19 praxis, nesse contexto tem dois sentidos: entende-se primeiramente como a atividade de transformacdo das
circunstancias, e atividade reflexiva, expressa no conceito de Marx (2000). Em outro sentido, refere-se a uma experiéncia
vivida quanto a realidade do processo educacional, conforme Libaneo (1990). Processo esse que conduz a autonomia
participativa que contribui para a escola democratica, do conhecimento e das proposicfes sociais e interrelacionais dentro
da escola. Para saber mais, cf.. LIBANEO. José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué 11. Ed. S&o Paulo.Cortez,
2009, & MARX, Karl, O capital. Petropolis. Vozes, 1982.
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e superior. Os procedimentos existentes remetem-se primordialmente aos sujeitos das
classes populares, pois sdo estes mesmos que constituem fundamentalmente a escola
publica e que vém sendo historicamente excluidos da educacao escolar.

Nesse contexto, Esteban (2001) apresenta a escola como um espaco que
favorece os processos coletivos, promovendo 0 encontro com 0 outro e a emergéncia das
diferentes formas de ser, sentir, pensar, fazer e saber. No contexto cotidiano, esses
encontros tornam-se produtivos, na medida em que favorecem meios para a constituicdo e
execucdo de projetos coletivos que incorporam de forma produtiva a pratica pedagdgica,
evidenciando as experiéncias — inclusive aquelas que ndo sdo consideradas na dinamica
social — dos sujeitos das classes populares.

A escola publica passou, com a promulgacdo da LBD 9.394/96, por profundas
mudancas guanto ao carater de seu papel social, garantindo, pelo menos, sob aspectos
legais, condicdes de se reverter o histérico de disparidades sociais a partir do carater
democratico sob o qual toda decisdo de uma instituicdo escolar que se queira soprepujar a
luta histérica de falta de espaco para autonomia e manifestacGes democraticas deve se
pautar para o desenvolvimento da democracia como direito constitucional do cidadéo. E é
no espago escolar que se consolida as ideias para efetivacdo da democracia e construcao
do ser através do habitus™ que dara a todos os participantes da comunidade escolar
condicBGes empiricas de compreender as relacdes estabelecidas na escola como lugar de
praticas sociais, respeito ao novo e tolerancia ao diferente. Desse modo, a escola se torna
espaco para as diversas manifestacfes dos segmentos que a compdem.

Mainhem (2007) sintetiza que cabe a escola a fungdo de transmitir as
informagdes consideradas importantes no arcabouco cultural e técnico no qual esta
inserida. Também é dever da escola formar as novas geracbes com atitudes e valores
favoraveis a procura dos conhecimentos necessarios para a vida em sociedade e qualifica-
las para prosseguimento dos estudos: “[...] a tarefa da educag¢do ndo ¢ simplesmente
formar pessoas ajustadas a situacdo presente, mas também pessoas capacitadas a
operarem como agentes do desenvolvimento social, levando-o a um estadgio mais
avancado” (MAINHEM, 2007, p. 156).

"' A ideia de habitus apresentada, corresponde ao conceito de Bordieu (2001) relacionando-o a cultura, surgido da
necessidade de se apreender as relacbes em comum entre 0s comportamentos dos agentes sociais e posturas dentro dessa
mesma estrutura da sociedade. Conferir em: Bourdieu, Pierre. A economia das trocas simbolicas: Sdo Paulo.
Perspectiva, 2001.
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Observa-se que s6 boa vontade ndo resolve os entraves na educagdo e
democratizacdo do ensino, é preciso também amparo técnico, planejamento e coeréncia
de acOes, que passa a “[...] ser o resultado do exercicio de todos os componentes da
comunidade escolar, sempre em busca do alcance das metas estabelecidas pelo projeto
pedagogico construido coletivamente” (HORA, 1994, p. 52).

As novas praticas pedagogicas, por sua vez, concebem-se alardeadas pela
participacdo efetiva da comunidade, desde 0 momento de partilhar do poder através da
descentralizacdo até o momento de serem tomadas decisdes importantes, que irdo
influenciar no cotidiano da escola, e na acdo dos envolvidos nesse processo, além de se
estabelecer principios democraticos e politicos de integracdo e interagdo entre seus
componentes. Isso influencia o curriculo e a metodologia de ensino.

Ainda sobre essa 6tica, Paro (1997) afirma que:

[...] cabe aos profissionais da educacdo fazerem valer o seu papel de educador, dando énfase
a um ensino mais democratico, com dialogos abertos, com informagdes que provoquem
reflexdes a respeito dos fatos sociais existentes. E importante que se trabalhe sempre com o
concreto, assim o educando se sentira estimulado a criar situacdes como todo o processo
democratico, que é um caminho que se faz ao caminhar, o que ndo elimina a necessidade de
refletir previamente a respeito dos obstaculos e potencialidades que a realidade apresenta
para a agdo (PARO, 1997, p.17).

Assim, reputa-se que 0s processos escolares e participativos sdo produto da
realizacdo de um empenho partilhado, que envolve os segmentos que compdem a escola.
Isso visa oportunizar o rompimento com o despotismo escolar, que permanece ainda no
interior desta, fazendo com que se torne exequivel o didlogo e o debate como meio
concreto de oportunizar a todos o direito de exercer sua cidadania de forma plena na
escola, e consequentemente fora dela.

Nesse contexto, considera-se que esse processo € de grande relevancia para o
inicio de uma transformacdo das estruturas sociais sacralizadas pelos parametros pré-
estabelecidos pela sociedade. Para tal, é fundamental que isto ocorra por etapas,
proporcionando um ambiente de trabalho que seja favoravel a essas inovacées, para que
se integrem a isso pessoas motivadas e sujeitos que participam direta ou indiretamente
desse processo educacional.

Diante dessa constatagdo, a escola necessita criar e realizar agdes democraticas
para romper barreiras entre a teoria e a préatica, repensando-se a forma de administrar o

espaco escolar.
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Nesse processo ha a coordenacéo e direcionamento de acdes por parte do fazer
escola, em conjunto com todos os participantes, preparando 0 espago para um processo de
mudanca em que todos se adaptardo de forma gradual.

Corrobora-se o exposto, a partir do explanado por Casassus (2002), ao destacar
que a educacao e fundamental para o desenvolvimento das pessoas e da sociedade e é um
meio também que propicia a reducdo das desigualdades sociais, além de favorecer a
integracdo social, dentro de um contexto sociocultural que afeta a maneira como 0s
alunos se comportam: “[...] uma politica orientada para a igualdade ¢ uma politica que
procura igualar o acesso a educagao e que busca a igualdade de resultados” (CASASSUS,
2002, p. 46), enfatizando, nas a¢Ges uma politica educacional que favoreca a igualdade, o
respeito e a democratizacdo no espaco escolar. Dai depreende-se a relacdo entre leitura,

cultura e relacBes de poder no espaco escola, como se V€ a segulir.

2.1.2 Leitura, cultura e relagdes de poder no espaco escolar

Koch e Elias (2006) defendem uma concepcdo de leitura numa perspectiva
interacionista em que a relacdo texto e sujeito é construida pela interacdo, pois o sentido

do texto s existe dentro da mesma. Sendo assim:

A leitura é, pois uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na
sua forma de organizacdo, mais requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no
interior do evento comunicativo (KOCH; ELIAS, 2006, p.11).

Esse vasto conjunto de saberes se reporta ao letramento, na perspectiva de que o
aluno chega a escola trazendo seu conhecimento de mundo, suas experiéncias e vivéncias
extraescolares, que influenciardo a maneira como o falante se depara com o texto
materializado. Mortatti (2004) afirma que leitura e escrita sdo bens culturais de uma
sociedade letrada na medida em que proporcionam aos cidaddos participacdo na cultura
escrita, e, por consequéncia, 0 acesso aos bens culturais. No entanto, ter acesso a escrita
ndo € apenas manipular contextualmente o alfabeto, para dali extrair sentidos. Tal processo
estabelece e mostra relacbes que se integram no meio através da ativacdo de
comportamentos e aquisicdo de posicionamento dos envolvidos nesse processo que
circundam as relac@es, fazendo-se um vinculo com o que é estruturado e pré-estabelecido
no convivio social.

Por longo tempo, estabeleceu-se a premissa de que quem ndo sabe ler nem

escrever € uma pessoa sem cultura: “Fulano ¢ tdo sem cultura, olha como ele fala?”. Tal
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frase revela o preconceito linguistico ligado ao preconceito cultural que nasce nos
contextos situacionais que revelam aspectos sociais ja cristalizados na estruturacgao social e
que engendram nuancas de bens culturais mais valorizados que outros.

A educacdo, como se estabelece na contemporaneidade, esta diretamente ligada
a cultura, pois uma implica diretamente na outra, sendo um desafio da escola relacionar
cultura como eixo central do processo curricular dentro de uma perspectiva que alie
diversas culturas da pratica pedagogica, visto que a escola ndo da conta dos
questionamentos sobre o carater multicultural das sociedades contemporaneas
(CANDAU; MOREIRA, 2008) e nem dos mdaltiplos aspectos relacionados a lingua
materna na escola.

Nesse panorama, questionam-se as relacdes de poder dentro da escola, por
haver uma tensdo dindmica e complexa entre as politicas de escolarizacdo
contemporaneas (CANDAU; MOREIRA, 2008) da leitura e escrita, pautando-se na
realidade das praticas de letramento como basilares para se desenvolver uma nova
proposta do ensino de Lingua que se vincule as expectativas daqueles que chegam a
escola carregados dos legados culturais da comunidade na qual vive e dos circulos sociais
com o0s quais se relaciona.

Por esse prisma, a escola aparece como tendo multiplos papeis quanto ao
ensino, pois ndo é apenas transmitir conhecimentos, mas proporcionar o pleno
desenvolvimento e facilitar o exercicio pleno da cidadania ndo s6 pelos alunos, mas por
todos os segmentos que fazem parte dessa instituicdo. As multiplas ideias presentes ali
suscitam situacgOes adversas e diferenciadas quanto ao papel da escolariza¢do. Segundo
Snyders ( 1977), o aluno ao chegar na escola comecga a participar de um novo grupo
social em que se reeduca, pois a escola limita-se “[...] a confirmar e a reforgar um habitus
de classe” (SNYDERS, 1977, p. 52). Diante disso, a escola ndo tem que reproduzir esse
habitus, mas posicionar-se como espaco de acolhimento do novo, do que até entdo era
considerado externo ao ambiente escolar, na tentativa de fazer da escola espaco para as
diferentes formas do aluno conceber o0 mundo em que vive.

Esse habitus de classe, de acordo com Bourdieu (2001) é um sistema que
regula as estruturas sociais através da geracdo e pratica de representacdes reguladas
dentro de leis que fomentam tais praticas com uma finalidade especifica, em que cada ser
inclui-se em um papel social. 1sso quer dizer que os individuos sentem, agem, reagem e

atuam dependendo do papel social ditado pelo contexto, ou, por outro viés, o papel social
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é que dita o contexto. No entanto, 0 que é necessario perceber, a partir da nocdo de
habitus, é que a escola, como lugar de interacdo e de socializacdo de conceitos e ideias,
traz para sua atuacdo social caracteristicas implicitas que promovem o movimento
dialético de reproducdo da cultura dominante a medida que pretende romper com estes
parametros pré-estabelecidos no convivio social.

Candau e Moreira (2008) afirmam que tudo é visto como cultura no mundo
pGs-moderno e que ndo se separa as atividades que caracterizam e intervencionam a vida
cotidiana e que tem um lugar central no processo de formacdo de identidades, pois toda
pratica social tem uma dimensdo cultural, ratificando a intersecgdo entre préticas
escolares e cultura e as diversas manifestacGes culturais e as praticas de letramento
(KLEIMAN, 2008). Pois da mesma maneira que a escola é lugar de interpretacdo de
culturas (CANDAU, MOREIRA, 2008), esta deve ser espaco de fomento as diversas
manifestacdes quando a lingua, em seus aspectos de oralidade e letramento, a propor¢édo
que a interligagéo entre culturas promove 0 acesso e conhecimento do novo.

Para se compreender as praticas de letramento os aspectos culturais, bem como
a interpretacao da propria cultura, é necessario se abordar sobre como a escolarizagéo se
desenvolveu no Brasil, o lugar dado a leitura e escrita, a evolugdo dessas mudancas e o

que isso implica no letramento. E o que se aborda a seguir.

2.1.3 Leitura e escrita como praticas escolares de letramento

Ler e escrever sdo praticas comumente adquiridas na escola e o que se viu ao
longo dos anos foi a evolucdo dos conceitos e usos de tais tecnologias. Sabé-las ndo €
mais suficiente, ndo preenche os espacos requeridos de socializacdo, um reflexo disso é o
que foi exposto quanto ao desempenho dos alunos nos exames escolares nacionais e
internacionais. A emergéncia das mudancas favorecem transformacdes conceituais que
envolvem as demandas sociais, surgidas na década de 702, no Brasil e fomentadas pela
urgéncia das novas configuragdes do papel da escola. Kleiman (2008) destaca que o papel
da escola é definido na atualidade como representacdo das desigualdades agravadas pela

pobreza e o analfabetismo, tal posicionamento mostra que 0s objetivos propostos para a

2 Mesmo com a mudanca no curriculo devido ao novo modelo educacional implantado pela ditadura militar, que restrigiu
ainda mais 0 acesso a escolarizacdo e universalizagdo do ensino, houve a entrada de novas correntes educacionais, como
também os postulados dos grupos de pesquisa em Linguistica que conseguiram fazer com que suas ideias tivessem grande
alcance.
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escola ainda ndo foram alcancados. Para se ter uma dimensdo da importancia dada a
educacdo escolarizada no Brasil, em paises como os Estados Unidos da América os pais
ndo sdo obrigados a matricularem seus filhos na escola. Basta que de tempos em tempos
o0s jovens facam testes que comprovem seu nivel de educacdo para se ter direito ao grau
de escolarizagéo requerido.

Nesse contexto escolar esta o letramento como sendo: “O resultado da acao de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES,
2001, p.18). Esse conceito engloba a efervescéncia das modificacbes nas relagdes
interpessoais, pois agrupa a ideia de que nédo é so interpretar, mas se apropriar da leitura e
escrita como um bem cultural que promove acgdes, e as a¢les trazem mudangas. Em
consonancia com essa perspectiva de letramento, estdo as propostas educacionais de
leitura e escrita dos Parametros Curriculares Nacionais- PCN, gque entendem o0 conceito
de letramento:

[...] como produto da participacdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema
simbélico e tecnologia. Sdo préticas discursivas que precisam da escrita para torna-las
significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever.
Dessa concepcdo decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo
existe grau zero de letramento, pois nelas é impossivel ndo participar, de alguma forma, de
algumas dessas préaticas (BRASIL, 1997, p.21)

Isso esclarece que as condicdes de leitura e escrita escolares levam em
consideracdo ndo somente o didatismo do conhecimento, mas amplia as perspectivas da
leitura e escrita dando a estas novas fungdes que superam o0 ambiente escolar ao
confirmar que 0s que ndo tém acesso a leitura e a escrita também sédo cidadéos letrados na
medida em que realizam praticas sociais baseadas nestas.

Os PCN de Lingua Portuguesa (2007) afirmam que o dominio da lingua esta
relacionado a possibilidade de participacdo social de maneira plena, pressupondo-se que
um projeto educacional que se tem comprometido com a democratizacao social e cultural
da a escola a funcdo e responsabilidade de fornecer a todos os seus alunos acesso aos

saberes linguisticos que se constituem pré-requisitos para o exercicio da cidadania.
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No entanto, Kleiman (2008) observa que os estudos realizados por Graff'*, na
década de 1970, mostram que ndo h& uma relacdo direta entre alfabetizagdo, no sentido
de ler e escrever, com a mobilidade social, constatando que ndo ha correspondéncia entre
letramento e desenvolvimento econdmico (STREET, 2005). O resgate da cidadania passa
pela transformacdo das praticas sociais através da desconstrucdo da concepcao de
letramento ligada & ideologia do dom, em que ja se nasce predisposto a ser letrado, ou
ndo; ou ideologia da deficiéncia cultural, em que nao se é letrado porque o saber cultural
de determinada sociedade ndo é bom, é deficiente ou inexistente (SOARES, 2008). Tais
concepgdes sdo deterministas e preconceituosas a medida que estabelecem parametros de
aprendizagem que vao desde a capacidade natural para aprender a perniciosidade de uma
cultura empobrecida e deficiente. Isso na verdade néo existe, pois ndo ha estudo cientifico
que comprove que uma pessoa Ou Um povo possua aspectos naturalmente cognitivos ou
que hé pessoas ou comunidades que ndo tenha sua cultura propria.

Costa Val (2006) diz que é possivel alguém passar pela escola e aprender a ler
e escrever, usar essa leitura e escrita em situacdes cotidianas e no entanto esse alguém
ndo ter habilidade de uso de tais tecnologias em situacdes mais complexas. A reversao de
tal situacdo se constitui um desafio para a escola e para os professores a proporcéo que é
dificil conciliar a apropriacéo do sistema ortogréafico, a leitura, e as praticas sociais que as
envolve, ndo pelo aspecto tedrico em si, mas pela estruturacao do sistema escolar que ndo
viabiliza meios para a realizacdo integrada de tais praticas.

Dessa maneira, o letramento estabelece-se como uma pratica de linguagem na
ordem social, visto que, segundo Rojo (2006) a insercdo dos interlocutores em contextos
comunicativos fazem da linguagem a mediadora para que 0S agentes sociais se inter-
relacionem e interajam visando a um fim comunicativo. Isso vai depender de aspectos
relacionados ao letramento, como o conhecimento extraescolar e as experiéncias
vivenciadas em outros momentos, esse é o de conhecimento de mundo, ndo basta saber
ler e escrever, mas fazer uso social de tais tecnologias, sendo que ~[...]J0 problema que se
coloca ndo é o da leitura da palavra mas o de uma leitura mais rigorosa do mundo, que

sempre precede a leitura da palavra”( FREIRE, 1989, p.19), valorizando-se a relagdo

13

Para saber mais sobre os estudos de Graff ligados a alfabetizacdo e sociedade, conferir: GRAFF, Harvey. Os

labirintos da alfabetizacdo: reflex8es sobre o passado e o presente da alfabetizagédo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994,
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estabelecida entre o que o falante ja tem de conhecimento relacionando-o com o curriculo
escolar.

Um ponto importante trazido por Soares (2001) é a relacdo existente entre anos
de escolarizacdo e letramento, pois acontece de em certos contextos ter-se a ideia de que
letramento é somente aquilo que é ensinado na escola, ignorando a aprendizagem nos
ambientes informais, isto é, fora da escola. Determinar que um aluno chegue a
determinado grau de escolaridade é questionavel na medida em que o sistema de
educacdo do Brasil é falho nos aspectos concernentes as caracteristicas regionais, de
formacdo de professor e de acesso a escolariza¢do, @ medida em que ha de se levar em
consideracdo os aspectos advindos das falhas no sistema educacional.

Ao se relacionar o processo ensino aprendizagem na perspectiva do letramento,
reporta-se a Freire (1987) que o professor deve repassar ao aluno ndo a experiéncia vivida,
mas aquela narrada e construida, uma educacdo problematizadora. Isso diverge da
educacdo “bancaria” em que o aluno sé recebe conhecimento para se ajustar ¢ se adaptar
as situacdes. O que falta, segundo Neves ( 2009), é dar espaco a lingua falada nas aulas
de lingua materna e quando esse espaco é construido, porque entende-se que interacéo é
construcdo de conhecimento e divisdo de espacos comunicativos, propicia-se um
engendramento para o letramento no qual se manifesta a cultura e o ser se faz cidaddo.

Tal debate sera detalhado no préximo topico.

2.2 LETRAMENTO, CULTURA E CIDADANIA

O letramento visto como pratica emancipatoria a partir das possibilidades de
interacdo revela a tendéncia de como as relacdes sociais adquirem nova configuracédo
nesse mundo tecnoldgico, favorecendo o processo de integracdo maior da lingua através
das praticas sociais de leitura e escrita. A partir desse prisma suscita-se o0 debate da
relacdo entre letramento e cultura no sentido de que todos os povos séo aculturados e que
através do posicionamento adquirido nas diversas situacdes exerce-se a cidadania. Vé-se,
entdo, a relacdo da triade letramento, cultura e cidadania. Nao que necessariamente seja

nessa ordem, mas a partir da observancia das influéncias nela contida a proporcéo que o
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espaco escolar é o espaco primeiro de externalizacdo e progressdo dessa relacéo

envolvendo todos os segmentos escolares™.

2.2.1 Letramento e discurso do poder na escola

Nas sociedades primitivas a associa¢do de ideias surgia através do que se via ou
escutava. Havia a impregnacdo de ideias e sentimentos das geragdes anteriores através da
vivéncia, da partilha oral das histérias, de imitacbes, de forma que as pessoas se
submetiam ao ideal ideoldgico do grupo do qual fazia parte. Nessas sociedades ndo havia
ainda a divisdo de classes e o0 educar era espontaneo por ndo haver instituicdo voltada a
inculcacdo de regras e normas. Ponce (2010) ao retratar as sociedades primitivas
esclarece que naquela época ndo havia as instituicbes educacionais nem a figura do
educador, pois a instru¢do se dava pela coletividade: “o ensino era para a vida e por meio
da vida” (PONCE, 2010, p.19). O ensino era espontineo ¢ em conjunto, da mesma
maneira que a linguagem e 0s preceitos morais.

Posteriormente surgiu a divisdo de classes, devido ao baixo rendimento do
trabalho humano e a ascensao da propriedade privada (ENGELS, 1984). E com essa nova
configuracdo na sociedade nasceu a ideia de uma educacdo voltada para a garantia do
conforto econdmico e social das classes privilegiadas e consequente asseguracao de seus
bens materiais e simbolicos, bem como de suas propriedades. Ponce (2010) elenca os
passos necessarios para que uma educagdo imposta cumpra seu objetivo: essa tem que
destruir qualquer tipo de tradi¢do inimiga, ratificar e ampliar sua condi¢cdo de dominagéo
e prevenir as possiveis revoltas que possam existir.

Com o surgimento do alfabeto a escrita passou a ter um caréater diferenciado em
relacdo a fala por aquela possuir o status de permanecer por mais tempo e de passar mais
segura no que diz respeito a transmissao do conhecimento. Consequentemente a escrita se
sobrep0s a fala de tal forma que esta chegou aos dias atuais sem ser incluida nos manuais
de ensino e, quando surge, aparece de forma discreta.

O que se observa é uma configuragdo do ensino que tende & preservagdo da

dominacdo mostrada por Ponce (2010), em que a escola reproduz um modelo

" Entenda-se 0s segmentos escolares por todos os grupos que fazem parte da comunidade escolar: pais, alunos,
professores, diretoria, administrativos, e demais membros da comunidade que tem algum vinculo com a escola.
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estabelecido e dificil de ser alterado e que reflete diretamente nas classes trabalhadoras.
Observa-se a diferenca dos indices de alfabetizacdo e letramento entre estudantes de
escola publicas e particulares pelo modo como se da o ensino atraves de exames
nacionais e internacionais, como é o caso dos programas do SAEB- Sistema de Avaliacéo
da Educacéio Bésica, e CDOE™- Organizacdo para o Desenvolvimento e Cooperagdo

Econdmicos. Observa-se na contemporaneidade que:

Assim, torna-se letrado ou mesmo apenas alfabetizado numa escola de classe alta tem um
significado bastante diferente de tornar-se letrado ou alfabetizado numa escola de classe
trabalhadora; de fato, os alunos das classes trabalhadoras s&o sub-escolarizados e sub-letrados
em comparagdo com os alunos das classes altas” ( SOARES, 2001, p. 88).

Observa-se que os estudantes das classes menos favorecidas tém maior
dificuldade em relacionar o que se estuda na escola com a vida cotidiana em seus grupos
sociais por varios fatores. Dentre eles, a desigualdade em relacdo as condicdes de
aprendizagem, o0 que recai sobre 0s aspectos de letramento exigidos nos contextos sociais,
ratificando dessa maneira do que Ponce (2010) definiu sobre o papel da educacéo a favor
do contexto de dominacdo. No entanto, Rojo (2009) afirma que os indices de avaliacdo
também afetam os alunos de escolas particulares, pois o nivel de estudos destes se
apresenta bem aquém do esperado nos objetivos do ensino da educagéo béasica, conforme
0 PISA- Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes.

A ideia de educar os filhos da classe trabalhadora surgiu como um paliativo
para compensar a desigualdade de classes revelando o poder que certos grupos exercem
na sociedade, influenciando o ensino e determinando o que se estuda ou ndo acerca da
lingua, e quais aspectos de letramento devem ser alcancados, cerceando a capacidade de
transformacdo das estruturas escolares usando-se um discurso pifio e culposo do legado
historico. Esse discurso se realiza no fazer pedagdgico e na imposicdo de contedos
apresentados no livro didatico e nos manuais das disciplinas.

Em sua aula inaugural no College de France, em 1970, Foucault pronunciou
aspectos sobre a ordem do discurso, em que trouxe perspectivas importantes sobre o tema.
Precipuamente o discurso organiza a vida em sociedade, nos aspectos de conceituacao,
desenvolvimento e manifestacdo subjetivante (ou ndo) da ordem social através de uma

organiza¢cdo imanente ao discurso, & medida que: “[...] ninguém entrard na ordem do

15
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discurso se ndo satisfazer a certas exigéncias ou se nao for, de inicio, qualificado para
fazé-10” (REVEL,2005, p.37).

Foucault (2012) ainda pontua alguns aspectos sobre o discurso, como o fato de
que “o novo nao estd no que ¢ dito, mas no acontecimento de sua volta” (FOUCAULT,
2012, p.26), salientando que discurso é poder e se manifesta através do proprio poder,
numa relacdo indissocidvel com os sujeitos do discurso e 0 emaranhado de interrelagdes
definidas por esse poder que se manifesta em todas as esferas de convivéncia: da
agremiacdo politica ao consultorio médico, da igreja a praca publica, chegando as tramas
do sistema educacional baseados em construtos de sujeicdo e assujeicdo de saberes e
poderes: “ Todo sistema de educacdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e os poderes que eles trazem consigo”
(FOUCAULT, 2012 p.44).

Dessa maneira, observa-se que o poder pelo discurso, as vezes, se estabelece
tacitamente e ndo se pode fugir das implicacdes que este tem na materializagdo das a¢oes
e na estruturacdo das relacdes de vivéncia e convivio em todas as esferas sociais. Vale
frisar que todos desejam o discurso e esse discurso deve ser desejado e adquirido por
aqueles que também frequentam a escola, fazendo do ensino mais que a transmissdo de
regras, fazendo da interagdo um momento de vida que continua nos muros além da escola.

Dai o0 espaco escolar apresenta em seu discurso o carater contraditorio na inter-
relacdo com a lingua evidenciando nos espacos sociais 0 processo autopoético do ensino.
Autopoiético no sentido restrito do termo, que é o de reconstrucdo de si mesmo, a escola
se veria em conflito frente ao ensino, o sistema educacional teria que se resolver para
poder alcancar seus objetivos socialmente instituidos e acabaria por conseguir quebrar a
barreira de conformismo ideoldgico atingindo um patamar de autorreconstrucdo. No
entanto, Paro (1999), revela que a escola publica tem baixa qualidade porque nao fornece
0 minimo necessario para a crianga e o adolescente construir-se enquanto seres humanos.

Na realidade a escola tem feito pouco ou nada para tornar 0 ensino prazeroso,
condicdo mais que necessaria para o interesse do aluno. Dessa forma, as acOes realizadas
por ela, além de serem prazerosas para os alunos, devem conter em si o carater politico de
questionamento e debate, favorecendo a participacdo dos educandos em todas as
atividades escolares, devem-se analisar quais 0s anseios dos alunos a partir das praticas
de letramento que ocorrem nos espacos escolares. Sendo que o ensino esta ligado ndo

apenas as mudancas requeridas para o conhecimento das variantes linguisticas, mas muito
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mais a aspectos socioldgicos que levam a valorizagdo ou desprestigio de determinadas
formas linguisticas (BAGNO, 2002).

Stubbs (2002) afirma que alguns pensam que a ampliacdo do letramento esta
relacionado a democracia, qualidade de vida e desenvolvimento social e politico, todavia
tal conceito esta ligado muito mais & natureza da sociedade, seus valores e como esta se
estrutura do que ao ensino em si mesmo, aparecendo nas manifestagdes culturais e suas

relacGes com o letramento, tema esse debatido a seguir.

2.2.2 Letramento e as manifestacGes culturais

A escola é espaco de diversas manifestacdes de cultura e poder. Vé-se em
Foucault (2004) que o poder se manifesta em todas as instancias de vivéncia e esta ligado
ao letramento na perspectiva até aqui abordada a medida que pode manté-lo, modifica-lo
e transformé-lo. Mas para se estabelecer uma relacdo entre letramento e poder, através
das manifestacdes culturais, faz-se necessario tracar um panorama do que seja cultura em
seus aspectos conceituais e em sua aplicabilidade a sociolinguistica.

Ler e escrever no contexto social é um exercicio de poder e de cidadania a
partir da ideia de letramento como uma pratica que engloba professores, alunos e
comunidade, pois ndo ha sentido em ler e escrever sem se ter como foco alcancar certos
objetivos. Partindo dessa ideia Tinoco (2009) discorre que para haja uso consciente da
leitura e da escrita é necessario abandonar a ideia de que para fazer uso eficiente da
lingua é preciso aprender as regras gramaticais. O que se deve pbr em prética € que esse
uso de textos lidos e escritos deve partir da préatica cotidiana.

Os conceitos de cultura sdo formulados nas tendéncias de cada ciéncia. Assim,
vé-se que a historia, a geografia, a antropologia, a sociologia, a filosofia e outras areas do
conhecimento formulam seus conceitos de cultura conforme o seu objeto de estudo. Da
mesma forma ocorre na Sociolinguistica, para a qual de deve formular conceitos de
cultura partindo da perspectiva de um conjunto de caracteristicas, incluindo a fala e a
escrita como fazendo parte de seu acervo de reconhecimento em um grupo.

O termo cultura tem varios sentidos, mas escolheu-se explanar nesse estudo
relacionando-o a estudo, educacdo e formacdo escolar. Santos (2007) apresenta duas
perspectivas de cultura: a primeira concepcdo remete a todos os aspectos de uma

realidade social, no que diz respeito a um povo ou nacgdo, dando conta das caracteristicas
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formadoras dos diversos agrupamentos de pessoas, como € o caso do Brasil, do Maranh&o,
de Timon, de um bairro ou de uma escola, podendo determinar realidades sociais diversas.
Na segunda concepc¢do a cultura € vista de forma mais estrita, pois ha uma referéncia
especifica ao conhecimento abrangendo ideias, crencas, e a vida social, dentro de uma
totalidade referente a determinada realidade. Nesta concepcdo ha uma énfase no
conhecimento e nas dimensdes relativa a ele, como é o caso de uma cultura em
determinada escola ou comunidade.

Sobre os aspectos conceituais de cultura, vé-se em Williams (2011) que
historicamente pode-se definir cultura como a configuracdo das reagcdes em pensamentos
e sentimentos das mudangas nas condi¢Ges de vida em comum num determinado tempo.
Dessa maneira, o significado de cultura é uma exteriorizacdo dos acontecimentos da
sociedade modificados e criados pelo homem. A ideia de cultura é cercada de
significados, sendo que as definices que surgem s6 podem ser compreendidas
observando o contexto de sua formulagéo.

A prépria definicdo de cultura € uma busca de poder, da mesma maneira se
relaciona o conceito de alfabetizacdo e letramento, o que pode ser observado em Gee
(2008) ao explanar sobre a construcdo histérica do conceito de alfabetizagdo. Criou-se o
mito de que as comunidades letradas eram mais evoluidas e que as pessoas que sabiam ler
e escrever eram mais inteligentes. Esse posicionamento, questionado por Gee (2008),
mostra que a cultura que favorece a escrita apresentou-se cercada de preconceitos e
reducionismos, desmerecendo as comunidades ndo-letradas.

Gee (2008) apresenta uma abordagem contemporanea que favorece um novo
olhar sobre o acesso a leitura ndo como coisas singulares, mas como um conjunto de
praticas sociais: os letramentos. Estes para serem aceitos e praticados passam por
mecanismos culturais produzidos na comunidade observados em William (2011) que
apresenta dois contrapontos: a cultura é a heranca de antigas classes ociosas que lutam
para se manterem no poder; a cultura € a heranca de novas classes dominantes que busca
se desvencilhar de suas amarras restringentes dentro de suas relacdes sociais. Nao se deve
esquecer, conforme Bourdieu (1998), que as relagdes sociais e as relacbes de dominacao
sdo relagbes simbdlicas. Estas se conceituam como relagdo de comunicacdo que se
confluem no conhecimento e reconhecimento de papeis sociais. Influem ainda, nas
relacOes de poder simbdlicas, como as trocas linguisticas que sao relaces de forca entre

o0s locutores e 0s grupos dos quais se faz parte.



59

Faz-se necessario levar em consideracdo a concepcdo de habitus linguistico,
que seria a propensdo a falar e dizer coisas estabelecidas dentro de uma conjuntura
preparada para absorver discursos gramaticalmente “bem construidos”, que circulam
dentro de um mercado linguistico construido com sancdes e censuras concernentes a esse
mesmo mercado, definido as manifestagdes culturais. O que leva a uma disputa simbdlica
que se hipostasia na aprendizagem. Pois 0 que se observa € que 0s papeis sociais se
apresentam bem definidos, fato presente na exposicdo da aula, no livro didatico a na
forma como se estrutura as relacdes na escola e comunidade.

Gee (2008) evidencia que nos diferentes modelos culturais had culturas
melhores que outras através do estabelecimento de mitos, em que os valores dominantes
sdo, na verdade, muitas vezes cumplices da opressdo a outras culturas. A escola impde
modelos de que evidenciam manifestacdes mais e menos valorizadas, da mesma maneira
que mostra que ha falares que tém mais e menos prestigio. Na escola publica o que se vé
¢ o apreco pela cultura da elite, do “bom comportamento”, da submissdo e¢ da aceitagdo
de sua condicdo social como inferior. Nesse visdo o conhecimento de mundo, as
vivéncias e experiéncias culturais advindas do convivio extraescolar ndo devem ter o
mesmo valor cultural, por ndo possuirem o mesmo impacto na formacao do educando, o
que é uma visdo errénea.

DaMatta (2000) destaca que, o que faz o Brasil ser o que é, sdo 0s Varios
aspectos culturais e sociais englobadores desde a religido as varias relacdes sociais que se
estabelecem. Os rituais culturais servem para manutencao e estabelecimento da ordem.
Estes servem também para revelar os preconceitos e crengas da sociedade nessa relacao,
como as festas de carnaval e os ritos de ceriménias que envolvem um contexto de
mudancas de posicdo social ou permanéncia da mesma, além de levar muitos a reflexdo
sobre o ser social, e por outro lado, apenas evidencia a estratificacdo das relacbes
estabelecidas. Partindo dessa ideia, observa-se que os ritos da desordem temporaria
promovem novos ajustes sociais mostrando quem é agente e paciente nesse cenario, tudo
isso seguindo um protocolo. Surge disso a associacdo entre ritual e poder, que envolve
um ritmo social que indica a oscilacdo entre a forma e o contetdo entre 0 que esti no
centro e na periferia, em que todos usam uma mascara, colocando-a e a mudando
conforme os ritos dessa “desordem” social. Essa mesma desordem ou conflito leva a
ordem de relagdo entre individuo e pessoa, sendo que h& sempre a interferéncia das

relagdes pessoais com a lei universal.
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A proposta de Gee (2008) é que o professor possa facilitar o debate, pois o
conflito faz parte da instrugéo, fazendo com que os alunos e demais participantes da
comunidade possam discutir sobre 0os modelos culturais que lhes sdo apresentados, para
que se valorize a cultura do aluno e as maultiplas identidades culturais existentes atraves
de formas culturalmente relevantes. E através das reflexdes na sala de aula, os mitos e
modelos sejam questionados, pois ndo hd como interagir com a lingua sem saber os
modelos culturais que constituem o significado da linguagem de determinado grupo.
Esses servem para limitar a percepcéo das diferencas e possibilidades, mas por outro lado
permite que tudo seja visto de maneira mais facil através de estereotipos. Portanto, é
trabalho do professor favorecer esse debate para que o aluno cres¢a além do que é posto
pelos itens culturais vinculados a aprendizagem.

E uma das maneiras de controle das manifestagdes que podem interferir no
“futuro brilhante” destinado a sociedade através da aquisi¢do da leitura e escrita e das
formas de letramento é o controle exercido através das atividades desenvolvidas na escola,
que vai desde a exposicao das aulas as avaliagdes. “Essas ultimas se encaixam nos
exames, que para Foucault (2004)” [...] combinam as técnicas da hierarquia que vigia e
da san¢do que normaliza. “Estabelece entre os individuos uma visibilidade através da
qual eles sdo diferenciados e sancionados” ( FOUCAULT, 2004, p. 154) . Dessa forma, o
que se faz em sala de aula, muitas vezes, principalmente em relagcéo ao letramento escolar
ndo é avaliado sob a égide do que o aluno aprendeu, mas sim como uma forma de
controle e segregacdo dagueles que ndo atingiram os objetivos minimos estabelecidos,
mesmo que na pratica o educando possa ter evoluido em relacdo ao seu estagio inicial na
escola.

Nisso se estabelecem relacBes entre cultura e identidade a medida que as
manifestacBes culturais estdo relacionadas a capacidade dos falantes em estabelecer
mecanismos que 0s unam de maneira identitaria em seu contexto social, fato talvez
observado, mas ainda ndo explorado no regime seguido pela escola, muito menos pelos
professores de lingua portuguesa. Rajagopalan (1998) afirma que a identidade de um
individuo ndo é fixa, mas dependera da relagdo existente entre individuo e lingua, relacdo
essa que sempre pode mudar, estabelecendo mudancas culturais.

Né&o se esquecendo de que a construcao da identidade e da cultura esta revestida
de ideologia (RAJAGOPALAN, 1998), que explica, por vezes, a proteiformidade da

lingua, fato este estudado pela Sociolinguistica a medida que esta garante a existéncia de
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variaveis da lingua verificaveis na variacdo diafésica, diastratica e diatopica, que podem
ser observadas nas comunidades de fala também através de suas caracteristicas culturais.

Diante disso, mesmo que seja necessario, na visdo de que ainda ndo se pode e
ndo se deve presumir que o letramento seja estabelecido por escolariza¢do ou niveis de
escolarizacdo (SOARES, 2001). Mollica e Leal (2009) afirmam que é um desafio medir o
grau de letramento, mesmo em escala imaginaria e com certos niveis de imprecisao, no
entanto € necessario para subsidiar o trabalho do professor. Um exemplo de tentativa de
analise ou de estabelecimento de parametros do nivel de aprendizado dos alunos séo os
exames de avaliagcdo e verificacdo da aprendizagem, que abrangem todos o0s niveis da
Educagdo Bésica, através de testes como a Provinha Brasil, Prova Brasil e ENEM™-
Exame Nacional do Ensino Médio.

Ao se verificar a cultura pelos prismas relacionados pode-se fazer uma ligacéo
entre aspectos socioculturais, ensino e letramento, pois a demanda deste esta ligada ao
desempenho dos participantes nas interacfes sociais. Para responder as indagagdes sobre
letramento e escolarizacdo enfoca-se a seguir sobre o ensino de lingua materna e o lugar

da variacdo linguistica.

2.2 ENSINO DE LINGUA MATERNA, VARIACAO LINGUISTICA E

LETRAMENTO

Tradicionalmente se instaurou que o ensino da lingua na escola se referia a
ensinar a norma padréo e Bagno (2002) afirma que a escola sempre teve como parametro
a ideia que para alguém saber falar e escrever “bem” era necessario antes tomar posse de
um saber gramatical e integral dos mecanismos da lingua. Tal ideia traz a errnea
concepcao de que quem ndo tem acesso ao saber escolarizado ndo entende nem interpreta
as situacdes de comunicacdo corretamente. Esse fato € sacramentado pela escola na
medida em que ao se observar historicamente o ensino de lingua vé-se que, por vezes,
este se resume ao aprendizado de regras e postulados gramaticais, por isso, surgiu a

necessidade de se apresentar a visdo de pesquisadores e pesquisadoras sobre as
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variedades linguisticas, o uso do livro didatico e os aspectos da formacdo do professor

para o ensino de lingua.

2.3.1 As variedades linguisticas nas aulas de Lingua Portuguesa.

O ensino deve estar alicercado em estratégias que favorecam o letramento para
que o educando possa adquirir “um conjunto de habilidades e comportamentos de leitura
a escrita que lhe permitam fazer o maior e mais eficiente uso possivel das capacidades
técnicas de ler e escrever” (BAGNO, 2002, p. 52). Cabe a escola dar valores sociais a
variedade linguistica, na medida em que se observa que ndo existe erro na lingua, a ndo
ser em situacdo de producdo de frases agramaticais, 0 que existe sdo as variacOes e
mudancas que fazem parte do construto linguistico.

O objetivo do ensino de lingua materna, conforme Travaglia (2009), é
desenvolver habilidades diversas, entre elas a competéncia comunicativa, levar o aluno ao
dominio da norma padréo, ensinar a variedade escrita e reconhecer a lingua como
instituicdo social. Ver a lingua a partir da pluralidade de discursos que a compde é
reconhecer as variedades linguisticas fora da escala valorativa que classifica as maneiras
de falar desprestigiadas como erro, até porque Bortoni (2005) observa que ndo ha uma
divisdo compartimentada das variedades linguisticas, que se caracterizam por serem
fluidas e permeaveis que fazem com que as variantes se apresentem sem fronteiras
definidas.

Travaglia (2009) afirma que ndo ha mais lugar para a premissa de se ensinar
somente a horma culta, com o argumento de que o aluno ja detém o dominio das demais
variedades “[...] uma vez que o aluno, quando chega a escola, pode dominar bem uma ou
duas variedades e alguns elementos de varias, mas sempre tem muito que aprender de
diversas variedades, inclusive das que domina” (TRAVAGLIA, 2009, p.41). Também se
observa destaque a lingua escrita, pois a escola ainda ndo deu dimensdo a importancia da
oralidade. Neves (2009) coloca que o ensino tradicional passa a ideia de que quando se
vai a escola o objetivo esta relacionado ao ensino da escrita, pois se ja se sabe falar ndo
ha por que se ensinar a fala, além do que esta variavelmente se distancia da norma padré&o.

O que ha de fato é a valorizacdo da variedade usada pelas classes de mais
prestigio em detrimento daquelas utilizadas pelas classes dominadas, esses valores sdo

atribuidos a partir do valor social dado ao falante (BAGNO, 2002). Sendo que os estudos
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sociolinguisticos atestam que a variedade usada pelos alunos das camadas populares é
diferente da linguagem das camadas mais abastadas, no entanto, em termos linguisticos
ndo é inferior nem deficiente. Soares (2008) afirma que a linguagem é um fator que
explica o fracasso escolar das camadas populares a medida que é uso da lingua e seu
vernéculo, na escola, que evidencia as diferencas entre 0s grupos sociais.

Neves (2009) mostra que ha variagdes e mudangas na lingua e que a adequagédo
aos usos de tais é estabelecida por uma norma que € incutida na escola. Esta é vista como
“guardia institucional dos valores tradicionais ndo-conspurcados” (NEVES, 2009, p. 68)
demonstrando um carater de pureza que é dado ao ensino da lingua na escola. E como se
as diferencgas e as variedades culturais e linguisticas fossem impuras e tivessem de ser
expurgadas para ndo manchar ou danificar o modelo de boa lingua e comportamento que
se ensina na escola.

O que se deve analisar, conforme Bortoni-Ricardo (2008) ndo é se as escolas
transmitem eficazmente a norma padréo, mas se as escolas favorecem o aprendizado dos
usos formais da lingua. Bagno (2002) afirma que 0 necessario nesse ensino seria
estimular o conhecimento maior ¢ melhor das variedades sociolinguisticas: “para que o
espaco da sala de aula deixe de ser local de estudo exclusivo das variedades de maior
prestigio social e se transforme num laboratdrio vivo de pesquisa do idioma em sua
multiplicidade de formas e usos” (BAGNO, 2002, p.32). Em contrapartida Soares (2008)
afirma que esse tipo de posicionamento se apresenta aparentemente utépico na medida
em que o0 que se propBe aparece como algo inatingivel, pois o preconceito que existe em
relacdo aos dialetos ndo-padrdes é extensdo da estigmatizacdo que se faz dos grupos que
0S usam e somente uma mudanca na estrutura social poderia fazer eco a uma mudanca de
atitude.

Conforme Faraco (2007, 2008), o ensino das variedades cultas tem que estar
relacionado as variedades contextuais das praticas socioculturais de leitura e escrita
através de uma préatica pedagdgica embasada no letramento na perspectiva de dar
significado ao aprendizado. Nessa perspectiva, para o letramento, propde-se 0
rompimento do que Bourdieu (2001) denominou de violéncia simbdlica, violéncia essa,
imposta através do ensino, que favorece a perpetuacdo de um sistema escolar que apenas
exerce a funcéo de controle da ordem social ja estabelecida, de opressédo e marginalizacéo

do falar diferente, através do habitus:

Enquanto forca formadora de habitos, a escola propicia aos que se encontram direta ou
indiretamente submetidos a sua influéncia, ndo tanto esquemas de pensamento particulares e
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particularizados, mas uma disposicdo geral geradora de esquemas particulares capazes de
serem aplicados em campos diferentes do pensamento e da acdo aos quais pode-se dar o
nome de habitus cultivado (BOURDIEU, 2001, p.211).

A norma padrdo, instituto idealizado de comunicacdo, esta distante das
variedades cultas faladas no Brasil, no entanto, ainda serve de instrumento & violéncia
simbdlica e consequente perpetuacdo desse habitus, que reforca o modelo que as pessoas
devem exercer em seus papeis sociais predeterminados pelas estruturas de poder,
valendo-se da cultura do erro, pregando que o que deve ser ensinado e aprendido na
escola é somente a norma de prestigio, através da burocracia escolar (FARACO, 2007)
pois, segundo essa cultura do erro, o que o aluno das camadas populares marginalizadas
traz de casa ndo é lingua que se estude ou que se fale. No entanto conforme Possenti
(2010) deve-se compreender que os alunos que falam dialetos desvalorizados sdo téo
aptos quantos aqueles que falam os dialetos valorizados, apesar da instituicdo escolar ndo
pensar dessa maneira.

O grande desafio esta em promover, conforme Faraco (2007) uma pedagogia da
variacdo linguistica que ndo disfarce a multiplicidade de falares e que dé vasdo aos
fendmenos da variacdo, para que assim se possa combater os estigmas linguisticos, que
tendem a querer homogeneizar a lingua. Segundo Bortoni-Ricardo (2005), a escola ainda
ndo deu atencdo requerida ao ensino da diversidade linguistica. O lugar do “erro” se
configura, por vezes, como momento de constrangimento e humilhagdo por o aluno nédo
dominar a variante de prestigio, € necessario entdo que se instaure uma pedagogia que
seja sensivel as diferencas e dé lugar a conscientizacdo dessas diferencas (BORTONI-
RICARDO, 2004).

Os estudos sociolinguisticos vém demonstrando as dificuldades da escola em
desenvolver com sucesso 0 processo de aquisicdo da lingua escrita pela crianca
pertencente as camadas populares e denunciando, numa perspectiva funcional quais sao
desconsideradas as verdadeiras funcOes da leitura e da escrita uma vez que a escola
impbe um Unico modo de escrever e de falar como verdadeiros, l6gicos e, portanto,
corretos (SOARES, 2008). Assim, no processo de ensino da escrita nega-se a
funcionalidade dessa forma de interlocucéo, a subjetividade de autor, leitor e escritor, e
tambem nega-se o direito de usar o modo proprio de falar de cada um para dizer a propria
palavra (TFOUNI, 1994).

Observa-se que a sociolinguistica “costuma ser apresentada na literatura

pertinente como sendo o dominio de estudos linguisticos que investiga os significados
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sociais presentes em fendmenos de variagdo linguistica” (BRANDAO, 2011, p.13). Essa
perspectiva apresenta a analise sociolinguistica em niveis macro e micro. No nivel macro
se destaca a sociolinguistica variacionista, que destaca 0s processos de mudanca e
estabelece generalizacdes e padrbes a partir dos estudos de grupos e institui¢es sociais.
E o nivel micro, que enquadra a teoria social, evidenciando-se a interagdo na perspectiva
dial6gica da linguagem, incluindo-se o letramento social, numa abordagem interacional.

Conforme Costa (2011, p.24), “A rigor, cada grupo humano possui uma lingua
que se organiza e se estrutura diferentemente em cada grupo particular, com suas
variacoes, de acordo com as condigOes reais de existéncia dos falantes”. Essa afirmagao
mostra como a variagdo estd presente em cada grupo, rede e comunidade de fala, pois em
cada lugar que o falante esteja ha as caracteristicas de interacdo através da lingua.

Desde a implementacdo da educacao sistematica no Brasil, sempre houve uma
diferenciacédo entre as classes e entre quem teria acesso ao saber escolar, por mais que se
apregoe a igualdade de acesso a educacao escolarizada, esta nunca foi de todos. Outro
problema é achar que quem nunca foi a escola ndo tem instrucdo e ndo sabe de quase
nada. Isso se reflete na fala e uso da lingua, pois criou-se o mito de que o aluno vai a
escola para aprender a ler, escrever e falar, porque o que se fala em casa é errado e em
desacordo com os padrdes estabelecidos como certos.

Segundo a anéalise dos Parametros Curriculares Nacionais, a ativa participacao
do aluno faz a diferenca no processo de ensino-aprendizagem, além da intervencdo do
professor, que favorece o desenvolvimento, fornecendo recursos necessarios a formacéo
do aluno. Dessa forma, o professor deve assumir seu lugar enquanto profissional, suas
responsabilidades e a importancia no processo de formagéo de cada aluno na sociedade.

Conforme esse raciocinio sobre a cultura, as diferencas e as idiossincrasias
devem ser respeitadas, da mesma forma que o falar do aluno. Scherre (2008) afirma que
um dos maiores problemas do Ensino de Lingua Portuguesa na escola € o preconceito
linguistico: “bane-se da escola ndo as formas linguisticas consideradas indesejaveis, mas,
sim, as pessoas que as produzem, porque essas formas sdao normalmente produzidas em
maior numero pelas pessoas de classe social sem prestigio (SCHERRE, 2008, p. 42). Isso
ocasiona o banimento dos alunos de fala estigmatizada através da pratica da injustica
social através da humilhacdo quando ha a ndo-aceitacao do outro, do diferente.

No entanto, esse posicionamento ndo quer dizer que se tem que deixar o ensino

de gramdtica normativa para trds, “Seu ensino tem, nas comunidades modernas, uma
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funcéo da qual ndo se pode fugir. N&o se pode furtar de ensinar a usar uma arma de luta
social ( grifo da autora)” (SCHERRE, 2008, p. 93).

Em conformidade com Antunes (2009), ao se observar o ensino de Lingua
Portuguesa, pode-se perceber que tal ensino mantém uma perspectiva que reduz o ensino
da lingua ao estudo de frases. Esse estudo ndo leva em consideragcdo o contexto escolar e
de vida do aluno, muito menos se privilegia ou se considera as variantes faladas pelos
alunos, até porque o estudo da gramatica ndo considera a lingua falada em nenhum
aspecto, fendmeno observado nos livros didaticos, que repercute na forma como se da o
letramento e como se direciona o0 ensino, mas ha as perspectivas de mudanga quando se

adota uma pedagogia diferenciada no ensino, como se Vé a seguir.

2.3.2 O livro didatico, letramento e ensino

No Brasil, o fim da década de 1990 marcou uma mudanca no que diz respeito a
teorizacdo sobre o ensino da lingua e os aspectos de oralidade e letramento escolar,
especificamente no que se alude ao livro didatico, visto que este sofreu reformulagdes
para se adequar as propostas trazidas pelos PCN de Lingua Portuguesa.

Os primeiros instrumentos de apoio no processo de aprendizagem no Brasil
foram as Cartas ou Cartinhas destinadas ao ensino da leitura e escrita, conforme Maciel
(2008) esse material era produzido em Portugal e teve sua entrada nas aulas no fim do
século XVI, sendo que muito pouco se sabe sobre material didatico para o ensino na
época do Brasil-Coldnia. E conforme Mortatti (2004), a primeira colecdo de livros de
leitura no Brasil foi publicada pelo baiano Bar&o de Macatibas'’ em 1868.

Pode-se ter uma ideia da relacdo existente entre o0 ensino e a gramatica que
compde o livro didatico a partir da informacdo de que a primeira gramatica escrita que se
tem noticia em Lingua Portuguesa data da primeira metade do seculo XVI. Voltando para
o compéndio de regras de uso da lingua e do “bom falar”, no decorrer de cinco séculos
surgiram outras gramaticas, entre elas as descritivas, gerativas e funcionais. No entanto, o

que prevalece no ensino € a transmissdo das regras da gramatica normativa inserida no
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livro didatico, desconsiderando a contribui¢do de outras gramaticas e também da propria
linguistica como ciéncia que estuda a linguagem.

As mudancas ocorridas nas propostas de ensino refletem as transformacées que
acontecem na maneira de se ver o ensino, fato é que tal processo ndo e imediato, leva-se
anos e decadas para que as propostas de melhoria de ensino cheguem a sala de aula por
varios motivos que vao desde a formagdo do professor & estrutura de ensino permitido
pelo sistema escolar (CARNIN, 2015).

As diretrizes dos PCN, conforme Antunes (2009), ja privilegiam a dimenséo da
interacdo e discursividade da lingua, a dificuldade se encontra em transpor as barreiras
conceituais e fazer do livro didatico um material de apoio. A partir da promulgacdo da
LDB 9394/96 e do lancamento dos PCN no ano de 1997 e 1998, a maneira como o livro
didatico se organiza mudou. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
foram formulados a partir das novas tendéncias dos estudos linguisticos que adentraram o
Brasil a partir da déecada de 1970, relacionando o ensino de lingua as influéncias das
diversas ramificacdes ou correntes da Linguistica, entre elas a Linguistica Textual, a
Pragmatica, a Enunciacdo, a Psicolinguistica, e a Sociolinguistica, com destaque ao
Letramento. Mudou-se, contudo, a maneira como se passou a compor o livro didatico, os
manuais de ensino e o apoio ao professor também mudou.

Uma demonstracdo de como o livro didatico é sensivel as diversas teorias
linguisticas, se verifica no que ocorreu na década de 1980, a Teoria da Comunicacdo fez
com que os livros didaticos de Lingua Portuguesa da época se enchessem de quadrinhos e
baldes de didlogo (NEVES, 2009), que resultou na reproducdo de dialogos
descontextualizados e que continuaram distantes dos objetivos primeiros de ensino da
lingua materna.

No entanto, vé-se que desde a publicacdo dos PCN de Lingua Portuguesa 0s
livros didaticos tentam se adaptar as propostas de ensino de atividades sugeridos pelos
parametros. Uma das formas que o MEC - Ministério da Educacao e Desporto - planejou
foi estabelecer critérios minimos para que o livro seja recomendavel, com critérios

apresentados no guia do livro didatico do PNLD*®- Programa Nacional do Livro Didatico.

¥ Ha guias para cada modalidade e nivel da educacdo, que sdo reformulados a cada quatro anos com o apoio de uma
equipe técnica que reine os maiores pesquisadores em Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa do Brasil. Para saber
mais consultar o portal do MEC: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12389&Itemid=1129
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Esse guia é reformulado a cada quatro anos e nele h&d um roteiro e uma ficha de avaliagdo
para a escolha do livro.

No guia 2008 do PNLD para o Ensino Fundamental havia duas colecbes de
livros voltadas especificadamente aos aspectos do Letramento, intituladas
respectivamente Lingua Portuguesa rumo ao Letramento; e Portugués: uma proposta
para o Letramento'®. Analisando essas colecdes e as demais recomendadas pelo guia,
observa-se um ensino voltado para o letramento, no entanto, ao se observar o quadro
sintese contido no guia, vé-se que o ponto fraco relacionado com mais frequéncia nas
coleces esta ligado a oralidade e variacdo linguistica. Isso é reflexo do apego dos livros
didaticos ao ensino de regras formais mesmo com a ascensdao da concepcdo de lingua
baseada na interacdo. Comprova-se tal fato ao se analisar a pesquisa realizada por
Tardelli (2002), em que se observou que os trabalhos de orientacdo do manual de Lingua
Portuguesa utilizados pelo professor geralmente se resumem a sequenciagédo de atividades
de uma unidade pedagdgica enfatizando-se 0s aspectos gramaticais estanques e
dissociados e de uma producéo textual escassa e descontextualizada.

Os livros didaticos sdo o reflexo da maneira imprecisa de como se trabalhar as
variantes linguisticas, observa-se tal fato na estruturacdo dos livros quanto ao modo de
apoio ao trabalho com as variedades de lingua, sendo que as variedades aparecem como
alicerces de estereotipos que reforcam os aspectos da violéncia simbolica, sem evidenciar

0s aspectos historicos, sociais e politicos que explicam a diversidade linguistica brasileira:

Nos livros, os fendmenos de variacdo linguistica sdo ainda marginais e maltratados (sdo
abordados tendo a “cultura do erro” como pano de fundo). Quando se fala em variedades da
lingua, predominam referéncias a variacdo geografica (sem davida, a mais facil de ser
abordada por envolver menos preconceitos do que a variacdo social). No entanto, 0s
fendmenos sdo aqui apresentados muito mais de uma maneira aneddtica do que como
expressdes linguisticas da historia das comunidades de cada regido (FARACO, 2007, p. 43).

Ademais, conforme Favero et ali (2009), exista a diferenca entre o ensino da
fala e da escrita. Esta tem estrutura complexa, formal e abstrata; enquanto a fala tem
estrutura simples, informal e estd mais relacionada ao contexto. Isso demonstra o
prestigio historico dado a escrita na medida em que é considerada a verdadeira linguagem
na escola. Inclusive os livros didaticos traduzem essa ideia ao se observar que poucos
trazem atividades que valorizem a oralidade. E nesse ponto Cagliari (2009) traz a luz que

a maioria dos livros didaticos ndo levam em conta as relagdes entre fala a escrita.

® De Angela Mari Gusso Rossana Aparecida Finau e Magda Soares, respectivamente.
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Varios fatores influenciam esse trato no ensino de lingua materna, Antunes
(2009) destaca que o livro didatico e a carga de trabalho do professor o deixaram sem
condicdes de criar seu caminho em sala de aula. E como prova, mesmo com 0s avangos
ocorridos, ainda desprivilegia-se 0s géneros orais e as variedades linguisticas.

Os livros didaticos devem propiciar atividades significativas e desprovidas de
preconceitos em relacdo a lingua, e uma atividade é significativa quando propde-se como
desafio capaz de ser solucionado pelo aluno na interacdo com os demais € com o
professor favorecendo o conhecimento como produtivo e desafiador.

O nome Letramento e 0s conceitos que tentam conté-lo podem até ser recentes,
todavia as propostas de ensino através de praticas de letramento ndo sdo novidade no
ambiente escolar. Ao se analisar o percurso historico da educacdo escolarizada chega-se
ao moraviano Coménius®’. Este é considerado o pai da Didatica por ter sido o primeiro a
fazer um compéndio de regras de como se deve conduzir o ensino e as aulas, sem levar
em consideracdo os métodos apelativamente cristdos (e historicamente compreensiveis
pois na ldade Média no ocidente era imprescindivel ser cristdo para se ter o minimo de
reconhecimento no &mbito social). A obra Didatica Magna do referido autor, lancada por
volta do ano 1627, traz objetivos e maneiras de como o professor proceder durante a aula
e como os livros para o ensino deveriam ser compilados.

Hodiernamente, a Didatica Magna apresenta-se como um livro ultrapassado e
cheio de preconceitos em relacdo a cultura, religido e idiossincrasias do povo, no entanto,
é interessante verificar nesse livro o capitulo XXII, que trata dos métodos para ensinar as
linguas, pois Comenius (1997) afirma que ndo ha motivos para se ensinar o que ndo seria
necessario por em préatica e que era descabivel que se aprendesse qualquer lingua ou
aspecto de uma lingua que nao tivesse uso efetivo. Mostra-se a ponte entre o ensino da
lingua com praticas de letramento que visem a interacdo com o que a escola ensina e o
mundo extraescolar. Comenius (1997) também expde que se deve aprender por meio da
prética e ndo através da decoragdo de um conjunto de regras.

No capitulo XXIX, Comenius (1997) discorre sobre o plano da escola de lingua
nacional e revela em tom doutrinario que o aluno da classe pobre deve ter a mesma

instrucdo daqueles da classe mais abastada, inclusive os livros deveriam ser 0s mesmos,

% lohannes Amos Comenius (1592-1670) , nasceu na regido da Moravia, Europa central, lugar que pertencia ao antigo

Reino da Boémia e hoje faz parte da RepuUblica Tcheca. No entanto teve suas influéncias na Alemanha e na Poldnia, onde
morou e estudou.


http://pt.wikipedia.org/wiki/República_Checa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alemanha
http://pt.wikipedia.org/wiki/Polónia
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pois este afirmava que ndo havia nenhum impedimento cognitivo para que os mais pobres
aprendessem da mesma forma que os filhos da coorte.

Dessa maneira, 0 ensino com apoio do livro didatico deveria ser baseado nas
possibilidades de uso da leitura e escrita através do contexto de letramento. Conforme
Costa Val (2006), “Esse contexto escolar de letramento representa uma abertura de
possibilidades, um exercicio do direito de aprender na escola, as préaticas de leitura e
escrita tal como acontecem na vida” (COSTA VAL, 2006, p.21).

Observa-se que nos ultimos anos ha uma corrida desesperada para que 0 ensino
da lingua seja baseado nos géneros textuais e que o livro didatico siga essa corrente.
Desprivilegiam-se 0s outros aspectos em relagdo ao ensino e passa-se uma lista imensa de
géneros textuais para que os alunos aprendam, decorem e vejam suas fungdes e usos,
como se o estudo dos géneros pudessem compensar o déficit do ensino de lingua: “O
problema ndo est4 em trabalhar com os géneros textuais, mas em fazer deste o Unico meio
de aprendizagem, esquecendo-se das atividades que se constituem na interagdo”
(KLEIMAN, 2006).

Stubbs (2002) lanca luz ao analisar as teorias educacionais inseridas nos livros
didaticos verificando a autoridade expressa através da linguagem utilizada neles e a
autoridade do saber contido no curriculo. Ha relacdes entre a linguagem utilizada no livro,
as instituicdes em que estes sdo usados e o controle social e intelectual sustentado pelas
praticas pedagogicas exercidas.

Professores e alunos precisam observar de maneira critica os enfoques de
utilizacdo do livro didatico, sendo que o saber exposto no livro esta vinculado ao texto,
no entanto, através desse mesmo texto € possivel exercer diferentes praticas em sala de
aula, a partir da proposicao que os usos e formas da lingua estéo ligados ao conhecimento
e aos conceitos de letramento (STUBBS, 2002).

Ainda ndo ha um consenso dos pesquisadores quanto a melhor forma de
utilizacdo do livro didatico para o ensino na lingua, mas ha certos aspectos que devem ser
destacados: o livro deve ser um apoio e ndo a base do ensino, pois a aula ndo pode girar
unicamente em torno das unidades do livro; as variedades dos educandos devem ser
apresentadas tendo o mesmo patamar que a norma trazida nos manuais e livros didaticos;
da mesma maneira ao estudo dos géneros orais deve-se dar mais espaco nas atividades; e
€ necessario que as praticas de leitura e de escrita favorecam 0s usos sociais e

significativos de tais tecnologias para o letramento. Tais abordagens diferenciadas recaem
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na formacdo do professor ao fomentar novas possibilidades de abordagem da lingua.
Tratar-se-4 disso adiante.

2.3.3 Letramento e formacéo do professor

Um cenério educacional que favorega a legitimacdo das préaticas sociais dos
usos da leitura e da escrita propicia, de acordo com Kleiman (2006), transformacdes na
maneira de formar professores, fazendo-os capazes de atuarem em um novo contexto que
exige uma nova abordagem das concepces de lingua e da fungdo da escola para o ensino.
Partindo dessa ideia, Kleiman (2006) apresenta dois tipos de curso de formacgdo de
professor: o primeiro se baseia no socioconstrucionismo? e o outro esta embasado pelos
estudos de letramento. Ambos ndo sdo excludentes, mas complementam-se a proporcao
que a formacdo do professor esta ligada a essas novas propostas educacionais. Kleiman
(2005) mostra que os programas governamentais a formacéo do professor se amparam na
égide de que grande parte dos problemas educacionais serdo solucionados a partir da
formacdo professoral baseada em novos enfoques tedricos. O enfoque dado por Kleiman
(2005) a tais aspectos estdo embasados em aspectos identitarios de profissionalizacéo
educacional que séo forjadas e transformadas a partir de relacdes de poder.

Ao longo do processo de escolarizagdo no Brasil, a sala de aula foi laboratério
para a experimentacdo das tendéncias educacionais que revelam as concepcdes de cada
época, indo das tendéncias liberais a progressistas®* passando por diversas fases e
estagios de diversificacdo das metodologias de ensino. VVé-se que o professor e o aluno
assumem diversos papeis que variam conforme a tendéncia pedagdgica vigente. Destaca-
se nos ultimos anos a metodologia em que o professor ndo é detentor do conhecimento,
mas mediador entre o ensino e o0 aluno no contexto escolar (CARNIN, 2015).

Estabelece-se, assim, o objetivo da aprendizagem ao se relacionar as préaticas
escolares e a participacdo atuante do aluno. No entanto, na perspectiva que visa 0

letramento como ferramenta de incursdo social, de acordo com Kleiman (2006), o aluno

*! para saber mais sobre o Socioconstrucionimo e sua relevancia no cenério educacional , e como essa proposta de ensino
alicercou a mudanga de curriculo na formacao de professores a partir da década de 1980, conferir:

> Um quadro explicitado das tendéncias no Brasil estd em: LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da Escola
Publica. Séao Paulo : Loyola, 1990.
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aparece também como mediador, pois ambos, professor e aluno estdo no mesmo patamar
linguistico, fazendo do trabalho do professor um processo politico, assumindo-se como
agente nesse processo escolar.

Observando a atividade do professor de lingua portuguesa, percebe-se que
houve transformacBes acentuadas a partir da década de 1970 com a incorporacdo de
teorias linguisticas, que entre outros reflexos, desembocaram nos PCN de lingua
portuguesa. Disto depreende-se o professor como agente de letramento (KLEIMAN,
2006), sendo este conhecedor dos percursos metodoldgicos de trabalho em meio aos
pontos fortes e fracos dos membros do grupo em meio as suas praticas locais. A medida
que “a dificil autonomia e resisténcia dos grupos sociais pode encontrar, na sala de aula,
sua forma local, parcial, de se concretizar” (KLEIMAN, 2006, p.88). Através do trabalho
do professor propicia-se 0 ambiente de educacdo escolarizada no qual este se apresenta
como mobilizador das atividades que se realizam na escola, ndo impondo, mas
organizando e orientando a colaboracdo e interacdo. Frenchi ( 2006) vai além ao afirmar
que o professor deve se ver como pesquisador para poder entender os fendmenos da
linguagem e as propriedades de lingua envolvidas na aprendizagem.

H& necessidade de mudanca de paradigmas para inclusdo de um ensino que
favoreca além do conhecimento das regras gramaticais e usos formais da lingua ja
canonizados, o estudo dos diversos falares, da oralidade, da discursividade e interacéo.
Esse posicionamento reflete a critica ao ensino tradicional engessador, propiciando novos
caminhos pedagdgicos. Bagno (2002) discorre que os cursos de formacédo de professores
tém que se adequar para responder as novas exigéncias educacionais, levando a formacéo
de professores a dissipar 0s mitos e preconceitos concernentes a lingua.

Um exemplo do ensino tradicional relativo a lingua é a ideia de que existem
erros e tais devem ser corrigidos. 1sso gerou, conforme Antunes (2010), uma fixacdo até
certo ponto obsessiva de correcdo da gramatica por parte dos professores, revelando que
0s professores se preocupam mais com questdes de corre¢des de aspectos gramaticais do
gue aspectos da competéncia da fala e da escrita.

Antunes (2009) relata que ao se observar atentamente as aulas de lingua
portuguesa, percebe-se que a pratica da sala de aula mantém o modelo de estudo de
gramatica descontextualizado. Para uma nova perspectiva de ensino, Bagno (2002)
afirma que a préatica pedagogica deve se ater sobre o conceito de letramento que exige a

reformulacéo do ensino de lingua portuguesa.
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Stubbs (2002) afirma que o professor, para exercer sua préatica, precisa saber as
particularidades do sistema linguistico, entender a diversidade linguistica e tentar
relacionar as especificidades linguisticas aos aspectos sociais, evitando o0s esteredtipos
linguisticos que sublevam as complexidades linguisticas relacionadas a educacdo. O
trabalho do professor, para um ensino na perspectiva do letramento, se apoia em avaliar e
reiterar as concepcdes, procedimentos e resultados das atividades, sendo que a prética do
professor passa a reflexd@o critica e criativa de cada docente envolvido no processo de
capacitacdo dos cidaddos para o exercicio “[...] fluente, adequado e relevante da
linguagem verbal, oral e escrita” (ANTUNES, 2009, p. 35).

Ao relacionar a teoria aprendida na formacdo e a pratica exigida nas aulas,
Antunes (2009) mostra que os professores se questionam sobre o conhecimento tedrico e
a relacdo entre este e a pratica a medida que a teoria ndo se apresenta Util para a atividade
pedagogica. Assim, observa-se a dificuldade e os problemas na formagéao dos professores,
na medida em que “[...] o conhecimento tedrico se limita a nogdes e regras gramaticais
apenas, como se tudo o que é uma lingua em funcionamento coubesse dentro de uma
gramatica” (ANTUNES, 2009: p. 40).

O problema pode estar em quem os professores esperam que lhe digam o que
fazer através do livro didatico, que ja vem pronto, preparado para ser administrado
(ANTUNES, 2009), e que via de regra é seguido passo-a-passo. Essa € uma visdo do
professor como aquele que “da aula” deve ser superada; pois, assim como o aluno, aquele
“pesquisa, observa, levanta hipoteses, analisa, reflete, descobre, aprende, reaprende”
(ANTUNES; 2009, p. 108). Isso esclarece que professor e aluno passam pelos mesmos
processos nas atividades de interacdo, mostrando que quem ensina aprende e vice-versa,
da mesma forma ambos exercem as praticas de letramento de acordo com o contexto
situacional em que estao.

Discorreu-se neste capitulo acerca de proposi¢cdes sobre letramento, variacao,
politica e educacao linguistica, abordando a escola como espaco de leitura e escrita para o
letramento. Também abordou-se o ensino de lingua materna e sua relacdo com cultura e
cidadania. Diante dos aspectos teoricos trazidos até aqui, o proximo capitulo abordara
uma metodologia condizente com as propostas de pesquisas relacionadas aos estudos
sociolinguisticos com a pesquisa qualitativa e a etnografia. Abordar-se-a também a

etnografia escolar e os procedimentos tedricos metodologicos na pesquisa qualitativa e
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etnografica. Por Gltimo, se discorrerd sobre a comunidade local e os sujeitos escolhidos
para fazerem parte dos questionamentos suscitados durante o processo de pesquisa.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA QUALITATIVA NOS ESTUDOS
SOCIOLINGUITICOS

A pesquisa segue uma abordagem etnografica, especialmente conforme
orientagdo constante na Etnografia Escolar de Bortoni-Ricardo (2008) e de Erickson
(1985). Os aspectos do letramento e oralidade foram considerados de acordo as Bortoni-
Ricardo (2008) e Street (1995), entre outros.

Ao se considerar aspectos do letramento, principalmente do letramento social é
que se tomou para estudo acompanhar o cotidiano de alunos do 6° e 9° anos na Unidade
Escolar José de Ribamar da Silva, localizada no Vila do BEC, em Timon-Maranhéo, e
pessoas da comunidade que se relacionam com a escola. A descricdo e analise do material
da pesquisa utiliza informacdes da abordagem etnogréafica na proposta de Erickson (1989)
seguindo os topicos de etnografia numa perspectiva holistica com vistas a descrever o
significado das praticas de letramento. Observou-se o cotidiano escolar e as praticas de
letramento na escola e o desenvolvimento das aulas de Lingua Portuguesa.
Posteriormente acompanhou-se a vida na comunidade e as praticas de letramento,
analisando-se como as praticas de leitura e ensino na escola se inserem na comunidade.
Vale frisar, ainda, que os participantes que ndo sdo alunos estavam presentes no espaco
escolar.

Esse capitulo abordard a pesquisa qualitativa e etnografia, essa Ultima
escolhida para direcionar a pesquisa porque permite a insercdo do pesquisador na
comunidade, na sala de aula, sem necessariamente ser por longo tempo, através da
observacdo (BORTONI-RICARDO, 2013). A etnografia escolar é relevante para
compreender 0s mecanismos de interacdo entre os sujeitos, levando-se em consideracao
suas particularidades e o contexto de atuacdo de todos os envolvidos, inclusive da
pesquisadora. A seguir dar-se-a énfase a etnografia escolar e serdo detalhados os métodos,
técnicas e itens da pesquisa, assim como a comunidade, a escola e 0s sujeitos

participantes.
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3.1. PESQUISA QUALITATIVA E A ETNOGRAFIA

Com base em principios que se opunham ao positivismo, surgiu a abordagem
naturalista e interpretativista, defendendo a visdo universal considerando a situacdo e
interacdo, chamada assim por ndo haver nela manipulacdo de dados nem experimentos
(BORTONI_RICARDO, 2008); e qualitativa, pois se opds ao aspecto quantitativo de
mensuracdo de dados do positivismo (paradigma positivista). E nesse contexto, e com
essa visdo que se desenvolveu a etnografia. Erickson (1989) apresenta postulados que
favoreceram a compreensao da pesquisa etnografica, pois esta é um tipo de investigacdo
que estuda o cotidiano e suas ligagdes atraves de uma metodologia rigorosa e sistematica,
sem ser positivista.

Erickson (1985) afirma que uma abordagem qualitativa caracteriza-se pelo
enfoque interpretativo e dessa maneira, as técnicas de investigagdo ndo constituem o
método de investigacdo. O autor elenca algumas praticas e métodos do paradigma
interpretativista: “pesquisa qualitativa, observagdo participante, estudo de caso,
interacionismo simbdlico, pesquisa fenomenologica, pesquisa construtivista, entre outros”
(BORTONI-RICARDO: 2008, p. 33). E outro nome para a pesquisa qualitativa ou de
base etnografica é pesquisa interpretativa por considera-la de maior abrangéncia, e
também para se evitar a conotagcdo ndo-quantitativa, uma vez que o aspecto quantitativo
também pode ser usado em outros tipos de pesquisas qualitativas. Inclui-se ai o fato de
que a interpretacdao € um procedimento-chave nesse tipo de pesquisa.

Essa perspectiva leva a considerar ndo apenas a interpretacdo dada pelo
observador ao que os participes fazem, mas também os sentidos que eles ddo as suas
acoes, isto é, como eles enxergam 0s outros e a si mesmos, 0s valores atribuidos uns aos
outros e quais 0s papeis sociais que prevalecem no momento em que as acGes ocorrem.
Isso leva a uma abordagem holistica (ERICKSON, 1985), que quer dizer que devem ser
destacados os aspectos da cultura e do comportamento dos participes da interacdo de
forma explicitada considerando-se o contexto social como um todo.

Para a pesquisa na sala de aula, o proposto por Erickson (1989) significa
mostrar como as escolhas e acdes dos participantes constituem um curriculo prescrito —
um ambiente de aprendizagem. Professores e alunos juntos e interagindo tém vivéncias e
experiéncias que se intercruzam criando significados ndo s6 através da lingua, mas

também por outros sistemas como a ideologia politica, 0s pressupostos das subculturas
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étnicas e sociais a respeito do papel de mulheres e homens, das relagdes adequadas entre
adultos e criancas, entre outras relagdes, por aculturagéo.

Segundo Erickson (1985), a etnografia deve ser vista como um processo
préprio de investigacdo guiado por um ponto de vista. O trabalho de campo é
eminentemente indutivo, mas o etnografo leva ao campo um ponto de vista tedrico e um
conjunto de questdes explicitas ou implicitas. A perspectiva e as questdes podem mudar
durante o trabalho de campo, mas o pesquisador sabe sempre por onde iniciar e no
contexto escolar tal tipo de pesquisa favorece a interacao entre pesquisador e escola para
tentar compreender como operam os mecanismos de dominacéo e resisténcia no cotidiano.
Assim, analisam-se os meios de opresséo e de contestagdo, a0 mesmo tempo em que sdo
ligados e reavaliados conhecimentos, atitudes, valores, crencas, maneiras de ver e de
sentir a realidade e 0 mundo. Por isso, adentrar na realidade de outrem é essencial para
que se possa entender a rotina escolar. E no dia a dia que a escola mostra-se como lugar
de confrontos e interesses entre um sistema oficial que distribui funcdes, determina
modelos, define hierarquias, e outro, 0 dos sujeitos — alunos, professores, funcionarios —
que, como j& exposto, ndo S0 apenas agentes passivos nessa estruturacdo, pois as
relacfes que se desenvolvem através de aliancas e conflitos contribuem para a construcéo
social.

A pesquisa qualitativa ganhou popularidade no Brasil a partir de 1980 e apesar
de haver varios estud
os sobre tal modalidade de pesquisa, ainda ha confusdo tedrica sobre qual tipo de
pesquisa qualitativa se esta abordando. André (1995) mostra 0s possiveis sentidos do que
seria essa pesquisa: pode ser fenomenoldgica, pode ser sinbnimo de etnogréfico, pode
aparecer como um termo que abrange varios tipos de analise (inclusive analise clinica),
ou pode ser qualquer pesquisa que ndo envolve tabulacdo de numeros pois qualitativo
seria antdbnimo de quantitativo. A ideia proposta por André (1995) é tentar suprimir esses
reducionismos e depreender que a pesquisa qualitativa estd aberta para ser pensada
coletivamente, para ter credibilidade e maturidade.

Também se passou a utilizar outros métodos diversos daqueles da pesquisa de
aspecto positivista que em grande parte se baseava na coleta e tabulacdo de dados.
Conforme Matos (2011a), na pesquisa qualitativa pode-se elencar 0s recursos mais
utilizados como sendo as entrevistas, historias de vida, entrevista oral, estudo pessoal,

mapas mentais e observacéo.



78

Entre os diferentes tipos de pesquisa qualitativa esta a etnografia. De acordo
com André (1995), a Etnografia é um tipo de pesquisa antropoldgica destinada a estudar a
cultura e a sociedade: “Para os antropélogos, o termo tem dois sentidos: (1) um conjunto
de técnicas que eles usam para coletar dados sobre os valores, os habitos, as crengas, as
préaticas e os comportamentos de um grupo social; e (2) um relato escrito resultante do
emprego dessas técnicas”( ANDRE, 1995, p. 24). Os passos da etnografia passam pela
permanéncia duradoura do pesquisador no campo, o contato deste com culturas diferentes
e 0 uso de categorias sociais para a analise de dados; e na educacao o que se tem feito é a

adaptacéo da etnografia para a educacéo:
[... praticar a etnografia é estabelecer relagdes, selecionar informantes, transcrever textos,
levantar genealogias, mapear campos, manter um diario, e assim por diante. Mas ndo séo
essas coisas, as técnicas e 0s processos determinados, que definem o empreendimento. O
que o define € o tipo de esforco intelectual que ele representa: um risco elaborado para uma
"descricdo densa"( GEERTZ, 2008, p. 10).

Partindo dessas condi¢des, André (1995) afirma que um trabalho na educacéo é
considerado etnografico quando tem itens da etnografia, outra caracteristica importante é
o realce dado ao processo, aquilo estd acontecendo e ndo o produto ou os resultados
finais.

Matos (2011a) discorre que o conceito de etnografia se desenvolve a partir de
trés aspectos: a preocupacdo com a analise holistica da cultura, holistica no conceito
marxista que pretende a integracdo e entendimento dos fenbmenos, e ndo apenas partes
segmentadas, até porque o sujeito pesquisado é ativo; fato que compreende o segundo
aspecto que é fazer com que os atores sociais tenham uma participacdo dinamica e
transformadora das estruturas sociais; o terceiro aspecto é proporcionar a reflexao sobre a
pesquisa, reflexdo tanto do pesquisador quanto do pesquisado. E ainda conforme
Erickson (1985), a etnografia se diferencia dos outros tipos de pesquisa qualitativa pela
forma holistica (GEE, 2008) como trata o fendmeno examinando-o em relacdo a cultura e
ao comportamento dos participantes no contexto social como um todo, ao invés de
focalizar apenas um dos seus muitos aspectos.

Segundo Geertz (2008, p 21), “hé trés caracteristicas da descrigao etnografica:
ela é interpretativa; o que ela interpreta € o fluxo do discurso social e a interpretacao
envolvida consiste em tentar salvar o "dito” num tal discurso da sua possibilidade de
extinguir-se e fixa-lo em formas pesquisaveis”. Isso pde em relevo o que André (1995)

demonstra ao afirmar que ha uma preocupacdo com os significados e as interpretacoes, e
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como as pessoas se situam no mundo, devendo o pesquisador tentar retratar a visdo dos
participantes.

A pesquisa etnografica inclui recursos de outros tipos de pesquisa, mas
destaca-se pela imersdo do pesquisador na cultura local a procura por eventos especificos
ou ndo, processando a analise por processos indutivos. Entdo, depreende-se ser facil
reconhecer a pesquisa qualitativa, no entanto 0 método néo serve como pardmetro para se
determinar o tipo de pesquisa, 0 que o faz € a precisdo empenhada, 0 compromisso, a
importancia cientifica e social, e a capacidade do pesquisador durante o procedimento em
comunicar que o resultado do seu fazer é ciéncia (MATOS, 2011b).

A critica que Matos (2011a) faz aos procedimentos mais frequentes em
pesquisas ditas etnograficas € o uso indiscriminado e individualizado de instrumentos
sem o cuidado e treinamento necessario do pesquisador e de sua equipe, e 0 processo de
analise quando o pesquisador ndo considera a voz ou a presenca do participante na
pesquisa e no relato final do trabalho.

3.2 ETNOGRAFIA ESCOLAR

A pesquisa do tipo etnografica tem como caracteristica fundamental o contato
direto do pesquisador com a situacdo que estd sendo pesquisada, reconstruindo-se 0s
processos e relacdes da experiéncia diaria na escola (ANDRE,1995). Através dos meios
técnicos da etnografia: observacao, entrevista, analise documental - é possivel descrever o
cotidiano escolar, descrevendo e apresentando os atores sociais, a partir da aproximacéo
da escola na tentativa de se compreender o cotidiano escolar e suas relagdes. Matos
(2011b) cita e amplia a lista de instrumentos utilizados nas pesquisas etnograficas
educacionais: observacdo participante, entrevista, imagens de video, histéria de vida,
questionarios, dentre outros. E a partir da coleta de dados podem-se apontar algumas
formas de andlises: andlises indutivas, microanalise etnogréafica, andlise de contexto,
analise de discurso, andlise sociolinguistica, analise documental, analise historica, analise
representacional, analise cultural, analise hermenéutica e andlise critica. Para o trabalho
desenvolvido na pesquisa ora apresentada destaca-se a analise sociolinguistica, que se
apresenta no geral associada a sala de aula e respeitando-se as analises culturais

Conhecer mais de perto a escola quer dizer ver de maneira mais agugada a

dindmica das relacGes e interacoes:



80

Conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de aumento na dindmica das
relagdes e interagOes que constituem o seu dia a dia, apreendendo. Essa visdo de escola como
espaco social em que ocorrem movimentos de aproximacao e de afastamento, onde se criam
e recriam conhecimentos, valores e significados vai exigir o rompimento com uma visao de

cotidiano estatica, repetitiva, disforme[...] (ANDRE, 1995, p.34).

Como se observou na discusséo, o estudo da realidade escolar ndo pode se
limitar & descricdo do que se passa na rotina, pois envolve um procedimento de
reorganizacdo dessa pratica, aclarando suas varias dimensdes, fazendo novamente seu
movimento, apontando os pontos de conflito, resgatando a forca presente nessa realidade.
Esse estudo é feito sempre observando as dimensfes da pratica escolar: a institucional ou
organizacional, a instrucional ou pedagdgica e a sociopolitica/cultural, consideradas em
conjunto para se compreender os aspectos da dindmica social (ANDRE, 1995).

A dimensdo institucional ou organizacional congrega os aspectos referentes ao
contexto da prética escolar, envolvendo inclusive a parte estrutural; a dimensdo
instrucional ou pedagogica abrange as situacdes de ensino e a relagdo professor-aluno-
conhecimento; e a dimensdo que se refere ao contexto sociopolitico e cultural abarcando
os determinantes macroestruturais da pratica educativa (ANDRE, 1995). A observancia a
essas dimensdes serve para ajudar a resolver os possiveis problemas que existem na
pesquisa, tais como: desconhecimento dos principios basicos da etnografia, a falta de
clareza sobre o papel da teoria na pesquisa e a dificuldade tedrica e metodoldgica de aliar
objetividade x participagdo. Volta-se novamente a Bourdieu (2001), com a nocdo de
habitus para se entender que a cultura transmite e desenvolve valores analisados na
pesquisa.

Matos (2011a) explica os principios béasicos da etnografia educacional: o
primeiro ¢ a “descrigdo densa, “de Geertz (2008), que focaliza a cultura local sem deixar
de lado o que é especifico e sempre retomando ao geral ou a totalidade da cena estudada;
0 segundo ponto é a clareza sobre o papel da teoria na pesquisa, em que ha uma relacdo
indissoltvel entre teoria e etnografia, chamada de préxis da pesquisa etnogréafica; o
terceiro € a objetividade participante a qual ja foi referida nesse capitulo.

Um problema observado por Matos (2011b) é a pesquisa de baixa qualidade
guando existe a negligéncia nos procedimentos da pesquisa e na falta de treinamento do
pesquisador. O pesquisador na etnografia tem que sair do seu lugar e falar ndo sobre o
pesquisado, mas com ele, “pois nesta abordagem o pressuposto maior ¢ que o lugar do
participante é como agente da pesquisa. Portanto, como avaliar, analisar ou relatar uma

pesquisa a partir da sua experiéncia e ndo da experiéncia do outro, se 0 outro é o seu
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objeto-sujeito da pesquisa?” (MATOS, 2011a, p. 33). Posto isso, fazer etnografia ¢ dar
voz as minorias, € caminhar por onde ndo se conhece, abrir caminhos que véo além da
autodeterminacdo para inclusdo na escola, na vida social, propiciar acesso aos bens
culturais, € se doar a ciéncia além de se ter dedicacdo; € além de tudo estar no mundo, se
perceber nele e possibilitar que os outros também se percebam.

A pesquisa aqui exposta pretende alcancar essas propostas ao expor a relagdo
entre o letramento na escola e o letramento social, possibilitando que os pesquisados se
perceberem como sujeitos participantes e transformadores de sua realidade. Matos (2011a)
diz que talvez o que difere a etnografia de outras pesquisas qualitativas de sala de aula é
que a etnografia ndo procura a causa dos fendbmenos, mas sim a natureza do processo, as
formas como as relacBes sdo construidas na sala de aula e as interacBes interpessoais
desenvolvidas no espaco escolar.

A necessidade de ampliagdo dos estudos linguisticos para além do formalismo
deu espaco para o surgimento do funcionalismo, este trouxe outras possibilidades de
estudo da lingua, fomentando outras disciplinas que levam em consideracdo o contexto
comunicativo e 0s aspectos de sua composicdo. Nessa perspectiva surge a
Sociolinguistica associando 0s aspectos sociais aos estudos da lingua.

Os estudos de sociolinguistica ampliaram-se a partir de 1964, quando foi
realizado um congresso, nos Estados Unidos, por Bright, com participacdo de William
Labov, Dell Hymes e John Gumperz. Nos anos seguintes foram publicadas revistas e
coletaneas que trazem os adventos da sociolinguistica.

Ao se observar trabalhos como os de Goffman e de Gumperz, percebe-se como
a sociolinguistica interacional se desenvolveu ligada a etnografia, pois os pesquisadores
se inseriram nas comunidades pesquisadas. Também se verifica a importancia dada aos
métodos de pesquisa e a importancia que cada segmento tem para o trabalho, destacando-
se a diversidade linguistica, a importancia da reformulacdo de hip6teses conforme o andar
da pesquisa e o valor simbodlico e cultural dado as maneiras diversas de falar da
comunidade e seus repertorios.

Outros aspectos suscitados na sociolinguistica interacional, que € etnografica e
que fazem parte desse tipo de pesquisa sdo: a ordenacdo na fala; o ouvinte ndo é
meramente aquele de quem se tira informacgdes pertinentes, mas um participe ativo; a
contextualizagdo baliza as pesquisas; o face a face, a reagdo dos participantes também

fazem parte da analise interacional.
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A pesquisa apresentada nesse trabalho tem como observancia a sociolinguistica
interacional, pois destaca esses aspectos em suas andlises, partindo da ideia que os
aspectos apresentados sdo relevantes para relacionar os letramentos na escola e na
comunidade, pois a interacdo € o campo de desenvolvimento dos contornos apresentados

e analisados demonstrando como os principios e aspectos € parte continua da pesquisa.

3.3 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS: Métodos e técnicas na
pesquisa etnografica

Matos (2011) afirma que o trabalho de campo na etnografia envolve métodos e
procedimentos indutivos para selecionar o que é relevante na pesquisa. As categorias ou
temas muitas vezes ndo sdo previamente estabelecidos, todavia sdo escolhidos no
decorrer da pesquisa atraves de hipdteses progressivas, que surgem a partir das reflexdes
surgidas e que modificam ou recriam os caminhos trilhados. Escolhe-se aqui o caminho
de Erickson (1985), ao trocar as hipoteses por assercdes, pois a inducao e a deducéo estdo
dialogando de forma constante com o procedimento analitico, no qual o pesquisador vai
escolhendo os temas pertinentes ao trabalho, por isso ao se fazer etnografia é preciso
analisar os questionamentos a seguir, traduzidos de Erickson (1989):

1) o que estd acontecendo, especificamente, numa acdo social que ocorre num lugar ou
situacdo particular?; 2) o que estas agbes significam para os atores envolvidos nelas, no
momento em que estas agdes aconteceram?; 3) como 0s acontecimentos sdo organizados
dentro dos padrdes sociais de organizacdo e dos principios culturais aprendidos para a con-
duta no dia-a-dia?; 4) sdo as pessoas envolvidas no local onde a acdo ocorreu
consistentemente presentes uns para 0s outros constituindo ambiente significativo um para o
outro?; 5) como o que estd acontecendo num lugar, sala de aula (como um todo) se relaciona
com acontecimentos ocorridos em outros niveis do sistema, fora ou dentro deste local (escola,
familia da crianga, o sistema escolar, federal, estadual)? e, 6) como as a¢des rotineiras da
vida num local determinado é organizado comparado com outras agdes ou modos de
organizacdo social de vida numa abrangéncia maior de lugares no tempo e no espago?
(MATOS, 20114, p.66-67).

As respostas para as perguntas apresentadas devem ser consideradas para que
se possa transformar o que é familiar em estranho. Estranho no sentido da possibilidade
de ser observado e pesquisado, se apresentando como algo novo; para que Se possa
também entender e documentar a pratica social dos pesquisados e analisar o local e o
significado do ambiente, incluindo-se ai a possivel necessidade da comparacdo de
diferentes locais em que ocorrem as agOes e interacBes sociais, ha também a necessidade
de um entendimento de comparacdo que vai além das circunstancias locais de atuacdo dos

atores.
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Apresenta-se, a seguir, itens de Erickson (1985) adaptados por Matos (2011a)
que favorecem a imersdo na abordagem etnogréfica e que foram usados na pesquisa que
se apresenta, sdo eles: entrevista etnografica aberta, a analise de dados; o processo de
analise de dados através da revisdo das notas de campo e registros, uso de quadros
sindpticos, tabelas e graficos; a participacdo nas atividades e na vida social da

comunidade.

3.3.1 Método de itens da pesquisa

O método da pesquisa é o etnogréafico e apresenta os itens a seguir: entrevista,
que tem a finalidade de aprofundar as questdes e esclarecer os problemas apresentados;
analise de documentos que serve para contextualizar o que esta sendo estudado e
esclarecer seus vinculos mais profundos, e complementar as informagGes coletadas
através de fontes diversas; e a observacao participante que é chamada assim porque se cré
que o pesquisador sempre tem um grau de interacdo e influéncia e € influenciado pela
situacio (ANDRE, 1995).

Segundo Tarallo (2006), na pesquisa sociolinguistica a entrevista deve
minimizar o efeito negativo advindo da presenca do pesquisador, tentando-se manter a
naturalidade na coleta de dados na qual o pesquisador deve gravar com boa qualidade
sonora situacfes naturais de comunicacao e a maior quantidade possivel de material. E
quanto aos informantes, o pesquisador deve tentar o0 maximo possivel neutralizar sua
presenca e a do gravador. Sobre as gravacdes Labov (2008) alerta sobre a possibilidade
da qualidade das gravagdes ndo ser satisfatdria, principalmente devido as interferéncias
como os ruidos e barulhos, a solucdo seria gravar em um ambiente fechado e longe das
intercorréncias, no entanto, o participante além de se monitorar estaria distante da
interacdo em uma situacdo real, dessa maneira é necessario que se tente captar a fala da
melhor maneira possivel.

Tarallo (2006) explica que para ajudar na fruicdo da entrevista podem-se fazer
roteiros de perguntas. Na pesquisa apresentada foi feito um roteiro destinado somente aos
professores de lingua portuguesa cujas turmas foram acompanhadas. As outras entrevistas
seguiram um roteiro, mas sem perguntas preestabelecidas e muitos dos dados coletados
surgiram de maneira espontanea, na interagdo. Durante as entrevistas houve a narracéo de
experiéncias pessoais e destaque a relevancia do contexto e dos fatores extralinguisticos,

tais como: nivel socioecondmico, formalidade ou ndo do discurso, faixa etaria e sexo.
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Também se enquadram aqui as conversas rapidas e anénimas, que Labov (2008) néo
define como entrevistas, mas que contribuem com informagdes para o corpus da pesquisa.

A analise de documentos foi voltada para a investigacdo do histérico da escola
e da comunidade. Também se verificou documentos junto a secretaria de educacdo do
municipio para se levantar dados relativos ao historico das turmas de lingua portuguesa
da escola e sobre o desempenho desta nas avaliacdes do MEC- Ministério da Cultura.

A observacdo participante foi a imersdo da pesquisadora na comunidade
escolhida através do contato continuo com os participes e para registro foram usados o
gravador e um caderno de anotacdes. Isto seguindo as indicagdes de Tarallo (2006), para
que aqueles que fizeram parte pudessem sentir-se a vontade e tentassem ndo se monitorar
durante as interacdes, usando a observacdo assistematica e espontanea captando dados

relevantes de membros da comunidade.

3.4 A COMUNIDADE, O LOCAL E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Neste topico discorre-se sobre a comunidade, o historico, as caracteristicas e
apresenta-se a escola e 0s sujeitos da pesquisa.

3.4.1 A COMUNIDADE: Vila do Bec

O Loteamento Vila do BEC é a regido que reune os bairros Gloria, Joia e Sete
Estrelas na zona sul do municipio de Timon-MA. A regido recebeu esse nome devido ao
2° BEC - Batalh&o de Engenharia e Construcéo, de Teresina.

Durante a abertura da BR 226, pelos soldados do BEC, na década de 1970, muitos
soldados adquiriram terrenos a margem da BR e a partir dessa época a regido comegou a
ser povoada, dando nome ao aglomerado dos 3 bairros que se desenvolveram desde entéo.

Os 3 bairros, no censo do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-
de 2010, tinham 5.946 moradores, correspondendo a 3,83% da populacdo de Timon. E
uma regido de populagdo carente e jovem e segundo o Censo 2010, mais de 50% da
populacédo esta na faixa etaria de 15 a 64 anos e grande parte de seus moradores ainda
depende da agricultura familiar e uma grande parcela trabalha na construcéo civil ou de

forma autdbnoma. Muitos estdo na informalidade e a grande maioria ndo tem o Ensino



85

Médio completo. Existem 2 escolas no bairro: uma de educagdo infantil e outra de Ensino
Fundamental. Nesta Gltima realizou-se e desenvolveu-se a pesquisa.

Figura 1: Vista espacial do Loteamento Vila do BEC
— ‘~ \"vv . g l-a_-u.,. .

W
Fonte: Google Earth

3.4.2 O LOCAL: Unidade Escola José de Ribamar da Silva

A Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Ribamar da Silva foi
escolhida por ser uma escola que abrange uma das comunidades mais carentes do
municipio de Timon, com professores formados e capacitados, mas com o indice nos
exames locais e nacionais bem abaixo da média. Ela atende as circunvizinhancas do
bairro onde se encontra e é também uma das maiores escolas da prefeitura com 9 salas de
aula, atendendo todas as séries do Ensino Fundamental, inclusive com turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos- EJA, a noite. A seguir o quadro de matricula dos anos de
2007 a 2017, com as respectiva quantidade de alunos por segmento:

Tabela 1: Nimero de alunos matriculados de 2007 a 2017

Resumo Matriculas
Matricula Inicial Por Ctapa/Modalidade de Cnsino |

Ed o Infantil Ensino Fund: | . - EJA
Ensino | Educacdo
Anos Anos

) - Total Médio | Especial |  Fund. Médio
Iniciais Finais
314 235 549

Educ.
Total Prof.

Ano

TOTAL ‘

Creche

Pré-Escola | Total

237 237 786

301 230 531 239 239 770

320 247 567 201 201 768

263 265 528 199 199 727

233 268 501 140 140 641

236 275 511 g5 g5 606

232 471 111 111 G02

243 258 507 234 234 741

234 257 451 118 118 609

236 232 468
196 198 334

142
152

142
152

610
546

=1

%)
alolo|lo|o|a|a|alal|a|e
alolo|lo|o|a|a|alal|a|e
alolo|lo|o|a|a|alal|a|e
alolo|lo|o|a|a|alal|a|e
alolo|lo|o|a|a|alal|a|e
alolo|lo|o|a|a|alal|a|e
alolo|lo|o|a|a|alal|a|e

Fonte:http://sistemas.educacao.ma.gov.br:8080/estatistica/escolas/escolas.php?cod_inep=21164860&ano=2
010.
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A escola foi inaugurada em 1989, situa-se na rua 02 da Vila do BEC e recebeu
esse nome em homenagem ao conhecido Zé Bochecha, que era pedreiro e mestre de obras
e em vida contribuiu na construcao de varias escolas em Timon na década de 1980.

A escola adota projetos integradores para realizar suas a¢des: Projeto Viajando
na leitura, que distribui livros para os alunos lerem no prazo de duas semanas e
devolverem com questionarios relativos aos livros dados para as gestoras da escola;
projeto de matematica Brincando com os nimeros e projeto de reforco escolar para ajudar
os alunos que tem dificuldade em acompanhar as atividades escolares.

Tabela 2: indice do IDEB de 2005 a 2015

Ano Ideb Projegcao Municipio
Ildeb Ideb

2005 3.6 - 3.0
2007 3.1 3T 2.9
2009 3.5 4.0 3.4
2011 2.8 4.4 3.4
2013 3.9 4.7 3.6
2015 3.4 50 <
2017 - 53 e
2019 - 56 4.8
2021 - 58 5.1

Fonte: https://www.escol.as/41169-ue-jose-ribamar-da-silva

A tabela 2 mostra o desempenho da escola. Percebe-se o aumento da diferenca
entre os resultados obtidos nos testes e as projecdes, tendo atencdo especial o salto do ano
de 2011 para 2013. A escola conseguiu ficar além do percentual do municipio e logo em
seguida houve queda no desempenho dos alunos, fato esse demonstrado no quadro a
seguir, em que a escola aparece em estado de alerta, pois ndo atingiu a meta e nao
cresceu no IDEB.

Quadro 1 Desempenho da Escola José de Ribamar na Prova Brasil-2015


https://www.escol.as/41169-ue-jose-ribamar-da-silva
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UE JOSE RIBAMAR DA SILVA
seb 2015 nos a Icials oo rede mur al n&o atngiu a meta, teve queda ¢ ndo alcangou G

tuaclo para gor Hr mals alunos sprendend

Aprendizado Fluxo ideb SITUAGAO DA ESCOLA
4,29 0,79 34

5.0

EVOLUCAD DO IDEB

& Zaccla - e g anosia

FONTE: http://www.qedu.org.br/escola/45930-ue-jose-ribamar-da-silva/ideb

3.4.3 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo os alunos, professoras e pessoas que se
voluntariaram para participarem. O critério foi possuirem alguma relacdo com a escola,
atuando dentro e fora do espaco escolar, fazendo o elo entre o letramento escolar e social
e o critério para nomear os participantes foi a ordem em que aparecem, os alunos foram
identificados com a serie e uma letra ao lado, conforme o didlogo. Da mesma maneira 0s
demais participantes também foram nomeados conforme a ordem em que aparecem nas
interacdes. Segue adescrigcdo dos participantes:

» Alunos da turma de 6° ano do Ensino Fundamental com idades entre 11 e 15 anos
» Alunos da turma de 9° ano do Ensino Fundamental com idades entre 14 e 17 anos
P As professoras de lingua portuguesa de cada turma

» Avo de um aluno do 6° ano

» Avo de uma aluna do 9° ano

» Presidente do Centro Comunitério do bairro Vila do BEC, que estudou na escola


http://www.qedu.org.br/escola/45930-ue-jose-ribamar-da-silva/ideb
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4 A INTERATIVIDADE NAS RELACOES NO ESPACO ESCOLAR

Este capitulo traz as andlises das relacBes de interacdo entre os sujeitos da
pesquisa com o objetivo de verificar que os estudos sociolinguisticos vém demonstrando
que a escola é espago de desenvolver o processo de aquisicdo da lingua pelas pessoas
pertencentes as camadas populares.

Como ja foi mencionado, a partir do exposto, este trabalho investiga o processo
de ensino-aprendizagem de lingua, ou melhor, do letramento desenvolvido na escola
publica municipal José de Ribamar da Silva em turmas do 6° e 9° anos do Ensino
Fundamental e de pessoas da comunidade que tem relagdo com a escola. A escolha da
escola se deu por ser uma institui¢do que atende grande parte da populacédo do bairro Vila
do BEC, em Timon, e por haver professores portadores de curso superior e mesmo assim
ainda tem um dos menores indices de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) do
municipio.

A questdo da interacdo perpassa 0 conhecimento linguistico e atinge outros
niveis, como por exemplo, o proprio processo ensino-aprendizagem. As dificuldades em
se ter acesso a livros, a falta de hébito de leitura, a desmotivacdo do aluno em ler e o
desempenho do professor sdo apenas algumas das questbes frequentes no cotidiano
educacional. Confluindo com essa realidade se insere na pesquisa as pessoas que fazem
parte da escola e da comunidade, como pais e maes de alunos e o lider comunitario, todos
esses ligados ao ambiente escolar.

Com o objetivo de analisar aspectos do letramento na escola de alunos do 6° e
do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal José de Ribamar e de moradores
da comunidade, observou-se as atividades pedagodgicas relacionadas com o0 ensino
Portuguesa nas duas turmas do Ensino Fundamental. Verificou-se os aspectos de
letramento escolar e do letramento social nas aulas de Lingua Portuguesa e procurou-se
identificar aspectos do letramento social presente das atividades de ensino e a influéncia
da educacdo escolarizada nas praticas sociais da comunidade. A seguir apresenta-se o
cronograma de acOes que foram realizadas, sendo que as datas ndo contam como dias
corridos, mas servem para mostrar o periodo de realizacdo de atividades. As datas
escolhidas foram os dias em que a pesquisadora tinha disponibilidade para comparecer a

escola.
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Quadro 2: Cronograma de atividades realizadas em campo no ano de 2014 e 2018

Periodo Data Acles

Toda quarta feira durante 05/marco a 30/abril de | Primeiro contato;

dois meses 2014 Esclarecimento dos objetivos e
procedimentos da pesquisa

2 meses 05/maio a 30/julho de 2014 | Acompanhamento das aulas
do 6° e 9° ano

Turno vespertino 22.08.2014 Reunido de professores

Turno vespertino 13.07.2014 Reunido com os pais da
escola

- 12.10. 2014 Conversa com uma das
pioneiras do Bairro

- 13.11.2014 Reunido do Centro
Comunitario

Toda quarta-feira Fevereiro a junho/2014 Coleta de informacdes sobre
0 bairro e a escola

Primeira segunda feira do | Agosto a Novembro/2016 | Coleta de informagbes sobre

més 0 bairro e a escola

Janeiro a junho de 2016 Primeiro semestre de 2016 | Levantamento de dados sobre
0 bairro e a escola para
complementar a pesquisa

Fevereiro a abril de 2018 Primeiro semestre de 2018 | Levantamento de dados sobre
0 bairro e a escola para
atualizar dados da pesquisa

Fonte: Autoria da pesquisadora

4.1 Eventos de Letramento e Eventos de Oralidade

As turmas que compuseram a pesquisa foram duas: uma de 6° e outra de 9° ano
do Ensino Fundamental. Segue-se a descricdo dos eventos observados nas aulas de
Lingua Portuguesa, sendo proposto que a escola trabalhasse de forma conjunta gramatica,
literatura e redacdo, sem uma diviséo rigida de enfoques. Também se descreve eventos
com pessoas ligadas a comunidade e que fazem parte do cotidiano da escola

Para se analisar 0s eventos estabeleceram-se categorias baseadas nos objetivos da
pesquisa, na perspectiva de que um evento de letramento é sempre quando as pessoas se
reanem em situacfes que envolvam o entendimento de um texto oral ou escrito
acontecendo em varias esferas e locais (MARTINS, 2009), estando o texto presente ou
ndo. Bortoni- Ricardo (2004) também diferencia os eventos de letramento e de oralidade:
aqueles estdo apoiados em textos escritos, que podem ou ndo estarem presentes no
momento da interacdo; ja os eventos de oralidade se realizam nas conversas que nao tem

como apoio o texto escrito. Sabe-se que ndo ha uma linha divisoria, (BORTONI-
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RICARDO, 2004) ndo ha fronteiras demarcadas separando os eventos de oralidade dos
eventos de letramento, ambos estdo mixados, pois a palavra flui de um para outro na
interacdo.

Pdde-se fazer uma divisdo dos eventos apresentados na pesquisa: 0s eventos 1,
2, 3, 4 e 5 acontecem na sala de aula; os eventos 6 e 7 ocorrem na escola relacionada a
fatos da vida escolar, mas ndo em situacdo de aula; e os eventos 8 e 9 acontecem na
escola com pessoas da comunidade.

Quadro 3: categorias de analise

Objetivos Especificos Categorias de analise

Observar as atividades pedagdgicas O letramento escolar nas aulas de Lingua
voltadas para leitura, interpretacdo e | Portuguesa, associado ao uso do livro
praticas de letramento, relacionadas com | didatico e a pratica pedagogica

0 ensino de Lingua Portuguesa em 2
(duas) turmas do Ensino Fundamental

Verificar aspectos de letramento social no | Apropriacdo dos processos culturais e
letramento escolar. sociais nos eventos de letramento escolar

Identificar a influéncia da educacdo | Eventos de letramento na escola incluindo
escolarizada nas praticas sociais da | as pessoas da comunidade
comunidade

Fonte: Autoria da pesquisadora

A descricdo segue o modelo adotado por Favero et ali (2009), observando 0s
turnos de fala, a estruturacdo das conversas e 0s participantes; as escolhas lexicais, as
variedades escolhidas, o prop6sito da interacdo e o contexto da conversa. De acordo com

0 evento analisado, houve descritores se evidenciaram mais em alguns do que em outros.

EVENTO 1: Aula sobre afixos no livro didatico do 6° ano

A turma tem 36 alunos, sendo a maioria meninas. A faixa etéria vai de 11 a 15
anos. Essa aula, assim, como as 0s demais eventos teve 90 minutos de duracdo. A
professora fez revisdo para prova sobre afixos e utilizou o livro didatico do Projeto

Radix?, que foi o livro adotado pela escola para o triénio 2014, 2015 e 2016.

(.

% Informag®es técnicas sobre a colecdo Radix de Lingua Portuguesa:
https://www.extra.com.br/livros/didaticos/ensinofundamental -portugues/projeto-radix-portugues-6-ano-5-serie-do-ensino-
fundamental-ii-292700.html
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Professora A-Vamo 14 revisar agora...Primeira questdo rapidinho (Muito barulho)...
Posso comecar?... Primeira questdo... primeira questdo... (Mais barulho, grande parte
dos alunos conversa e ndo prestam presta atencao) ... O que € radical?

Alunos - Radical ( repetem sem entenderem ainda o questionamento da professora)
Professora A- Vamo &, primera questdo.. eu expliquei pra vocés. Olha pa...pa...pa
frente, gente... semana que vem j& é a prova (Muito barulho, professora bate na mesa)
Aluna 6a- Cala a boca (Grita).

A professora levanta a voz e comeca a explicar. A turma se cala e comeca a
participar aos poucos, alguns alunos ainda estdo dispersos, mas a professora é incisiva e
persistente até que depois de alguns minutos o barulho quase ndo existe. No entanto, a
distracdo dos alunos com outras coisas como mexer no celular ou conversar baixinho com
0s outros ainda é grande.

Professora A - Lembra que eu falei no primero dia de aula o que era radical? E a parte
da palavra que nao muda, e da pa sabé as palavras que pertencem a mesma familia...
Vamo l&...ferrr...ferro

Aluna 6b- Ferréro

Aluno 6¢ —Ferradura

Professora A- Muito bem. Ent&o..,.entdo qual seria o radical?... E a parte que ndo muda
(A professora escreve as palavras ferro, ferreiro e ferradura e marca o radical) Vamo Ia...
todo mundo... colabora, gente!

Alunos- E a parte da palavra que ndo muda (Repetem 3 vezes)

Professora A - Na hora da prova, a parte que ndo muda na palavra vocés vao chamar
de que?

Alunos — Radical

Professora A - Muito bem, entdo vamos procurar o radical da palavra pedra

Aluna 6c¢- Pedrrr...

Professora A - Otimo! Entio vamo caracteriza dando exemplo

Aluno 6¢- Pedreira, Pedregulho,

Aluno 6d- Predero (A turma faz barulho e ri)

Professora A- Nao! (Mais barulho e risadas)

Aluno 6e- Pedrero

Professora A- Quase isso. O correto é pedreiro. Nao se esquecam que tem um “i ’nessa...

Agora vamo dar continuidade...
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A professora A trabalha com a repeticéo para a aprendizagem e a atividade foi
toda respondida dessa forma. Ela deixa os alunos a vontade para participarem e
perguntarem, sempre voltando a aula para o que estd no livro. Ha a separacdo entre o
objeto do ensino e os gestos didaticos. Quando Carnin (2015) fala sobre os desafios
enfrentados pelo professor, inclui o desenvolvimento de atividades relevantes para a
aprendizagem e socializacdo. N&o se questiona a relevancia do conteldo de
aprendizagem, mas a maneira como a professora conduz a aula se torna repetitiva e
monadtona em Vvarios momentos.

O tema abordado é importante, pois 0 aluno tem que ter acesso as normas da
gramatica, o que é inclusive respaldado por Antunes (2009). O problema estd no
distanciamento entre o que se ensina, 0 que traz o livro e a vivéncia do educando. O texto
ndo deve apenas servir de pretexto para as aulas, estas devem ser construidas por todos 0s
participantes (Carnin, 2015).

O letramento escolar, sendo um conjunto de préaticas escolares de leitura e
escrita, pressupbe também a interacdo e vivéncia do aprendido como pratica de
letramento, as marcas de oralidade dos alunos ndo sdo consideradas, como quando o
aluno fala predero e a professora ignora, perdeu-se um momento de explorar porque,
guem e onde se situam as pessoas que usam essa variante no cotidiano.

O aluno percebe que “errou” quando a turma comega a rir e gritar. A
professora ndo para e continua com a correcdo do exercicio. A palavra é poder
(BAKTHIN, 2014) e no espaco escolar, a professora, que fica com a maior parte dos
turnos de fala, deveria proporcionar uma analise sobre as palavras que estdo em
desacordo com a norma culta, mas o apego as licbes do livro didatico as vezes ndo da
espaco a reflexao.

Os aspectos de oralidade devem ser analisados também relacionados a escolhas
lexicais. O que se destaca € a fala do aluno ao dizer que predero é exemplo de palavra
com o mesmo radical de pedra. O aluno usa uma variante desprestigiada ao pronunciar
daquela forma a palavra pedreiro. Isso mostra o ja dito por Favero et all (2009), ao
destacar que o modo do discurso é determinado pelo propdésito da interacéo, a fala tende a
ser mais formal em um contexto que exige formalidade e a fala informal esta em contexto
menos tencionados, no entanto, esse aluno, ainda ndo consegue fazer essas transposi¢do
entre momentos formais e informais; ou ainda, ndo conhece a maneira formal dessa

palavra.
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(...)

Professora A - Vimos que as partes das palavras sdo prefixo, sufixo e radical

Aluna 6f- Professora, e o radicando?

Professora A - N&o existe esse negocio ndo

()

Nesse primeiro evento, expbde-se uma aula com foco na gramética. Bagno (2002)
afirma que o ensino tradicional tem o objetivo de ensinar nomenclaturas aos alunos e
Antunes (2009) cita que esse ensino de gramatica é necessario para dar aos alunos o
conhecimento das regras gramaticais que 0s mesmos usardo em situacées formais.

Durante essa aula quase tudo se pauta no livro didatico, sabe-se que o uso dele é
necessario, no entanto, ndo é essencial, até pelo modo como alguns abordam de maneira
imprecisa a diversidade linguistica, inclusive mostrando as variantes da lingua de forma
estereotipada (FARACO, 2007) e caricatural, ratificando a violéncia simbdlica
(BOURDIEU,2001) ao deixar em segundo plano os aspectos histéricos, geograficos,
sociais e politicos que explicam essa diversidade.

A atitude, de ignorar a variante falada pelo aluno reforca ideias definidas por
Bagno (2004) e Bortoni-Ricardo (2008), mostra que muitas vezes o que rege a aula é o
professor seguir o cronograma imposto pelo plano didatico, mas a praxis (ver p. 44)
(FLEURI, 1990) mostra que € nesses momentos que o aluno pode desenvolver suas
estratégias de aprendizagem letradas.

Outro momento que poderia ser debatido é quando o aluno 6f fala que o
radicando € uma das partes que compde as palavras e recebe uma resposta negativa da
professora. Gramaticalmente o radicando € formado pela raiz e vogal tematica, entdo o
aluno trouxe uma informac&o nova que ndo foi considerada, o que traz o reforco do que ja
foi exposto, o docente tem a palavra e conduz a aula conforme as suas impressdes,
necessidades e formacdo. Confirmando o dito por Serra (2004), que para que 0 ensino
possa representar a realidade do aluno € preciso melhorar a formagéo do professor.

Quando se observa os turnos de fala percebe-se que a professora domina a
maior parte. A aula é expositiva e nessa situacao discursiva ela da espaco para os alunos
responderem suas perguntas relativas a atividade. No entanto, ha momentos em que a fala

da professora é automatica e sem reflexdo, como no momento em que o aluno 6f pergunta
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sobre o radicando. Vé-se que a professora tenta se aproximar da norma culta e exige essa
aproximacéo do aluno, no entanto, tanto na fala da professora quanto na dos alunos os
verbos aparecem com problemas de regéncia, como no trecho que ela diz “Vamo revisar”
e “Vamo dar continuidade”, pois a forma de estruturacdo do verbo é diferente da fala
culta.

O contexto de interacdo € inicialmente turbulento, mas depois de alguns
minutos ele se torna mais calmo, até pelo ritmo que a professora impde a turma, pois o
propdsito dessa interacdo por parte da professora é fazer com que os alunos
compreendam o assunto estudado para que possam ter bons resultados nas provas.

De fato, mesmo com as instru¢fes e recomendacbes dos PCN, a prética,
apesar dos avancos em relacdo a metodologia de ensino, ainda se revela, por vezes,
voltada a aspectos tradicionais nos quais o0 que interessa € que o aluno aprenda a ler,
escrever e decorar as regras gramaticais, como se V& nos momentos desse evento 1. 1sso
sem levar em consideracdo o uso de integracdo e interacdo com a lingua ensinada na
escola, muito menos fazendo das aulas algo que o aluno verifiqgue como aplicavel em suas
atividades cotidianas. A proposta de uma aula produtiva surge de atividades significativas,
que acontecem quando uma atividade é um como desafio capaz de ser solucionado pelo
aluno na interacdo com os demais e com o professor que favorece esse ambiente
produtivo.

Professores e alunos necessitam ver de forma maneira critica os enfoques de
utilizacdo do livro didatico, sendo que o sabe do livro esta vinculado ao texto, todavia,
através do proprio texto é possivel exercer diferentes praticas em sala de aula, partindo da
proposicdo que os usos e formas da lingua estdo relacionados ao conhecimento e aos
conceitos de letramento (STUBBS, 2002).0 foco no letramento escolar consiste, entéo,
conforme a situacdo descrita, na capacidade de dar ao aluno autonomia para entender o0s
processos de ensino, fazendo do momento da aula espaco de aquisicdo de capacidades
para explorar suas experiéncias fazendo-se relacdo entre 0 momento de estudo e suas
vivéncias cotidianas (COSTA VAL, 2006)

EVENTO 2: Aula para a escolha de parodias na turma de 9° ano

A turma tinha 25 alunos frequentando regularmente, a maioria meninas e a

faixa de idade dos alunos séo de 14 a 17 anos. Nessa aula, a professora conduz os alunos
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a fazerem parodias sobre a prevencdo contra o uso de drogas. Tal acdo faz parte de um
projeto desenvolvido na escola nas turmas de 6. ao 9° ano.

Nesse evento os turnos de fala sdo divididos entre os alunos e a professora de
modo que eles apresentem suas ideias quanto ao tema abordado e sobre a parddia, que € a
proposta da atividade. As escolhas lexicais dos alunos revelam muito da fala que eles
usam na comunidade e trazem o discurso de outros contextos para o didlogo com a
professora, e a variedade que é falada por algum aluno, mas que ndo a agrada é rechacada,
mais uma vez mostrando a imposi¢cdo de um falar de dominacdo imposto nos contextos
de interacdo.

Segue-se a descrigéo:
()
Professora B _ Gente, vamos dar continuidade ao nosso projeto. Ja falamos sobre 0 uso
das drogas e seus maleficios, agora quero que vocés se dividam nos grupos do sorteio
pra ajudar vocés a fazer a parddia.
(Barulho, as cadeiras sendo arrastadas)
Professora B - Minha gente, eu ndo vou gritar ndo! Se vocés... se vocés nao
colaborarem véo ficar sem recreio... (Uma aluna grita que ndo concorda). Ah...vai sim...
porque eu sé libero (para o recreio) depois que a gente se organizar (Pois 0s alunos ainda
arrastavam cadeiras na sala e continuava o barulho, depois de algum tempo eles se
aquietaram).
Aluna 9a_ Nois ja td no ponto, fessora.
Aluna 9b- Néis também ja tamo no jeito!
Professora B- Entdo vou chamar o lider de cada grupo pra me explicar qual musica foi
escolhida. Ta?

Em relacdo ao evento 1, hd um espaco maior para conversa dos alunos entre si
e com a professora. O propdsito da aula contribui para a maior flexibilidade de conversa
entre 0s participantes e o contexto desta se d& em grande parte na empolgacdo
demonstrada em se escolher uma musica para fazer paroédia. Lembrando que parddia é
uma linguagem moderna que muda as convencoes e inverte seus significados (JOZEF,
1980). Isso quer dizer que a parddia é um género textual que imita outro, e no caso das
parddias apresentadas, estas tém o objetivo de trazer uma informacdo nova através das

mausicas escolhidas pelos alunos.
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A professora B tenta fazer escolhas linguisticas tdo formais quanto professora
A. Mesmo assim, observa-se a utilizacdo de variedades ndo-padrdo principalmente
quando ela chama a atencdo dos alunos ou fica irritada, como se vé quando esta usa o
verbo “vamo”, esta monitora sua fala na construcao dos didlogos, mas também usa
expressdes como “ta” para confirmar ideias. Enquanto 0s alunos em varios momentos
usam da informalidade para falarem entre si por se sentirem a vontade para fazer tais
escolhas lexicais. Ja os alunos ndo monitoram tanto a fala, como mostra os exemplos:
“Nois ja ta no ponto, fessora.” ¢ “Nois também ja. Pode-se observar outras palavras que
mostram a informalidade na fala da maioria dos alunos, algumas tais como: “nois”,
“profa”, “ta ligado”, “tamo”, entre outras variedades.

O contexto da interacdo é turbulento, ndo tanto quanto a turma do evento 1,
mas ao contrario do evento ja citado, em que com o decorrer da aula os alunos véo se
adequando a aula e deixam de fazer barulho, nesse evento as conversas transcorrem
durante toda a aula. A divisdo em grupos e o que foi proposto na aula favoreceram essas
conversas. Observa-se que ha constantes repeti¢cbes de palavras pela professora, que em
certos momentos se mostra agressiva como maneira de controlar e demonstrar dominio
sobre a turma. Veja-se um trecho em que a professora usa a repeticdo como reforgo
“Minha gente, eu ndo vou gritar ndo! Se vocés... se vocés ndo colaborarem vao ficar sem
recreio...”

Os grupos conversam entre si com muita barulheira, discutem qual mdsica fica
melhor para a parddia. Depois de algum tempo os alunos chamam a professora para dizer
qual estilo ou musica sera apresentado:

(...)

Aluno 9c- Profa, pode funk ou rap?

Professora B- Melhor néo, ndo... ndo acho legal

Aluno 9c- Deixa, profal

Alunos em coro- Deixa! Deixa! Deixa! Deixa!

Professora B- Siléncio!... Olha, posso até deixa mas tem as condicdes... Pode ser?
Aluno 9c- Pode

Alunos- Pode! (Falavam com euforia)

Professora B- Nada de trechos com letras de musicas indecentes, t4?...Se ndo eu dou
zero pro grupo todo.

(Muitos gritos e palmas)
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Aluno 9d-A senhora vai Vé... vai sé show...

Aluno 9e- Mandd bem 9c. E isso ai, nds vamo bota pra quebra (Risos)

Aluno 9f: O da gente € o Victor e Léo, sé falta iscolhé a musica purqui tamu in davida
Professora B- Tudo bem

Aluno 9f- Tamu in duvida qual fica melh6

Professora B- Sem problema... ndo tem problema, o importante é fazé direitinho

Aluno 9g- Deixa cum ndis... a gente vai arrasar, muleque! Hi, hi!

Aluno 9h-E isso ai, maluco, t& ligado, vacilao?

Professora B- Olha, pode parar com a palhacada, ndo quero vocés falando desse jeito
na mi’a. (A professora esta visivelmente irritada). Aqui ndo é lugar... Intendeu?... Aqui
nao é... de malandro! Lugar de malandro!

Aluno 9h- Descupa, aé! Foi mal!

Professora B- Nao quero esse linguajar aqui.. Mas ta bom! Quem mais ja escolheu...

(...)

Essa aula comeca com a professora falando sobre o projeto que esta sendo
desenvolvido. A dinamicidade do tema proposto facilita a conducdo da aula e mesmo
com alguns entraves esta se torna mais condizente com as propostas de letramento no
instante em que se traz pra aula um tema que atinge diretamente essa faixa etaria.
Vé-se que quando o aluno chega a escola, é como se ele se esquecesse do que ja tem de
aprendizado, muitas vezes desconsidera-se o letramento do discente, e comeca-se do zero
guando ndo se preocupa-se com a realidade de quem nela se insere, pois entende-se que
tudo ja esta pronto para o educando aprender, privilegiando-se a escrita e olvidando as
vivéncias e experiéncias fora do ambiente escolar ( CAGLIARI, 2009). Entdo, quando
uma atividade se torna produtiva favorece modificacbes e transformacdes para o
letramento, ao tentar desfazer a determinacéo ideoldgica que oprime os alunos (SOARES,
2004).

Num primeiro momento, se observa a organizacdo da turma em grupos
predefinidos e lanca-se o tema da parddia que é sobre as drogas. O aluno 9c pergunta se
pode ser um funk ou rap, pois séo estilos familiares aos alunos e numa perspectiva do
letramento, a escola é espaco para as manifestacdes das vivéncias dos alunos. Eles
aprendem coisas novas mas também trazem ao ambiente escolar muito da realidade

vivida (COSTA VAL, 2006), pois este valoriza os usos e fungdes sociais da lingua.
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Aqui também se sobressai a questdo da cultura no espago escolar (CANDAU,;
MOREIRA; 2008) nos aspectos multiplos relacionados a lingua, pois mesmo a professora
ndo concordando com o estilo de musica sugerido pelos alunos, sede ao perceber a
insisténcia da turma, e trabalhando o que os alunos tém mais interesse, pode haver maior
aceitacédo da tarefa.

O funk e o rap, comumente, sdo estilos musicais marginalizados, mas ao se
abrir espaco na escola para essas musicas, volta-se a ideia de que a educacéo esta ligada
aos aspectos culturais, o que se torna desafio para a escola ao relacionar tais aspectos com
0 gosto dos alunos e suas preferéncias as praticas pedagdgicas. E na musica, como em
outras atividades esses gostos podem se manifestar e serem inseridos nas atividades de
letramento escolar.

Apds os grupos se organizarem e decidirem qual musica iriam parodiar, a
professora dé algumas explicacdes:

Professora B- Pois deixa eu explicar, entdo.. Entdo... Vamos trabalhar o tema enviado
pelo ministério da educacdo... Vamos fazé uma peca e depois fazé um relatorio pra
enviar... enviar pra secretaria porque € um trabalho... e a gente...e a gente tem q enviar
relatorio pra secretaria. Entdo a gente faz o relatorio... t& ouvindo, meninos? Sobre as
drogas

Aluno 9c- - Isso é importante pra gente até saber é se desvia dessas coisas na vida da

gente... E importante saber esses informes pra poder dizer ndo as drogas.

Aluno 9e- Fald! Ehhhh (Os alunos agitados comecaram a bater palmas e conversarem
entre si).

A fala ultima do aluno 9c mostra seu ponto de vista sobre as drogas e a
importancia de saber se prevenir desse vicio. O fato desse aluno ter mais vivéncia da
escola faz com que ele possa socializar mais suas ideiasatravés dessa p’ratica de
letramento, tendo um feedback por parte dos outros alunos. O aluno 9c faz escolhas
lexicais aproximando sua fala da formalidade e dando ao dito maior respaldo. Ele
consegue esse efeito, pois os colegas ficam agitados e batem palma pela exposicdo de seu
ponto de vista condizente com o assunto abordado.

Quando o aluno 9c diz: Isso é importante pra gente até saber é se desvia
dessas coisas na vida da gente... E importante saber esses informes pra poder dizer néo
as drogas. Muito se verifica sobre as praticas letradas, a educag¢do, como ja visto no texto,

estd ligada a cultura, sendo papel da escola relaciona-las. Mesmo a escola, e
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consequentemente as aulas de Lingua Portuguesa ndo dando conta desse carater
multicultural, abre-se espago para que se alie cultura e escola, quando se ousa deixar o
aluno manifestar seu pensamento relacionando o ensino com a demanda cultural
(CANDAU, MOREIRA: 2008). Quando ele diz que é preciso se informar para ndo usar
drogas, pode-se analisar a relagdo entre o que o aluno tem de vivéncia e isso mostra que a
educacdo ndo seria, nos termos de Freire (1987), “bancaria”, em que o aluno ¢ um ser
passivo que apenas recebe o conhecimento necessario em que o aluno se ajusta e se
adapta as situacOes (ver p. 51), mas representaria um momento problematizador do que
ocorre no cotidiano, pois 0 assunto abordado € algo que esta presente nos contextos
sociais de todos os participantes da aula.

Essa atividade contempla em parte o desafio da promocdo da pedagogia da
variacdo (FARACO, 2007), que ndo disfarca a multiplicidade linguistica, mas que
oportuniza os fendmenos variaveis no sentido que se vai além do que trazem 0s manuais
didaticos trabalhados na escola, combatendo-se os estigmas linguisticos. Apesar de que se
observa que o “erro” ainda ¢ um momento de constrangimento e humilhacéo, a escola ao
abrir espaco para o aluno construir seus didlogos pautados no que Ihe foi sugerido e ndo
imposto, se mostra mais proxima aos anseios dos alunos e a perspectiva de apoio as
diferengas ndo sé linguisticas, mas sociocultuais e politicas.

Quando a professora diz: Nao quero esse linguajar aqui, evidencia a relagédo
que existe entre 0 modo que se exige que o aluno fale na escola e o que este aluno usa na
da lingua no cotidiano. A énfase dada na fala da professora de que o espacgo escolar nao é
lugar do que se considera erro mostra que as variedades faladas pelos alunos ndo sdo
consideradas nem respeitadas, muito menos se aplica uma concepgdo de ensino que
proporcione uma metodologia que privilegie as diferencas, e proporcione que a variagdo
seja lugar de comunicacdo e interacdo dando-se visibilidade a oralidade e ao letramento..

A perspectiva dessa aula seria aliar escrita e fala, fazendo a intersecgéo entre
ambas no momento da escolha e composicao das parddias. Essa préatica se realiza de fato,
mas passa despercebida, todavia um ambiente que favoreca o conhecimento da escrita e
da fala oportuniza a dinamicidade ndo apenas por estarem la, mas por proporcionar uma
0 encontro dos falantes com a propria lingua, fazendo desse momento a integragdo de
praticas letradas (KLEIMAN, 2008).

Assim, numa perspectiva de letramento essa atividade estabeleceria a relagéo

entre 0 contexto das praticas sociais dos alunos e a aula, que, desde o momento da
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separagdo da turma em grupos & composicao e posterior apresentacdo das parddias. E
conforme Vovio e Souza (2005), essa relagdo suscita uma reflexdo sobre a participacao
ativa do educando na aprendizagem, evitando-se a homogeneizacdo no ensino. Sendo
assim, essa pratica de letramento € um evento que da forma a comportamentos,
significados, valores e a atitudes, concretizados e assumidos nos usos da leitura e escrita.
Conclui-se que a lingua se organiza e se estrutura de acordo com 0s grupos em
particular de cada falante (COSTA, 2011) e que em cada lugar em que ha a interacdo ha
um modo de interagir, no entanto, a escola é a proporcionadora do espaco de
aprendizagem do aluno as multimodalidades. Existe a crenga de que os professores tém
que ensinar a lingua materna para que os alunos possam vir a escrever melhor, jamais se
relacionando o ensino a fala (NEVES, 2009), mas o que € necessario, como se observa na
analise desse evento € dar maior espaco a lingua falada, a valorizacdo das praticas
letradas externas a escola, pois atraves desses pontos se constréi o cidaddo no sentido da
apropriacdo de um espago que ja é seu, mas que o sistema escolar ndo oportuniza de
maneira plena. 1sso mais uma vez ratifica a distancia entre a educacdo escolarizada

formal e os aspectos culturais dos alunos e suas idiossincrasias.

EVENTO 3: Apresentacao de parodias na turma do 9° ano

Na aula anterior, evento 2, a professora acompanhou a turma na organizacao
da parddia sobre as drogas. Nesse evento 3, a classe foi dividida em 4 grupos para a
apresentacdo. Contudo, para analise, nessa pesquisa, foram escolhidas duas parddias por
se adequarem mais a proposta do projeto apresentado aos alunos.

Essa aula é a culminancia do estabelecido no evento 2, analisado anteriormente.
Neste os turnos de fala se alternam de maneira diferente porque aqui os alunos se
preparam para as apresentacles, a professora deixa os alunos a vontade para se
organizarem e fazerem as apresentacées, ndo havendo uma prevaléncia de sua fala como
se observou no evento anterior.

O destaque se da nas escolhas lexicais e nas variedades escolhidas pelos alunos,
pois estes, apesar de no momento de interacdo entre si ndo se importarem com a
monitoracdo da fala, no momento de apresentar as parodias observou-se que na escrita e
durante as apresentacgdes utilizaram um modelo formal e monitorado de interagdo. Pode-

se depreender que isso ocorreu pelo fato dos alunos entenderem o propdsito da escrita
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formal, que é saber usa-la em ambientes formais, no caso, a apresentacdo. E por eles
terem tempo de fazer revisdo de sua producéo textual antes de entregé-la a professora B.
O contexto das conversas nessa atividade é calmo, os alunos estavam
apreensivos e até concentrados, mas houve conversas entre eles e com a professora, 0
barulho as vezes queria tomar conta, mas a aula foi bem mais tranquila e participativa.
(...)
Professora B- Gente, vamos continuar com a apresentacdo dos grupos. Vamos tirar
fotos e no final... das apresentaces...quando for as apresentacdes, fazer uma exposicao
(O grupo de 5 alunos se posiciona a frente da turma para apresentacdo, ha uma conversa
entre eles para ver como comecariam, todos estavam nitidamente constrangidos e
repetiam baixinho a parddia)

Aluno 9f- Boa tarde...T6é com vergonha (Risos)
Turma- Boa tarde
Professora B- Boa tarde

Aluno 9g- Vamos fazer uma apresentacdo sobre a droga e seus efeitos, e....e... as
principais causas que levam ar pessoa a...a usarem esse tipo de droga. Eu vou trazer
sobre o craque... O nome da nossa parddia é droga maldita, € uma cépia da musica do
Vitor e Léo, Cartas, falano sobre ar drogas

Os alunos comegam a cantar (Vide Anexo A)
(palmas e muita gritaria)

Professora B- Muito bem. Depois...ah..., depois do préximo grupo vamos pra casa
Aluna 9b- Vamo I4, povo! (muito barulho)

O outro grupo se posiciona para apresentacdo, a professora pede para eles
falarem sobre a parddia, eles dizem o nome, e depois de uma confusdo inicial na
organizacdo do grupo, comegam a cantar.

Aluna 9i- Vamos |4 apresentar a parodia que tem por titulo: Se liga!

Grupo: Se liga!

Professora B- Baseado na musica de quem?

Aluno 9b- Da Anitta: Show das Poderosas... Vamo, gente! O nome é... 0 nome
Aluna 9i- Se liga!... O nome da musica mermo...

Professora B- Pessoal, se organiza ai, por favor

Aluna 9b- Vamo comecar (Vide Anexo B)
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O que se observa nas parddias é a capacidade de os alunos demonstrarem que
séo capazes de desenvolver, mesmo que de maneira superficial, um tema que foi debatido
durante o desenvolvimento do projeto. Vé-se na execucgdo dessa atividade a inter-relacao
entre a leitura e a escrita. Também se percebe tracos de oralidade empregados na
producdo das parddias, pois tem aspectos quem que ha interseccdo entre escrita, leitura e
fala. Essa atividade ¢ um momento em que se oportuniza a dindmica do encontro dos
falantes com a lingua integrada as praticas letradas (ROJO, 2008) que os alunos tém um
peso nesse processo por interferir na construcdo da leitura a escrita como pratica
discursiva, relacionando oralidade e escrita, como no trecho a seguir da Parddia A:

Droga, droga maldita, dona da minha vida, se vocé se fosse como eu ficaria?
Mas vocé agora domina a minha vida.

Oh, Senhor a droga me domina, mudou a minha vida, levou a minha vida.
Levou a minha vida logo a se acabar, sinto 0 seu cheiro vou te procurar,
madrugada de terror que ndo vai acabar (Vide ANEXO A).

Observa-se que os alunos escrevem de acordo com a norma culta, obedecendo aos
aspectos de concordancia, regéncia e de convencdo de escrita, mesmo que durante a
apresentacdo nem todos do grupo tenham conseguido cantar dentro desse padrdo formal
apresentado na escrita da parddia.

Uma das poucas dificuldades apresentadas em relacdo a escrita da norma culta
estd na falta da virgula nos trechos Oh, Senhor a droga me domina. Senhor € vocativo,
entdo, conforme as regras gramaticais deveria vir intercalo por virgulas. E a outra
dificuldade esta no trecho sinto o seu cheiro vou te procurar, neste caso como ndo ha a
conjuncdo que foi omitida entre as duas oracGes (poderia ser por isso, entdo) deveriam
também estar separadas por virgula. No entanto, esses sdo dificuldades ou diferencas que
ndo comprometem o entendimento do texto.

Vé-se a habilidade do grupo em compor um texto dentro do padréo formal de
escrita, distanciando o texto da oralidade dos alunos, no entanto, é importante ressaltar
que a oralidade as vezes € vista de forma equivocada, e isso é transmitido pros alunos
(Antunes, 2009), que se distanciam de aspectos da fala em textos que caberiam mostrar
tracos dessa oralidade, devido a maneira como a mesma é mostrada na escola: como uma
infracdo as regras, sem um contexto de aplicagdo ou observancia aos aspectos de sua
realizacéo.

A Ultima parodia apresentada foi a da cangéo da cantora Anita: Se liga!
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As drogas ndo ajudam na vida de ninguém

Por isso ndo se arrisque cair nessa também

N&o quero minha vida, ndo quero na escola

N&o quero no meu bairro. Ndo vem com conversa mole

Nesta, assim como na parddia analisada anteriormente, os alunos escreveram
usando a lingua padrdo com poucas diferencas gramaticais. Nessa observa-se a falta da
preposicdo a, no trecho Por isso ndo se arrisque cair nessa também, mas assim como na
parddia analisada anteriormente essa diferenca de escrita da norma culta ndo prejudicou o
entendimento da ideia, podendo ser um aspecto de oralidade marcado no texto escrito.
Mais adiante, na construcdo N&o vem com conversa mole, a palavra mole, nesse contexto
claramente se configura como uma variedade equivalente a palavra fiada. Esta ultima
seria mais formal que aquela.

A professora media as apresentagdes, mas, no entanto, falta o debate sobre o
tema. Poderia ter sido explorado o processo de composi¢do, o motivo da escolha da
musica parodiada e até mesmo o género parddia poderia ter sido apresentado de forma
didatica, ndo para os alunos decorarem, mas para entenderem de forma préatica outras
diversificagOes desse género.

Mesmo sem a professora explorar 0s aspectos ja mencionados sobre escrita,
fala e leitura, o objetivo da aprendizagem se configura nessa atividade relacionada as
praticas escolares de participacdo do aluno. Falta, no entanto, a percepcdo deste como
mediador (Kleiman, 2006), mesmo sendo produtor do texto, ele ndo se apropria do
mesmo. Fato observado durante as apresentacOes, que em alguns trechos, apresentaram-
se como um estranhamento para os alunos, materializado na dificuldade de ler algumas
palavras e construcdes frasais.

Segundo Kleiman (2006), alunos e professores sdo mediadores do processo
ensino-aprendizagem, e como tal, o professor se mistura aos modos diversos de conceber,
entender e analisar o mundo ao redor, a partir da verificagdo dos modos variados de usar
0s préprios instrumentos de dominacao para se fazer uma atitude consciente (KLEIMAN,
2006). Por isso, atividades como essas, com um tema relevante sobre as drogas, pede uma
tomada de posicionamento da pratica pedagdgica de forma consciente, dando abertura
para a pratica social através da representatividade.

Se os alunos conseguem compor um texto dentro do padrdo formal, como os

apresentados, as aulas de lingua cumprem seu papel de fazer o aluno usar a norma padréo.
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O problema esta na ndo vivéncia dos outros aspectos da lingua, do ndo-padrdo, como se
fosse outra lingua que quando se faz atividade da escola esquece-se que existe, pois ja
esta claro e estabelecido que ndo faz parte do que o aluno deve aprender . Fato esse
observado por Antunes (2009), ao mostrar a ideia contrastiva entre a lingua escrita, que
seria lugar de padrdo uniforme, correto e invariavel; opondo-se a fala, que é apresentada
erroneamente nas aulas como lugar de relaxamento e, portanto, ndo interessante para a
aprendizagem, por abarcar que se chama desvios da lingua. No entanto, sabe-se que a
modalidade da lingua tém suas variacGes que se configuram a depender do contexto de
utilizacdo, devendo-se haver de fato, para uma aprendizagem significativa uma relacéo
entre as escolhas lexicais, as variantes utilizadas e os aspectos sintaticos empregados
tanto na fala quanto na escrita. (KLEIMAN, 2008; CONCEICAO, 2009; e TFOUNI 2010)

As apresentacdes foram proveitosas, na medida em que se percebeu a
capacidade dos alunos desenvolverem o tema proposto, no entanto, muito poderia ter se
questionado. Poderia ter sido falado sobre o processo de criacdo das parddias ou se 0s
grupos ja haviam tido experiéncias parecidas, através de uma pratica letrada. Erickson
(1989), ao discorrer sobre a vivéncia dos grupos, diz que os participantes constituem um
curriculo prescrito, isso quer dizer que, tanto professores quanto alunos dividem
experiéncias e buscam significado através de suas ac¢des politicas, pedagogicas e culturais,
e atividades como essas sao oportunas para o compartilhamento de experiéncias.

Perde-se mais uma vez a oportunidade de mostrar a importancia dos aspectos
da oralidade e o conhecimento das variedades dos alunos. No caso dessa atividade, seria
0 momento de oportunizar, através do dialogo e das parddias, o lugar de mostrar como 0s
aspectos trazidos por eles sdo importantes e contribuem de maneira proficua para a
aprendizagem e interacdo (CAVALCANTE; MELO 2006), fazendo-se uma relacdo entre
o letramento social e letramento escolar.

E tradicdo das escolas ensinar a norma padrdo (BAGNO, 2002), mas o objetivo
do ensino de lingua materna, conforme Travaglia (2009) é desenvolver habilidades
diversas, entre elas desenvolver a competéncia comunicativa, que seria a capacidade do
falante compreender textos e usa-los nas interacbes (ver p. 59), levando o aluno ao
dominio da norma, ensinar a variedade escrita e reconhecer a lingua como instituicéo
social.

Travaglia (2009) afirma que a escola ndo cabe somente ensinar a norma culta,

mas é dado ao aluno a oportunidade de dominar essa norma e também outras variedades.
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Destaca-se também a lingua escrita, e nas duas parddias apresentadas ha essa
preocupacdo de aproximacao a norma. Diante disso, percebe-se que os alunos entendem
essa diferenca entre as variedades, pois na fala dos mesmos antes das apresentacdes nao
se vé a formalidade encontrada na escrita das parodias, mas 0s alunos ja conseguem fazer
a mudancga de acordo com essa situagdo comunicativa.

Conclui-se que se deveria explorar mais a capacidade comunicativa dos alunos,
mas a oportunidade de mostrarem sua vivéncia no processo de composicdo das parddias
ja € um grande espago para gque esses mostrem sua cultura através das praticas de
letramento. Na segunda parddia, inclusive, sdo citados os espagos de circulagdo dos

alunos: a escola e o bairro, fazendo um elo com o letramento social.

EVENTO 4: Aula de interpretacéo de texto no 6° ano

Essa aula apresenta a leitura e interpretacdo da cancdo Saudosa Maloca (Vide
Anexo C ), que se encontra na pagina 142 do livro didatico dos alunos, Projeto Radix.
Nesse evento 0s turnos se alternam bastante, com predominancia da fala da professora
conduzindo e impondo ritmo a aula. Comparando-se com o evento 1, pouco se mudou no
que diz respeito a situacdo discursiva, pois a professora da oportunidade para os alunos
intervirem, porém, os questionamentos se apresentam de forma limitada e o que se segue
é somente relativo a atividade de leitura e interpretacao.

A professora se prende as questdes do texto e muitas vezes responde sem fazer
reflexdes. Um texto, como o da cangdo apresentada, proporciona questionamentos
concernentes a classe social, escolaridade, variedade linguistica e outros itens
relacionados a interdisciplinaridade, como a estatistica de desabrigados e problemas
sociais, enfoques que poderiam ter sido propostos pela professora, proporcionando graus
de letramento sempre maiores e propiciando uma pratica letrada televantes aos aspectos e
vivéncias da turma.

E a partir dessa exposicdo que se chega ao que Bagno (2002) diz sobre o
objetivo da escola, que ndo é apenas ensinar regras da gramatica, mas conduzir o aluno a
graus de letramentos cada vez maiores e desenvolver habilidades e comportamentos que
favoregcam as capacidades de leitura a escrita. No momento em que o aluno da respostas
que a professora ndo espera, seria a oportunidade de propor situagdes de uso real das

variedades falada por ele.
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Como no evento 1, o inicio da aula é turbulento, e com o decorrer da atividade
os alunos se tornam mais participativos. Algo a se o observar é que os alunos
inicialmente abrem o livro, alguns acompanham e outros ficam conversando e fazendo
muito barulho, depois, conforme os questionamentos feitos, alguns vao se integrando a
atividade:

(...)
Professora A- Antes da gente 1€ o texto, olhem ai o vocabulario ao lado do texto. O que é
Maloca?
Aluna 6h- Casa vea
Professora A - E o famoso casebre... Acompanhem na pagina 142... se ndo acompanha...
a leitura do texto ndo vai conseguir acompanha... Abre o livro, se vocés ndo colaborarem
ndo vou conseguir fazer a leitura do texto... Hoje com a zoada ta dificil

Nesse primeiro momento, a professora tenta organizar a sala e chamar a

atencdo dos alunos para a aula. Ela comeca fazendo um questionamento sobre o
significado de maloca. O aluno 6h diz casa véa, em tom de brincadeira, 0 que irrita a
professora. O letramento escolar esta ligado a capacidade de ler e escrever, no entanto, essa
capacidade ndo se restingue somente a escrever ou a falar a lingua formal. A maloca se
encaixa como casa vea, feia, pobre, mas isso ndo foi levado em consideragéo.

Leitura e a escrita estdo ligadas a cultura (MOLLICA, 2007), quando o aluno
diz casa véa revela o prisma linguistico de como se chama certas moradias e também
contempla a pergunta feita pela professora, pois o aluno entendeu o significado. O que
muda e deveria ser observado € a integracdo da variante culta e as outras variedades no
contexto escolar, como o caso do aluno ao responder corretamente, mas nio de acordo
com oque a professora queria ter ouvido, ressaltando-se que toda pratica social se encaixa
na dimensdo cultural, (TFOUNI, 1994).

A leitura foi feita de forma rapida pela professora e posteriormente seguiu-se a
resolucdo das questdes de interpretacdo de texto. N&o se parou para fazer uma reflexao,
para captar as impressdes dos alunos ou mesmo fazer-lhes questionamentos sobre o
entendimento da leitura. A seguir h& a descri¢do da correcdo das questdes de interpretacdo
da cancéo.

(...)
Professora A - Pessoal, esse texto ai... que tipo de texto é esse...? E uma narrativa, é um

poema..? Que tipo de texto, de texto é esse?
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Aluna 6a- Um poema

Professora A - Um poema...6 um poema. Vocés perceberam que € um poema escrito em
versos, neé isso? Ramo fala da linguagem desse texto? A linguagem...a linguagem.. € uma
linguagem padréo...? norma culta do dicionario ou uma linguagem bem popular mermo?...
de quem n&o tem instrugdo?

Aluna 6j- Poupular..

Professora A- Popular, né? De quem ndo tem instrucdo.... Quais foram as variacoes...?
Vamos fazer um tracinho embaixo das variagdes, das palavras que ndo estdo na norma
padrdo. Anota ai no caderno as palavras, vamos l4. Pegue o caderno ai. Vamos ver quais
palavras fogem do padréo culto. Na primeira estrofe tem palavras grafadas de maneira
incorreta?

Aluna 6b- Tem

Professora A -Qual palavra?... Sinhd, né ndo?

Aluno 6c- Sinh6.

Professora A - Vocé observa que ela tem acento circunflexo, e ¢ R no final: Sinho. Na
segunda estrofe vocés percebem alguma? Conté, né isso? Coloca ai a palavra conta tbm
Aluno 6¢- Isso

Professora A - Na terceira estrofe ai, no tercero verso tem alguma?

Aluno 6c- Esta

Professora A - Nao esta... estd correto, de acordo com o padréo culto, né... ta correto.
Mas alguma? Mais pra baixo... tem...tem mais alguma ai?

Aluna 6a- Edificio

Professora A - Nao, Edificio ndo, esta correto. Tem mais alguma?

Aluna 6a - Arto

Professora A - Isso, arto é alto né? Arto, arto. Ele que dizer alto. Bota ai a palavra arto
Aluno 6j- Arto, alto

Aluno 61- Na outra tem veia, veia. Bota ai veia
Professora A - E velha...

()

Essa sequéncia de respostas e perguntas sdo 0s exercicios de interpretacdo sobre a
cancdo, observando-se que a Sociolinguistica possibilitou os estudos de variacdo linguistica,

considerando que 0s usos reais da lingua tornam-se parte do curriculo escolar corroborados
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pelos PCN (1997). Analisando os aspectos sociais e culturais, o estudo das variagdes influencia
a mudanca das metodologias ao se trabalhar a lingua, partindo-se do principio de que as
mudancas sdo proprias da lingua e devem ser observadas e analisadas (CEZARIO; VOTRE,
2015). Diante dessas afirmacdes, ao se analisar o trecho dessa aula no 6° ano, vé-se que o livro
didatico, de onde foi tirada a atividade desse evento analisado, acompanha as tendéncias da
mudanca em relagdo aos conteldos e metodologias na atualidade, no entanto, o trabalho que se
faz fica aguém das possibilidades que um texto pode suscitar durante a aula, pois a professora
ndo da oportunidade para o didlogo. Permanece-se no processo de perguntar e responder sem

reflex@o sobre os temas abordados na cancéo.

(..)

Professora A- Tao anotando as variacdes ai? Vocés colocam do jeito que ta ai
Aluno 6d- Professor mas ta errado
Professora A - Nao ta errado... ndo esta de acordo com a norma culta.

()

Professora A - Vei, homi, né? Tem mais uma ai

Aluna 6a- Quais

Professora A - Olha o jeito que ele falou quais. Grafem do jeito que ta ai

Aluno 6l- Fumo

Professora A - Essa é muito comum também: fumo... S6 lembrando... quem usa
normalmente esse tipo de linguagem... vocés observam quem que € o falante desse tipo de
linguagem? E uma pessoa que tem grau de instrucdo? quem foi educado ou quem n&o

teve acesso a educacao?

Turma- Quem ndo teve aceeeesso

Professora A - Entdo quem ndo teve acesso fala como? Mais embaixo tem

Aluno 6c¢- Tauba

Professora A - 1sso,tauba. Quem néo teve acesso a educacdo fala tauba

Aluno 6d- Tauba

Professora A - Nao, tauba, ndo tem acento... O que mais chama aten¢do no texto?... Nés
acabamos de ver... Acompanha o livro, pessoal... O que mais chama atencdo no texto?...

A linguagem utilizada

(...)

Professora A-O que esté falando esse texto...rapidinho aiiii, siléncio

Turma- Saudosa maloca

Professora A- De despejo, gente!l.. Despejo... € 0 que acontece todo dia nas grandes
cidades

Aluna 6b- A historia deles

Aluna 6i- O dono vem, manda eles embora... Toma conta do terreno pra fazer um prédio.
Professora A- O que mais chamou atencao de vocés no texto?Heim... A gente viu bem
no comecinho da aula... O que é, gente? Na opinido de vocés
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Aluna 6d- O que o personagem fala.
Aluna 6b- A linguagem utilizada
Aluno 6e- Eu copiei isso bem ai

(.).

A musica Saudosa Maloca suscita o trabalhar as variantes, a linguagem, a
escrita formal, e as relacdes de poder na sociedade. Quanto a variedade falada pelos
personagens, a professora faz um levantamento de palavras estigmatizadas, néo
observando como é a escrita formal das mesmas. No que concerne a escrita, faltou
abordar a escrita da musica, que usa da licenca poética e emprega Vvariedades
estigmatizadas ndo aceitas em situacGes formais. Também se poderia explorar o0 aspecto
cultural do porqué dos moradores da maloca terem sido expulsos de seu lar.

Os PCN apresentam a leitura e a escrita como formas complementares no
letramento a escrita e a fala se influenciam mutuamente e assim as aulas devem
proporcionar reflexGes sobre tais influéncias, pois a reacdo que se estabelece com a
lingua ndo € mecénica, mas contextual, pois os falantes séo influenciados e influenciam
através da interagdo. Isso se difere do ensino tradicional da lingua em que se privilegiava
a gramatica e suas normas de “bom uso”, em detrimento da andlise interacional existente
entre o falante e a Lingua.

Essas perspectivas trazidas para a sala de aula, para o livro didatico e para a
formagéo do professor pressupdem mudangas e dinamicidade quanto ao acolhimento do
falar do aluno e dos aspectos socioculturais que se envolvem na relacdo deste com sua
variedade de fala e também com aquela que a escola apresenta.

A cultura, como visto, tem influéncia sobre o que se aprende e se ensina,
porque ela determina na lingua o que é de prestigio e 0 que é estigmatizado, fato
observado durante anos em que o ensino de lingua se configurou, como discorreu-se
anteriormente, lugar de aprender, pois o0 aluno supostamente fazia mal uso da lingua e era
na escola que ele iria aprender a verdadeira lingua portuguesa sem erros e sem
idiossincrasias que supostamente atrapalhariam a comunicacéo, até porque a lingua ndo
era tida como lugar de interacdo, mas sim de expressdo do pensamento e dessa forma,
deveria-se compreendé-la, além na necessidade de aquisicdo do dominio da linguagem
formal porque sO assim se poderia ter acesso aos bens culturais de forma plena (GEE,
2008).
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As concepcOes de ensino e de gramética adotadas pelos PCN proporcionam
uma nova configuragdo metodoldgica de ensino que privilegia as diferencas. Nesse
sentido, a variacdo deixou de ser lugar de erro e passou a ser lugar de comunicacao e
interacdo dando visibilidade a oralidade e ao letramento escolar e social.

As mudancas na sociedade mudaram a maneira de se relacionar e de interagir
das pessoas na escola. Dessa maneira, o letramento também adquiriu novas perspectivas e
possibilidades. Nesse prisma, Antunes (2009) propde a relevancia que tem o estudo da
lingua oral e suas formas variadas, objetivando possibilitar ao aluno o dominio das
praticas de possibilidades de interagdo através da lingua escrita e falada. Dessa forma, a
andlise desse evento 4 nos leva a refletir que ensinar a linguagem oral ndo quer dizer
trabalhar a capacidade de fala, mas dar suporte para o dominio discursivo para ser
aplicado na vida cotidiana, no entanto, numa atividade como essa, que Se mostrou
mecanica e repetitiva, pouco se aproveita para os fins para os quais foi proposta.

Ao se observar o desenvolvimento dessa aula, entende-se o que diz Bortoni-
Ricardo (2008), que o que se questiona ndo é o aprendizado dos aspectos formais da
lingua, que a escola ja o faz, mas a necessidade de estimular o conhecimento das
variedades sociolinguisticas, para que o espaco da sala de aula seja um lugar democréatico
de ampliacdo das multiplicidades e formas de uso da lingua.

A cancdo Saudosa Maloca, que trata da vida de pessoas que ndo tiveram
acessdo a escolarizacdo formal é 0 momento oportuno para, nas palavras de Bagno (2002),
observar um laboratério vivo de pesquisa do préprio idioma em suas formas variadas.
Contudo, devido ao preconceito que existe em relacdo aos dialetos nédo-padrdo e a
maneira mecanica e repetitiva como a professora conduz a atividade, a possibilidade de
impactar de alguma forma nessa interacao é pequena.

Bagno (2002) afirma ainda que o ensino tradicional limita-se a aquisicdo da
leitura e da escrita para depois se passar ao processo de incuticdo das nomenclaturas da
gramatica tradicional. Tal modelo engessa a progressdo dos alunos frente a capacidade de
aprendizagem que o mesmo tem e as possibilidades que uma interacdo no ambiente
escolar proporciona. Uma visdo de ensino que considera ndo apenas os aspectos formais,
mas a capacidade de interacdo e integracdo com a lingua, resulta numa infinidade de
possibilidades para que se exerga préaticas cidadas nos diversos grupos sociais em que se

atua.
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Conclui-se, portanto, que o ensino deve possibilitar o conhecimento mais
preciso acerca das variedades sociolinguisticas, se tornando, nas palavras de Bagno (2002)
laboratdrio sobre o proprio idioma, mostrando suas multiplas formas e usos. As aulas,
entdo, devem ter um significado real mudando a maneira de se relacionar e interagir das
pessoas na sociedade e também na escola, a partir desse letramento que também adquiriu
novas perspectivas e possibilidades. Partindo dessas observagdes, o modo como a
oralidade € tratada merece consideracdo a medida que se vé uma ndo didatizacdo, ndo no
sentido de analisar textos com tracos de oralidade, mas de fomentar tais tracos as aulas,
pois mesmo com maior espaco de fala para os alunos dados pela Professora B, ainda
existe a omissdo da fala como aspecto a ser trabalhado. Finaliza-se, observando
Marcuschi (2002), que analisa a visdo equivocada da oralidade nédo ser tema das aulas de
lingua materna partindo da ideia de que ainda hd uma crenca de que 0s usos orais da
lingua estdo tdo presentes no cotidiano e por isso 0s mesmos ndo precisam ser estudados,

nem abordados nas aulas.

EVENTO 5: Leitura para a de Gincana no 9° ano

Nessa aula, a professora usou um texto da pagina 78 do Projeto Radix (Vide
Anexo D) para discutir com os alunos sobre pessoas com necessidades especiais, mais
especificamente pessoas surdas, o que seria um dos temas abordados da gincana cultural
da escola, que aconteceu duas semanas ap0s essa aula. A turma Ié o texto e
posteriormente fala-se sobre a gincana, ap6s a leitura um aluno foi escolhido por voto
para representar a turma na leitura durante aquele evento. O voto foi secreto, eles
anotaram num pedaco de papel e entregaram a professora no término da aula.
()
Professora B- Bora l4. Vocés tem que entender o texto. Tudo vai de vocés entenderem o
texto

Aluna 9b- Viu, fulana

Aluno 9c¢c- Onde é que ta?

Aluno 9a- Marmaria... Professora, e a votagao?

Professora B- Siléncio

Aluna 9b- Mia fia, o voto € secreto, fulana. Nao tente...

Professora B-Primeiro vamos fazer a leitura desse texto bem ai, o texto relacionado aos
portadores de necessidades especiais

()
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Professora B- Quem gostaria de comecar fazendo a leitura desse texto?

Aluna 9j- Eu

Aluna 9b- Eu, fessora

Aluno 9c- A Aluna 9j

Professora B- Ta bom... Ai despois eu gostaria de receber os votos. Sdo secretos, ta?...
Comece fulana... O texto fala de pessoas que tem um problema, portadores de deficiéncia
na escola e na nossa sociedade... Comeca Aluna 9j

Os turnos de fala se alternam entre a professora e os alunos, sendo que cada
aluno que quis voluntariamente pdde participar. Envolver os alunos em atividades que
favorecam a leitura vai além da priorizacdo de conceitos, pois o trabalho com a fala
compreende escutar e analisar a lingua falada como evento de letramento em atividades
significativas. O que se observou no momento da leitura é que os alunos que se
disponibilizaram se sentiram a vontade para fazé-lo. Deve-se, no entanto, dar
oportunidade para que aluno perceba que pode e deve fazer uso das praticas de leitura
utilizando a linguagem em situacdes comunicativas formais e informais (BRASIL, 1997).
Contudo, ndo é somente pdr os alunos para lerem, mas planejar uma acao pedagogica que
garanta na aula a sistematizacdo e reflexdo sobre a lingua através da abordagem dos
temas das leituras.

Quando se sugere a votacdo a aula se configura como espaco de manifestacao
de ideias e culturas, na perspectiva da multiculturalidade (CANDAU; MOREIRA, 2008 )
como comprovagdo da nova forma de se conceber a escola publica, que se caracteriza
como lugar de expansdo do direito democratico e local de confirmacdo de como a
sociedade contemporanea concebe o cidaddo, dando espaco para a plurissignificacdo
advinda dessa nova maneira de se considerar a instituicdo escolar como lugar nédo
somente de reproducdo da sociedade, mas primordialmente de transformacdo e
justificacdo dos conceitos implicitos nas acfes executadas e estabelecidas nesse ambiente.

Quanto a estruturacdo das conversas, ela se da baseada no tema da gincana e
no que foi proposto pela professora. Os alunos estdo integrados, pois a participacdo faz
com que isso Ihes chame a atencdo e que despertem a vontade de estar a frente das acoes
sugeridas pela professora. Ha alguns alunos dispersos que ndo demonstram interesse pela
atividade, mas sdo em numero menor em relagdo aos outros.

O diferencial dessa atividade talvez esteja no espaco dado aos alunos de
compartilharem suas ideias sobre as tarefas, mesmo que em alguns momentos eles nao

cheguem a um consenso sobre o que fazer e como sera realizado o que a professora



113

propds. O fato da turma se integrar, querer articipar e se interessar na atividade proposta
no momento posterior a leitura estabelece que uma mudanca ou inovacao na aula suscita
uma pratica de letramento que possibilita aos alunos debaterem e socializaem as ideias

que surgem nessa interagdo. E o que pode se depreender no trecho a seguir:

()

Professora B- No texto fala sobre s6 um tipo de deficiéncia, mas tem a visual, os surdos...
|Por exemplo, os surdos tém que ter material diferenciado. Se um surdo tivesse aqui no
meio de vocés ele ndo entenderia... a linguagem... a gramatica dele é diferente. Teria que
ter um professor pra traduzir pra lingua dele...

Aluno 9d- Os gestos’

Professora B- Exatamente... Entdo na pagina 78 tem varias questfes referentes a esse
texto para vocés responderem... Fim de semana estudem, se preparem pra gincana
Aluna 9b- Isso... Tem também um feriado... Da pra gente organizar tudo

Professora B- Também quero receber as atividades... Antes de sair me entreguem 0s
votos

Aluna 9j- E como faremos

Aluna 9a- Vamo dividir... ai a gente estuda

Aluno 9h- Estuda

Aluno 9c- Tu ndo estuda nada

Aluno 9e- Eu estudo sim, rapa

Aluno 9f- Quem tem ideia?

Aluno 9g- A gente divide professora

Professora B- N&o... Vocés vao responder o exercicio

Aluno 9h- Eu te disse, bocd, que a gente ia ter que responder

Aluno 9d- Pode ser em grupo?

Professora B- Pode responder em grupo, mas eu vou receber individual... Vou... vou...
de cada um. Entendeu? Vou receber de cada um...

Aluna 9b- Entédo néo pode ser em grupo?

Professora B- Pera que vou explicar... Vocés podem ser reunir pra responder, mas vou
receber o caderno de cada um, entendeu?

Aluno 9d- Ta vendo, otério... Eu te disse que ela ndo ia deixar... Teimoso

Professora B- Entdo... Em.. Siléncio... Assim, na proxima aula... na préxima aula eu
recebo no caderno e a gente discute.

Turma- Ta bom

Professora B- Nao vamos fazé feio, vai ter alguma coisa na gincana sobre as pessoas
com necessidades especiais.. O voto... 0 voto.. me entreguem agora...

()

A professora faz leitura compartilhada coma turma, o que e um bom momento
de compartilnas as préaticas letradas cotidianas, na qual cada aluno que quis,

voluntariamente, leu um paragrafo. Esse tipo de leitura mostra um grau de letramento
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cada vez maior possibilitado pela escola (BAGNO 2002), pois o letramento proporciona
o0 desenvolvimento de um conjunto de habilidades relacionado a leitura e a escrita num
espaco escolar que ndo se destina somente a ensinar, mas favorecer o uso de tais em
situacOes especificas de uso, fato esse reforcado com o voto para escolher quem leria
durante a atividade da gincana, dando-se oportunidade a todos que quiseram participar.
Esse estimulo desperta na turma interesse na gincana e também faz com que se
comprometam em estudar para entregar as atividades, discutido como fariam a atividade
proposta:

Aluna 9j- E como faremos

Aluna 9a- Vamo dividir... ai a gente estuda
Aluno 9h- Estuda

Aluno 9c- Tu néo estuda nada

Aluno 9e- Eu estudo sim, rapa

Aluno 9f- Quem tem ideia?
Aluno 9g- A gente divide professora

Aluno 9h- Eu te disse, bocd, que a gente ia ter que responder
Aluno 9d- Pode ser em grupo?

Apesar de a escola ter o carater de fazer, por vezes, com que todos sejam iguais,
no sentido de criar sujeitos conformados, a mesma, em certo momento, produz seres que
questionam essa maneira de aprender (FREITAG,1999). Assim, muda-se de maneira
gradual o ambiente em que se vive e entdo a escola passa a ser lugar onde prevalecem as
diferencas e a0 mesmo tempo reina a igualdade através da liberdade que é dada ao aluno
de se expressar e de se V€ sujeito de sua aprendizagem através das praticas de letramento.
Por isso, atividades que favorecam o compartilhamento de ideias, a discursao, a interagdo
e a divisdo de experiéncias sdo oportunas para tal.

Quanto a interpretacdo, a turma tentou acompanhar o entendimento da
professora sobre 0s questionamentos:

Professora B- No texto fala sobre s6 um tipo de deficiéncia, mas tem a visual, os surdos...
|Por exemplo, os surdos tém que ter material diferenciado. Se um surdo tivesse aqui no
meio de vocés ele ndo entenderia... a linguagem... a gramatica dele é diferente. Teria que
ter um professor pra traduzir pra lingua dele...

Aluno 9d- Os gestos...

A professora B na sua fala mostra as diferencgas entre a lingua do surdo e do
falante, e um dos alunos usa o termo gesto ao se referir aos sinais usados pelos surdos.

Abordar esse tema representa quebra de paradigmas preconceituosos quanto as pessoas
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consideradas diferentes, e isso tem a ver com 0s aspectos culturais vinculados ao
processo de ensino relacionado ao que é desenvolvido na escola.

Ao aliar um dos assuntos que seriam abordados na gincana com a aula,
favoreceu-se a possibilidade de aprendizagem voltada para uma concepcao de ensino e de
gramatica adotada pelos PCN ao ser proporcionado um ensino voltado para a realidade
que se configura o espaco escolar na perspectiva de acolher a todos os alunos com suas

particularidades.

EVENTO 6: Reunido e planejamento das professoras com pedagoga da escola e uma
técnica da secretaria de Educagéo

As professoras se reuniram para discutir sobre o andamento das turmas e sobre
as aulas junto com a supervisora e uma técnica da secretaria de educacéao para se fazer um
projeto na tentativa de melhorar o desempenho, o rendimento e a aprendizagem na
disciplina de lingua portuguesa, pois a escola, no exame municipal (e nacional), tinha tido
um resultado muito aquém do esperado. A reunido aconteceu na escola, em um horario
previamente agendado pela secretaria de educacéo.

As duas professoras dao aula de portugués nas turmas de 6° ao 9° ano. A
professora A ministra aula nas turmas de 6° e 7° ano; e a Professora B, nas turmas de 8° e
9° ano.

Nesse evento, os turnos de fala alternam-se na maioria do tempo entre as
professoras. Participaram da reunido a pedagoga da escola e uma pedagoga da secretaria
de educacdo do municipio que estava supervisionando a constru¢do do projeto. As
variedades escolhidas entre as participantes é o mais proximo da norma padréo, havendo,
mesmo nos momentos de descontragdo um monitoramento da fala. O contexto da
conversa é tranquilo e assim segue até o final do encontro, no entanto, a professora A

sempre se apresenta mais rispida em relacdo aos alunos.

(..)

Professora A- Até que agora a turma é boa (6° ano). Eles leem direitinho. O problema é
que eles ndo tém a preocupacdo com o uso da linguagem e ja falei diversas vezes sobre
iSS0... que isso é importante pra aprendizagem deles

Professora B- Toda hora td falando: gente, ndo € ir no banheiro, € ao banheiro (risos).

Ai agora s6 td deixando sair quem diz correto. Entdo tem uns que ja aprenderam...
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A Professora A mostra certa indignacdo quando se refere ao fato de que os
alunos ndo tém preocupacdo com a forma de linguagem (ela se refere ao termo linguagem
como sendo sindnimo de norma culta) enfatizando que sempre reforca a importancia dos
mesmos saberem fazer uso dessa linguagem, mas o objetivo da linguagem, na perspectiva
do letramento, quando ligada as préaticas escolares é a participacdo do aluno de forma
plena independe de como este faz suas realiza¢des linguisticas e ndo como a professora
expde, que é obriga-los a seguirem as normas gramaticais. O fato da professora B deixar
ir a ao banheiro somente os alunos que empregam a norma culta “ Ai agora sO tb
deixando sair quem diz correto. Entdo tem uns que ja aprenderam...” transparece o
carater impositor das regras da lingua formal na escola

Visando-se o letramento como ferramenta de inclusdo social, Kleiman (2006)
cita o professor e o aluno como mediadores, pois ambos estdo no mesmo patamar
linguistico. Faz-se do trabalho do professor um processo politico, assumindo-se como
agente nesse processo escolar, pondo a representacdo como além do papel de ensinar a ler
e escrever, mas de oportunizar aos alunos as diversas maneiras de analisar e ver o mundo
a partir da verificacdo dos modos variados de usar 0s proprios instrumentos de dominacéo
para assumir uma atitude consciente da sua situa¢do na sociedade (KLEIMAN, 2006).

E importante aprender a norma, como a professora A cita e essa € a
preocupacdo dela. Porém, o que ocorre € uma valorizagdo exacerbada da variedade usada
pelas classes privilegiadas em detrimento daquelas utilizadas pelas classes dominadas e
esses valores sdo atribuidos a partir do valor social dado ao falante (BAGNO, 2002). Isso
ndo deveria ser reproduzido pela escola, mas escapa na fala das educadoras A e B, como
no trecho a seguir. Os estudos sociolinguisticos atestam, por outro lado, que a variedade
usada pelos alunos das camadas populares é diferente da linguagem das camadas mais
abastadas, portanto, em termos linguisticos ndo é inferior nem deficiente.

Outro ponto a ser verificado é que as professoras ainda carregam a ideia de que
o certo a se fazer no ensino de lingua esta ligado a escrever e ler relegando a fala a
segundo plano, como se vé também no momento da realizacdo de atividades como no
evento 1 e 4. Mas, como ja visto, no letramento, ndo ha uma tendéncia que privilegie tal
fato. Discursos como os apresentados pelas docentes distanciam mais o ensino desse foco
de aprendizagem, pois, de acordo com Favero et ali (2009) cabe a escola apresentar aos
alunos a diversidade linguistica, mostrando os variados e diferentes niveis das

modalidades escritas e faladas através das praticas de letramento. Soares (2008) afirma
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que a linguagem é um fator que explica o fracasso escolar das camadas populares a
medida que é uso da lingua e seu vernaculo na escola, o que evidencia as diferencas entre
0S grupos sociais, como observa-se no trecho a seguir:

Professora A- E a questdo do “é eu”?

Pedagoga- A gente poderia... Poderia pdr essas coisas no projeto... T6 anotando
Professora B- Eu ensino toda hora: N&o é eu, sou eu...

Professora A- Mas tem uns que por mais que a gente ensine...tem aquela forma... mas eu
sei porqué... tem a Linguistica... a Linguistica... mas ele ta na sala de aula, ele tem um
professor... entdo eu ndo concordo. Ele teima em ndo usar a forma correta... (risos)

Professora B- Mas...

Professora A- Eu sei que na Linguistica ndo pode usar esses termos mas ele t4 na sala
de aula e tem uma professora pra isso, pra orientar ele e saber usar a norma padréo na
escola e em qualquer lugar.

Professora B- Nao me incomodo tanto... O problema é eles escreverem como falam

Professora A- Mas tem muitos que sabem diferenciar... Hoje mesmo, aquela la que te
falei, percebi que ela escreve as palavras tudo diferente... Ela tem algum problema...
(risos)

Professora B- Eu sei, tem que Vé se ela tem alguma deficiéncia intelectual. (risos)

Professora A- Teve uma aluna que veio argumentar: 14 em casa todo mundo fala é assim.
Ai ndo, veja s0... 14 na suuua casa seus pais falam assim, € porque eles...Veja bem, eles
ndo tiveram essa oportunidade de ter um professor para lhe orientar, mas vocé ta tendo
orientacdo... Seu pai e sua mae devem n&o ter tido a orientagdo que hoje vocé tem...
aproveite e comece a...a... usar a orientacao que vocé recebe na escola.

Observando essas colocacdes das professoras, 0 que se deve analisar, de acordo
Bortoni-Ricardo (2008), € como a escola favorece o aprendizado dos usos formais da
lingua, pois esse aprendizado existe. Todavia, Bagno (2002) propde que no ensino é
importante destacar o conhecimento mais apurado sobre as variedades sociolinguisticas
para que a sala de aula se torne laboratorio vivo para que os alunos pesquisem e
experenciem seu proprio idioma. Mas para que isso se torne exequivel de forma plena,
ndo basta somente a conscientizacdo do fazer pedagdgico ou mudancas na formacédo do
professor, sdo necessarias mudancas mais amplas e estruturais que comegam nas praxis.

Mais uma vez se recai na compara¢do com o ensino tradicional, que limita-se

ao ensino de regras e a ler e escrever. Sobre as professoras, comparando suas falas com as
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aulas, observa-se que elas transitam entre uma tendéncia que possibilita a interagdo mas
ao mesmo tempo, por falta de preparo ou por desconhecimento, ainda se limitam a certos
aspectos que dificultam a progressao dos alunos. Falas como Nao me incomodo tanto... O
problema é eles escreverem como fala, mostram que consideram importante 0s aspectos
formais em detrimento da capacidade de integracdo e interacdo dos alunos. Ja foi visto
que é mais relevante no letramento a capacidade de interacdo do que 0s aspectos formais,
pois aquele possibilita o exercicio de préaticas cidadas através de praticas letradas.

A norma padréo, que é idealizacdo da comunicacdo, esta longe das variedades
cultas faladas no Brasil (FARACO, 2007). Todavia, continua servindo de meio a
violéncia simbdlica e habitus ( BOURDIEU, 2001), observa-se isso quando a Professora

’

A diz - E a questdo do “é eu”... E a Professora B a seguir enfatiza Eu ensino toda hora:
N&o é eu, sou eu. O letramento propde a descontinuacdo dessa violéncia simbdlica,
imposta pelo sistema escolar e reproduzida na fala da professora ao dizer que o aluno néo
pode falar como quer, tem que falar como lhe é ensinado, pois ela esté ali para isso, para
mostrar 0 que € certo, e construcdo como é eu sdo descartadas sem a explicacdo de que ha
um contexto de uso no espaco de vivéncia, igual ao seu corresponde formal.

Essa imposicéo é apenas parte de algo bem maior que engessa o aluno e o faz
se submeter a muitas outras imposicdes do sistema. Entretanto, isso pode ser mudado e
uma das possibilidades é fazer com que o ensino das variantes cultas esteja ligado as
variedades contextuais das praticas socioculturais de leitura e escrita no letramento,
através de uma préatica pedagogica embasada nesse letramento na perspectiva de dar
significado ao aprendizado.

Durante a conversa foi citado o livro didatico, a escola adotara a cole¢do Radix,
a qual teve plenos elogios:

Professora B- E tem os livros pra ajudar, né? O negdcio néo é facil (risos)
Técnica- Mas vamos incluir o modo como vocés abordam os livros no projeto...

Professora A- O livro é bom, textos atuais e as interpretacdes sdo boas, a parte da
gramatica é muito boa. Mas eu fago algumas complementacoes.

Professora B- Eu sempre fago, e trago géneros diferenciados. O livro é bom, mas sinto
falta da parte de literatura...

Professora A-Mas é Ensino Fundamental
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Professora B- Eu sei... Mas poderia se trazer mais poemas e textos de grandes autores
com mais destaque...Acho essa parte muito deficiente e poderia melhorar, mas
complemento com 0s textos que eu trago...

()

Os eventos 1 e 4 foram totalmente baseados em atividades do livro didatco,
mesmo com as instruces e recomendagcfes dos PCN, este ainda se mostra, as vezes,
voltado a aspectos tradicionais do ensino, talvez, por isso, a Professora A tenho sido
enfatica ao elogiar o livro. Muitos manuais didaticos se perdem nas regras gramaticais e a
interacdo fica relegada a uma subatividade na qual o aluno acaba ndo vendo algo
aplicavel no seu dia a dia. Faltam atividades significativas, e estas seriam aquelas que
desafiam o aluno a solucionar algo através da interagdo entre o professor e os demais
alunos, fazendo desse momento algo produtivo e desafiador.

Quanto ao posicionamento das professoras, ndo se pode culpa-las, pois isso
também ¢é resquicios de uma ma formacdo. Porém, ambas precisam rever o processo de
formagdo pelo qual passaram e que as instruiram a prética, pois analisando o que Stubbs
(2002) diz, o professor para exercer sua pratica precisa saber as particularidades do
sistema linguistico, entender a diversidade linguistica, e tentar relacionar as
especificidades linguisticas aos aspectos sociais, evitando 0s esteredtipos linguisticos que
sublevam as complexidades linguisticas relacionadas a educagéo.

Diante do dialogo analisado muito ainda se tem a aprender e depreender da
pratica de ser professor, pois o trabalho docente para um ensino na perspectiva do
letramento se apoia em avaliar e reiterar as concepgdes, procedimentos e resultados de
atividades de maneira reflexiva, pois a pratica do professor passa a reflexdo critica e
criativa de cada docente envolvido no processo de capacitacdo dos cidaddos para o
exercicio da lingua e de outras instancias concernentes a escola.

O professor tem uma missdo a cumprir, a partir do dito por Mainhem (2007),
pois cabe a este junto a escola a funcdo de repassar as informacdes relevantes
concernentes ao conhecimento técnico-cultural da sociedade, para que a essa geracao a
ser formada tome posse de atitudes e valores favordveis a vida em sociedade,
qualificando e tornando a apta para continuar a estudar. Entdo, ndo é somente formar
pessoas, mas capacita-las para agirem em sociedade de forma plena com graus de

letramento cada vez maiores.
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A escola é responsavel pela transmissdo do conhecimento, porém, no mundo
globalizado, exige-se que a escola tenha uma forma diferente de executar sua funcao,
através da renovacao constante de suas proposicdes e reelaboracdo de acdes e propostas a
partir do feedback com os segmentos escolares, para que o conhecimento transmitido
promova a formagéo do educando como um ser consciente, pensante e criativo, levando-o
ao comprometimento as acOes efetivamente eficazes e favoraveis ao exercicio
democratico. E confrontado-se com a conversa entre as professoras percebe-se que ainda
h& um longo percurso a ser transcorrido no ensino de lingua materna, porque as acoes de
amparo aos alunos devem estabelecer o carater democratico de atitudes vinculadas ao
exercicio da cidadania no espaco escolar, atraves de estratégias e coordenagdo de
atividades e ndo de imposicao de regras e ideias

Depreende-se que as reunides pedagdgicas, como o evento 6, € um momento
de refletir sobre a pratica docente, o letremnto escolar, e a participacdo do aluno. As
reunies pedagogicas € lugar de se desenvolver estratégias de como compartilhar poder a
partir de decisdes que influenciam a dindmica da sala de aula e modifica o cotidiano
escolar, como as praticas de letramento estabelecem principios democraticos e politicos e
como a integracdo favorece o curriculo e a metodologia de ensino. Isso, no entanto, sé
sera possivel se o ensino for pautado numa perspectiva de interacdo e nao de
hierarquizacdo em que o aluno apenas obedece e aprende regras, enquanto o professor

explana sobre as mesmas.

EVENTO 07: Reunido de pais na escola: conversa entre a professora A e o pai de
um aluno

Houve a reunido dos pais e mestres para entrega de provas e para se falar sobre o
desempenho dos alunos. A primeira parte do encontro foi no péatio, no qual se fez
informes e falou-se sobre eventos, notas e outros acontecimentos; num segundo momento
0s pais e responsaveis foram separados por turma para a entrega das provas e notas.
Nessa segunda parte a professora 1€ um relatorio seguido de comentarios dela e de alguns
pais sobre o desempenho da turma durante o bimestre com a contribuicdo dos
responsaveis dando sugestbes de melhorias, falando de suas dificuldades com os filhos
nas atividades feitas em casa, entre outros temas que foram abordados e é desse momento
que se tirou o didlogo a seguir, em que o avd de um aluno do 6° ano conversa com a

professora sobre o desempenho dele nas atividades.
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Quanto a descri¢do, os turnos de fala se alternam entre a professora e o
responsavel pelo aluno. As escolhas lexicais deste revelam sua baixa escolaridade e a
professora continua monitorando sua fala. As variedades usadas pelo Participante 1
expdem sua histéria de vida e que seu ambiente de interacdo € um meio afastado das
praticas de fala escolarizadas, fato este observado em escolhas como as palavras:
“decraracdo”, “to veno”, “intrapaia”, “jovis”. O propoésito da interagdo ¢ conversarem
sobre como estdo as notas e a aprendizagem do aluno, num contexto de conversa calma
que permaneca durante todo o dialogo.

E importante ressaltar que mesmo o Participante 1 nio tendo um grande nivel
de educacdo escolarizada sabe a importancia da vida escolar para a formagéo cidadé, ele
elenca durante sua fala as caracteristicas positivas advindas dos estudos e do bom
aproveitamento escolar, mesmo ndo sabendo ler usa dos mecanismos do letramento pra
entender o desempenho do aluno e faz consideracdes, através de sua préatica de letramento,
pertinentes aos anseios dos graus que se deseja alcagar na escola

()

Participantel - Eu vou l& buscar uma decraracdo (Iria pegar a declaracdo na secretaria
da escola, para ele se inscrever no programa menor aprendiz de uma empresa. O aluno
tem 15 anos)

Professora A- Tudo bem, mas o si’o viu ai as notas dele?

Participantel - Moca, eu td veno aqui, marreu ndo intendo muito bem n&o. Sei que néo
sad boa, da pa perceber gue ele ndo recuperou de novo... Essas notas tao...

Professora A_ Pois é... Chegar em casa 0 si’0 mostra, mas € como ja expliquei, a
situacdo das notas dele ndo é boa

Participantel - Oia.. s6 s6 o av0, que ele chama de pai... Mora so ele e n6s, eu e a veia..
N&o sei se ele vai passa. Ele é intiligente...meu menino... sé ndo sei se vai passa...tanto
que cunverso cum ele.. Oia, s6 vence na vida quem qué istuda... Ele é intiligente
Professora A- Mais ndo leva o estudo a sério...

Participante 1 - Ja falei pa ele... ele num qué istuda.. ja falei que quando um tiver
conversando, querendo intrapaid, ele senta em otro rumo... J& falei p ele, mas ele num se
interessa

Professora A- Mas..mas ele...

Participante - Nois, eu e veia la in casa, num temo istudo e ele vé nossa penacéo. Ele
sabe que o unico mei de um pobe melhoréa de vida € intravés da iscola, mas ali ta dificil

Professora A- O senhor ja sabe ne.. se... se.. ele ficar reprovado de novo, vai pra noite



122

Participantel - 16 sei, e mim preocupo cum isso purqui de noite ta chei de menino
desinteressado...pio que ele... Mas € isso que ele quer, anda com os da laia dele...
Professora A- Entao, ele tem que estudar mais, se tornar aplicado

Participante 1 - Nois tenta, mas esses jovis num intende a impotanca dos istudo...Eu
peno, boto meu nome e leio munto, mas munto malo mesmo, quaji nada.. e escrever
ainda pior, iscrevo nadinha, si’ora, e eu num sei o q fago... Ja sufri muito, passei muito
coisa e perdi muita chancha boa purqui num sei ar letra da iscola...

Professora A- Mas ele tem oportunidade de aprender, até pra ajudar ao senhor e a sua

esposa...

()

O aluno ja teve vérias reprovacdes e as notas nao estdo boas. O responsavel
por ele tem consciéncia que o aluno precisa ter um desempenho mais ativo para obter
melhor formacdo. Ele € um homem que ndo teve acesso a educacdo formal e sabe a
relevancia que o espaco escolar tem para o seu neto. Soares (2001) e Tfouni (1994, 2010)
discorrem sobre a relagdo entre ndo ser alfabetizado, mas ser letrado, que o caso da
situacdo em questdo. O Participante 1 mesmo ndo sendo alfabetizado se envolveu numa
situacdo de uso da leitura e escrita, mostrando que a alfabetizacdo ndo é pré-requisito para
o letramento e faz uso de seus conhecimentos prévios para entender as notas do aluno.

O Participante 1 faz uso de mecanismos para calcular que as notas de seu neto
estdo baixas. Usa-se dos multiplos saberes socio-politicos e culturais para se expressar e
se comunicar com a professora. Mollica e Leal (2009) afirmam que as pessoas
consideradas letradas sdo aquelas que mesmo néo alfabetizadas estdo inseridas na cultura
letrada e constroem meios de compreender os eventos conforme sua necessidade, é o que
ocorre durante a reunido na referida escola. Nao so6 esse individuo, mas outras pessoas ali
presentes tiveram pouca ou nenhuma escolarizacdo e, no entanto, usam de mecanismos
para poder acompanhar a explicacdo dada pela professora sobre o desempenho dos alunos.

A partir do que foi observado, depreende-se 0 que Soares (2001) e Tfouni
(1994, 2010) citam sobre a relacdo entre ndo ser alfabetizado e o letramento, que séo
questBes que se interligam a propor¢do que uma pessoa que ndo tem acesso a educacao
escolarizada e se envolve em situagdes cotidianas que envolvem a leitura e a escrita. O
avo do aluno néo é plenamente alfabetizado, mas faz uso das praticas sociais de leitura e
escrita ao participar da reunido, recebendo as notas do aluno e comentando sobre o

desempenho do mesmo a partir das notas apresentadas.
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Esse evento favorece a pratica escolar para mudancas na relagdo entre aqueles
que participam da escola, nota-se pela fala do avé do aluno, uma variedade estigmatizada
e marginalizada por se distanciar da norma culta e por ser usada pelas camadas mais
populares.

Devido a forma como a escola ao longo do tempo se estruturou deu-se o poder
desta ser a responsavel pelo saber possivel ao exercicio da cidadania, fazendo com que a
mesma defina 0 que é certo ou errado. E esse espaco dado as pessoas ndo escolarizadas é
importante porque eles podem atraves das praticas letradas debaterem e até questionarem
o valor da educacdo ndo somente escolarizada, mas da aprendizagem através de suas
experiéncias de vida, de suas manifestacdes culturais e ndo necessariamente aquelas
ligadas a educacao formal.

Observando-se a fala do Participante 1, suscita-se a proposicdo de que o
vernaculo e as variedades populares ndo tém o mesmo status das variedades da classe
dominante, fato esse presente desde a alfabetizacdo, o0 que ocasiona baixo rendimento das
criancas das classes populares, pois se defrontam com uma lingua que néo lhes é comum,
uma variante diferente daquela de seu convivio (BORTONI-RICARDO, 2005). Fato é
que a norma padrdo ndo deve ser tida como melhor meio para a interacdo, pois conforme
Antunes (2010), ha o mito de que a variante padrdo é naturalmente melhor que as outras,
no entanto, deve-se observar que um uso adequado estd ligado as situacdes de
comunicac¢do e suas condi¢des de uso e ndo ao uso “ correto” da lingua.

Tal posicionamento demonstra que a escola ainda ndo sabe o que fazer com a
variacdo linguistica, talvez por falta de uma discussao que leve a uma préatica heterogénea
que demonstre essa realidade linguistica (FARACO, 2007, 2008). O que Bortoni-Ricado
(2005) afirma é que a norma culta deve ser ensinada na escola, no entanto,
concomitantemente, preservando-se os valores linguisticos e culturais do aluno, externos
ao ambiente escolar, preservando-se sua identidade cultural. O que o aluno deve aprender
é saber fazer uso de sua competéncia linguistica, para que empregue as variedades de
acordo com 0 que requer a situacdo comunicativa, ndo é por acaso que os alunos com
menor desempenho em Lingua Portuguesa nessa turma sdo aqueles cujos pais tém o
menor nivel de escolarizacdo, como é o caso do aluno que enfrenta varias dificuldades na
disciplina.

Mas a escola é lugar em que se desenvolve as politicas sociais que se mostram

nos movimentos que conseguem superam as barreiras, rompendo o ciclo de reprodugéo
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para o qual foi destinada (FREITAG, 1999). Dar voz a essas pessoas € algo
aparentemente simples, mas que na verdade mostra a escola como lugar que reconhece o
processo educacional transformador, quebrando paradigmas e preconceitos a libertacéo,
por isso deve-se proporcionar 0 rompimento desse estigma que se estabelece com alunos
vindos de familias de pessoas com pouca instrugdo formal.

Nisso reside a importancia da confluéncia dos segmentos adentrarem cada vez
mais no espaco escolar e no trabalho do professor, para que um ensino na perspectiva do
letramento se apoie em avaliar e reiterar as concepg¢des, 0s procedimentos e os resultados
das atividades que levam a reflexdo critica e criativa de cada docente e cada componente
da comunidade que se envolve no processo de capacitacdo dos cidaddos para o exercicio
da linguagem (ANTUNES, 2009). A interacdo ndo é s6 com o aluno, é com sua familia e
com as pessoas gque convivem com ele na comunidade.

Ouvir, acompanhar, compartilhar e participar de eventos de letramento, através
de préticas discursivas, como a reuido de pais aqui descrita, é dar aos participantes o
direito ao convivio social atuante, fato esse favoravel ao uso social da leitura e escrita no
sentido de todos possuirem contato com tais processos, principalmente as classes menos
favorecidas. O dialogo acima também abre espaco para reflexdo sobre a modalidade oral
na interagdo, pois a modalidade escrita sempre teve mais relevancia (CARVALHO;
MENDONCA, 2006).

Quanto a postura da professora, que houve e dialoga com calma com
Participante, conforme Kleiman (2006), é necessario transformacdes na formacdo dos
educadores para atuarem num novo contexto que engloba as novas concepces de lingua
e as funcgdes da escola. Nesse caso 0 acolhimento dos pais dos alunos pela escola € um
momento importante porque os mesmos tém a oportunidade de saberem mais sobre o
processo de formacdo e desempenho dos filhos, como se vé no trecho a seguir em que o
participante relata as dificuldades vividas por ndo se apropriar da leitura e da escrita:
Participante 1: Nois tenta, mas esses jovis num intende a importancia dos estudo... Eu
peno, boto meu nome e leio munto malo, na marra, quaji nada e iscrevé ainda pio,
iscrevo nadinha si’ora, e eu num sei o que faco... Ja sufri muito, passei munta coisa e
perdi chancha boa purqui num sei ar letra da iscola...

Essa fala reflete a importancia que é dada a educacgédo escolarizada, fazendo
com que o ensino se estabeleca como algo néo téo justo, pois se entende como relevante o

dominio de leitura e escrita de modo que o que 0 acesso a educagdo pode proporcionar de



125

melhor na perspectiva de uma educacédo para o letramento ndo é levado em consideracéo.
Este, como dito anteriormente, vai muito além de ler e escrever com fluéncia, mas fazer
uso pratico das tecnologias linguisticas.

Conclui-se com uma observacdo a ser feita. Street (1995) e Kleiman (2008)
dizem que o acesso a escolarizacdo, por si, ndo garante melhoria da qualidade de vida,
pois ndo ha uma relacdo direta entre universalizacdo do letramento, desenvolvimento
econémico, social ou cultural. Nesse momento, como na voz do participante, a escola tem
que oportunizar formas de envolvimento em contextos diversos de letramento através de
socializagdes, pois cada grupo, dentro de seu contexto e realidade, tem seus modos de

integracdo e suas praticas de letramento.

EVENTO 08: Conversa com a vo de uma aluna sobre sua prépria escolarizacéo

O trecho a seguir é de uma conversa com a vé da aluna 9b, que ocorreu na escola
durante a reunido para entrega de provas, no mesmo dia do evento 7. Ela é uma senhora
de 69 anos, uma das moradoras mais antigas da regido, pioneira do bairro, também
frequentou a escola por algum tempo durante a noite, mas desistiu dos estudos, seus
filhos e outros netos também estudaram nessa escola. Durante a conversa ela falou sobre
0 bairro e seu povoamento. Ela frequentou a escola por cerca de trés anos e desistiu,
segundo ela porque aumentou o nivel de dificuldade e também porque foi acometida por
uma doenca que a impediu de ir a escola durante muito tempo.

Esse evento, assim como outros aqui analisados, foi escolhido para analise por
que os participantes fazem parte da comunidade da Vila do BEC e estdo ligados com as
atividades que ocorrem na escola. No evento 07 o Participante 1 é sempre presente nas
reunibes e comparece quando é solicitado para acompanhamento de seu neto. Neste, a
avo da aluna da turma de 9 ano além de acompanhar a neta, estudou na instituicdo de
ensino, mostrando a ligacédo existente.

Os turnos de fala se alternaram de forma tranquila entre a pesquisadora e a
participante, havendo prevaléncia de fala desta por relatar suas histérias durante o evento.
As escolhas lexicais revelam construgdes com desvios de concordancia e regéncia assim
como o Participante 1, no entanto, como ela tem mais escolarizagdo 0s desvios séo
menores, mas as variedades escolhidas apontam para a mesma origem do Participante 1 o

que é exposto na fala de ambos, os dois se originam da zona rural e 0 meio em que
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cresceram e convivem favoreceu a permanéncia dessas marcas linguisticas. O propdsito
da interacdo € a Participante 2 relatar a histéria do bairro e sua vida escolar em um

contexto bem descontraido de conversa, com poucas interferéncias.

()

Participante 2- Eu moro aqui a quarenta e nove anos, antes era s6 povoado... quando
era sO quinta... Depois aqui virou bairro... agui mandaram alotiar, ai alotiou...alotiou....
e 0 bairro mudou... encheu de casa... fizero o bairro, depois a escola... ai eu fui. Um
monte foi... Um monte de gente foi estudar a noite porque a professora vinha na casa de
quem faltasse....

Pesquisadora- E por que a senhora resolveu estudar?

Participante 2- Foi por causa da minha neta mais vea, eu queria ta perto..,e né que criei
gosto (risos)...

Pesquisadora- Ela convidou a senhora?

Participante 2- Ela era danada, ai eu tinha que ta perto, pra ela num se colear com esse
povo ruim do BEC (risos)

Pesquisadora- E a senhora fez até que série?

Participante 2- Ruum, foi poco tempo mi’a fia, mas ao menos aprendi a botda o nome e
I&... Nos comego era bom, mas depois foi ficando dificil, muita ingigenca da professora
purqui eu tinha dificuldade na leitura, era ruim nas contas. Ai.. ai também.. Qia, eu

adoeci...
(...)

Nesse primeiro momento a Participante 2 explica o0 motivo de voltar a estudar,
a mesma diz que voltou a escola para acompanhar a neta, e conta o lado positivo de
voltar a estudar, que foi aprender a escrever e a ler. A moradora foi alfabetizada, mas é
possivel, por sua fala questionar como se deu esse processo, sabendo-se, acordo com
Soares (2004), que a qualidade da alfabetizacdo piora vertiginosamente, independente da
modalidade que se observe, possivelmente sendo a causa do desinteresse dos alunos que
ndo querem e nem gostam de ler por terem problemas no processo de alfabetizacéo.
Conforme ainda Soares (2001), ler e escrever é diferente de se apropriar de tais e fazé-los
proficuos para os falantes, pois como ja visto, letramento é mais que alfabetizacéo, pois
aquele envolve as préaticas sociais de leitura e escrita.

A Participante 2 diz que no tempo dela era bom, mas depois as exigéncias

foram aumentando, foi-se exigindo mais, e ela ndo conseguia mais acompanhar as aulas,
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as dificuldades em acompanha-las apareceram e o desinteresse aumentou. Costa Val
(2006) diz que é possivel alguém ir para escola e aprender a ler e a escrever, usar 0 que
aprendeu em diversas situacdes, e, no entanto, ndo conseguir pleno uso em situacdes mais
complexas. O mesmo ocorre no ambiente escolar, pois nem sempre 0 aumento da
complexidade de atividades vem com o devido acompanhamento que deve ser dado aos
alunos, a resolugdo de tal entrave é um desafio a aprendizagem & medida que é dificil
conciliar aspectos concernentes a aprendizagem da lingua, como o sistema ortogréafico, a
leitura e as praticas que envolvem esses aspectos, e a dificuldade se da principalmente
pela propria estrutura do sistemar escola que ndo possibilidade a pratica integrada dos

mesmos.
()

Pesquisadora- Mas a senhora ndo se lembra quanto tempo estudou?

Participante 2- Quando nés morava no interior (zona rural) o trabaio de roca fazia com
gue a gente desistisse, ndo aprendi quaje nada. Depois eu caseli, tive os filhos e pus pra
estudar mais nenhum nunca quis se formar, entra nessa... como chama...?Depois...
depois.. que termina os estudo?

Pesquisadora- Universidade?...Faculdade?

Participante 2- E.. Nenhum nunca que quis... Af eles (profissionais da escola) viero aqui
na rua e pegaro o nome de quem quisesse estudar na época a noite. E como eu moro
perto eu fui e gostei e fiquei. Fiz a primera sera a noite e passei... e depois... depois fui
pra...

Pesquisadora- Segunda série?

Participante 2- Ndo.. Que é... Eu esqueci 0 nome da sera la...

Pesquisadora- Supletivo? A senhora fez a primeira e segunda em um ano, € no ano
seguinte fez a terceira e quarta série. Né isso?

Participante 2- Pois é... Eu e minha neta mais velha estudava a noite, s6 que na sera
mais pra cima... mais avancada e ela ja inté termind os istudo... Mas ieu...Ai eu fui
cansando da iscola e desisti... Minha outra neta é inteligente a bichinha... S¢ tira nota
boa... E a cagula, num da um pingo de trabaio... Mas oia, foi muito bom meu tempo de
escola, menina... além das amizade eu aprendi muita coisa, eu leo tudo... num intendo as

Vvez as coisa, mas eu leo tudo, se duvida até mais que essas menina... (risos)

(..
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Nos aspectos relacionados ao letramento, observa-se 0 conhecimento
extraescolar e as experiéncias vividas por alunos e professores: ler, escrever e fazer uso
social dessas tecnologias, a partir do ja dito por Freire (1989), que a leitura do mundo
antecede a leitura da palavra, o que se aprende na escola € importante para que as pessoas
possam exercer sua cidadania. Pode-se ver nos aspectos mencionados acima quando a
moradora fala da satisfacdo que sente em ter frequentado a escola, em ler, cabendo aqui a
ideia de Tinoco (2009) que afirma que para 0 uso consciente da leitura e da escrita nao é
necessario aprender as regras gramaticais, mas deve-se pratica-las em textos Uteis ao
cotidiano.

N&o ha como quantificar a relacdo entre anos de escolarizagdo e letramento,
pois este ndo é medivel, mas determinado por seu uso. Diferente da escolarizacdo que é
medida por graus, mesmo que falhos e questionaveis relativos a aprendizagem devido as
falhas estruturais do sistema educacional brasileiro relativo aos regionalismos, a
formacdo do professor e acesso a escola (SOARES, 2001), por isso, ler, escrever,
compreender e fazer uso dessas habilidades vai além de anos de escolaridade e treino, ha
a necessidade de estabelecer parametros para uma aprendizagem eficaz, mas partindo das
propostas de letramento, essa proposta esta no sentido de ndo de aprender gramatica ou
interpretar textos, mas de entender as aulas de portugués, estudar a lingua tem que ser um
momento vivo, de interacdo, e a fala dessa moradora mostra 0 tanto que a escola
oportunizou a ela, pois a mesma se sente livre para ler, pér o nome, apesar de parecerem
coisas e simples e elementares € uma parte importante da pratica de letramento e de

ensino da lingua, sabendo-se que este ndo se encerra nem se limite a tais aspectos.

Pesquisadora- Entéo frequentar a escola mesmo por pouco tempo ajudou?

Participante 2- Ruuum... De mais... SO in eu 6 num precisa de toda hora ta pedindo pro
outro ler as coisa pra mim... E antes eu j& sabia botar meu nome, mas era ruim, de
guando eu era menina... hoje eu boto meu nome direitin... S6 num volto purqui num

guento mais ndo mi’a fia... ando doente das pressdo...

Vé-se que ler e escrever sdo importantes mas ndo suficientes para socializacao
e exercicio da cidadania. Kleiman (2008) mostra que a funcdo da escola € definida na
atualidade como representacdo das desigualdades agravadas pela pobreza e o

analfabetismo, tal situacdo prova como 0s objetivos propostos para a escola ainda ndo
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foram alcangados, ainda ha muito o que se fazer, mas os primeiros passos estdo sendo
dados.

Importa colocar que as pessoas que tem acesso a cultura letrada nem sempre
terdo oportunidade de melhoria e mudancas em sua condi¢des de vida (STREET, 1995),
pois ndo ha uma relagdo direta entre letramento, desenvolvimento econémico, social ou
cultural (KLEIMAN, 2008).

Conclui-se com a importancia de se ressaltar que o acesso a muitos bens
culturais passam pela apropriacdo das tecnologias de ler e escrever, e o fato citada pela
Participante 2 mostra como é importante se sentir independente ao poder ler e
consequentemente obter informacgdes sem precisar recorrer a outras pessoas para ajuda-la,
proporcionando maior independéncia e acesso aos bens culturais (GEE, 2008) através das
praticas letradas. Analisando a experiéncia da Participante 2, confrontando com o
entendimento de Soares (2001) de que ser letrado é mais abrangente que dizer-se
alfabetizado, a partir desse pressuposto o letramento se configura na vivéncia dela com a

amplitude de fazé-la apropriar-se da escrita e leitura no contexto social em que vive.

EVENTO 09: Reunido na escola presidida pelo lider do Centro Comunitario do
bairro Vila do BEC

Nesse encontro, o lider do centro comunitario do bairro se reune com
moradores para deliberar sobre alguns assuntos de interesse dos moradores, ele € pai de
um aluno do 6° ano.

O motivo de escolha desse evento para compor as analises segue 0 mesmo dos
anteriores, o lider comunitario além de ter estudado na escola é pai de um dos alunos que
est’numa das turmas acompanhadas na pesquisa, a escola é cedida ao centro comunitario
para se fazer as reunides, e o lider comunitario esta sempre presente nas programacdes
da escola. Ele busca também fazer com que representantes da escola estejam nas
atividades desenvolvidas pelo centro comunitario.

Os turnos de fala se alternam entre o lider comunitario e os demais
participantes, na estruturacdo da conversa se V€ escolhas monitoradas do lider
comunitario, principalmente pelo fato de seu grau de escolaridade, 0 mesmo n&o tem
curso superior, mas concluiu o Ensino Médio. Ja os demais participantes em suas falas

ndo a monitoram tanto, isso pode se dar pela baixa escolarizagéo dos participantes.
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E interessante ressaltar que a conversa foi turbulenta, tensa e até em certos
momentos rispida por parte da todos que participaram, uns estavam apoiando 0 que 0
lider falava; outros o estavam rechacando por se sentirem excluidos e indignados com as
condicdes de vida no bairro. Ele tentou responder a todos, mas ficou tenso e retrucou em
certos momentos aos questionamentos, principalmente quantos aqueles relacionados a
violéncia do bairro.

()

Lider comunitario- A gente tem que ver o quanto conseguimos melhorar. Se olharmos
pra traz veremos que conseguimos muitas conquistas nesses oito anos. Todas as nossas
ruas séo asfaltadas

Participante 3 - Mas a violéncia continua....

Lider Comunitario- Eu sei... E precisamos mudar essa realidade... Ontem mesmo
presenciei algo que me deixou triste... uns policiais empurrando uma viatura que tava no
prego ali na Avenida 2...

Participante 3- Intonce, cuma a gente resolve essas coisa?

Lider Comunitario- Olha, a gente continua reivindicando do governante atual
Participante 4- Até agora ainda ndo vi mudanca

Participante 5- Nos sofremos pelo aumento da violéncia.... Os jovens que se viciaram
ndo sairam mais...

Lider Comunitario- N&ao vou negar pra vocés, cada dia que passa a tendéncia é
aumentar a criminalidade... Como falei, vi uma viatura ser empurrada (irritado) pelo
descaso do governo do estado... D& nossa parte 0 que a gente quer ver é o bairro se
desenvolver....

()

Lider Comunitario-Temos o projeto da construcdo das casas pelo governo federal,
entdo vamos aguardar pedir a documentacéo, mas so vale pra quem ainda néo tem casa.
Isso é uma grande conquista, nosso bairro cresceu muito, pois aqui quem é mais velho se
lembra que era so vereda...

(Moradores falam entre si, ha muito barulho)

Participante 3- La vem ele falar de novo ar merma coisa de toda vez, e nois s6 nada
Participante 5- Pois num é. Eu nem falo mais, quem num é da panelinha num tem vez...
Participante 3- Mar ramo vi...

(Depois de muita conversa segue-se uma breve pausa )
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Lider Comunitario- Minha gente, vou explicar com calma para sanar as ddvidas e pe¢o
paciéncia (Ele bate na mesa com muita irritacdo) ... Pois bem, vou explicar tudinho e néo
se preocupem, eu sei que tem gente com piada sobre favorecimento mas nao é bem
assim....

(...)

A reunido foi rapida e serviu para o presidente dar alguns informes sobre o
bairro, o didlogo mostra a preocupacdo que permeia grande parte da reunido, que é a
violéncia, pois o bairro ja foi bem pacato e durante a reunido teve muitas falas que
sempre abordavam cobrangas sobre como resolver o problema da violéncia nas ruas do
bairro.

O lider comunitario tem um dominio da variedade padrdo, e sabe contornar as
perguntas feitas pelos moradores, mostrando o seu espaco de poder através do discurso
(FOUCAULT, 2012), pois ele se apropria de um discurso que deixa seus interlocutores
sem ter o que questionar sobre suas acdes. Tambem se vale de uma experiéncia letrada ao
versar sobre acontecimentos que viu como a viatura sendo empurrada para embasar 0s
aspectos citados anteriormente sobre os problemas relacionados a seguranca publica e dar
mais credibilidade ao seu discurso de que esta fazendo o necessario para que as
autoridades responsaveis possam fazer mais patrulhamentos no bairro.

A conversa paralela que se segue entre moradores mostra certa indignacao de
alguns por acharem que ndo terdo como serem beneficiados, e essa conversa paralela
revela como eles acreditam no poder do discurso do lider comunitario, pois em momento
algum eles pedem a palavra pra se manifestarem e darem sua opinido durante a reuniao,,
entdo pode-se ater ao que disse Stubbs (2002) sobre a ampliacdo do letramento ligado a
democracia, qualidade de vida e desenvolvimento social e politico, sendo esse conceito
muito mais ligado a natureza da sociedade, seus valores e como esta se estrutura do que
ao ensino em si mesmo, aparecendo nas manifestagdes culturais, como pode se observar
no posicionamento das pessoas na reunido.

Na conversa dos Particiantes 3 e 5 nota-se a descrenca quanto a proposta de
melhorias na comunidade, percebe-se também, pelas escolhas linguisticas, através das
marcas um grau menor de modularidade da fala, que mostra talvez menor grau de
educacdo formal, mas por ser um ambiente onde as pessoas estdo a vontade ha pouca

preocupagdo no monitoramento da fala:
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Participante 3- L& vem ele falar de novo ar merma coisa de toda vez, e nois s6 nada
Participante 5- Pois num é. Eu nem falo mais, quem num é da panelinha num tem vez...
Participante 3- Mar ramo Vé...”

Ja o lider comunitario, por ter maior grau de instrucdo formal, e pelo posto que
ocupa mostra uma fala bem mais monitorada: Minha gente, vou explicar com calma para
sanar as davidas e pego paciéncia (Ele bate na mesa) ... Pois bem, vou explicar tudinho e
ndo se preocupem, eu sei que tem gente com piada sobre favorecimento mas nao é bem
assim.... Mas isso ndo quer dizer distanciamento dos participantes da reunido, pelo
contrario o tom apelativo, sugere a necessidade de aproximacao que ele tenta estabelecer
com os participantes.

Quanto ao Participante 5, este ao falar com o Lider Comunitario usa uma fala
mais monitora, como na flexdo verbal, regéncia e concordancia: No&s sofremos pelo
aumento da violéncia.... Os jovens que se viciaram ndo sairam mais... No entanto, ao se
dirigir a Participante 3, que estd ao seu lado, ndo h& essa preocupacdo, usando-se de
menos monitoramento: Pois hum é. Eu nem falo mais, quem num é da panelinha num tem
vez... Com a escolha de “num ’em vez de ndo. 1sso de seve por estar falando para menos
pessoas ouvindo-o, por ter mais intimidade com a Participante 3, ou por devido ao grau
de irritagdo ndo conseguir monitorar a fala.

Conclui-se com as analises desse evento que ler e escrever, fazer o uso de tais
tecnologias em contexto social € um exercicio de poder e de cidadania a partir da ideia de
letramento como uma pratica que engloba a comunidade na pratica cotidiana. Entdo os
conceitos de cultura sdo formulados na pratica e nessas reunides, em que a comunidade
participa muito se vé da diversidade de ideias, da troca de informacdo através das
conversas e dos aspectos culturais manifestados nos didlogos, nas proposicGes e nas
tomadas de decisao a partir da pratica de letramento de cada participante.

Quanto aos objetivos e as categorias de andlise o capitulo seguinte dara conta
do que foi proposto e abordado durante a pesquisa respondendo aos questionamentos
sucitados na pesquisa, tais como o letramento associado a utuilizacdo do livro didatico, a
como se faz e se da a apropriacdo dos processos culturais nos eventos de letramento
al’me de descorrer sobre as pessoas da comunidade e sua inclusado e parteicipacdo nos

processos escolares.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos de letramento trouxeram novas perspectivas para o ensino da lingua
e a possibilidade de se fazer dos espacos de convivéncia um lugar de constante
construcdo ontoldgica no sentido se reconhecer como parte desse processo. A escolha da
turma de 6° e 9° ano se deu pelo fato daquele ser 0 ano de inicio do Ensino Fundamental
maior e este ser o Ultimo ano dessa etapa de ensino. Durante a pesquisa ndo se observou
diferencas significativas entre as turmas, apesar dos critérios que se espera para 0 9° ano,
como a aquisicdo de certas habilidades e competéncias que ndo se observa no 6° ano. Tal
comparacao talvez responda ao baixissimo desempenho do 9° ano da escola nos sistemas
de avaliacdo municipal e nacional, que medem essas competéncias e habilidades minimas
para cada ano escolar.

A pesquisa se fundamentou na proposta do letramento e suas relagdes nos
espacos escolares com alunos, professoras e participantes da comunidade, a partir da
proposta de que préaticas de leitura e escrita na sociedade sempre foram temas que
serviram de reflexdo para as analises e questionamentos das préaticas de letramento social
e escolar.

O objetivo geral foi analisar os aspectos do letramento no cotidiano de alunos e
de pessoas da comunidade na escola. Para responder a esse objetivo dividiu-se a pesquisa
em objetivos especificos a serem analisados a partir de determinadas categorias.

O primeiro objetivo foi observar as atividades pedagdgicas voltadas para
leitura, interpretacdo e praticas de letramento relacionadas com o ensino de Lingua
Portuguesa em 2 (duas) turmas do Ensino Fundamental. A partir disso observou-se a
relagdo entre o letramento escolar nas aulas, o uso do livro didatico e a pratica
pedagdgica. Depreendeu-se que o livro € um suporte, um apoio as aulas, mas como
analisado no evento 1 e 4, em que exemplifica-se aulas baseadas em atividades do livro,
ainda hd muito da préatica pedagodgica diretamente ligada aos caminhos mostrados nas
atividades sugeridas, inclusive as respostas dadas pela professora. Contudo, a
participacdo dos alunos, ainda que parcial, possibilita relacionar seus conhecimentos e
sua cultura com o espago escolar.

O que falta é um melhor preparo do docente, como se observou no evento 6, na
reunido com as professoras evidenciou-se na fala da professora A o quanto ainda se

carrega de preconceito sobre as variedades faladas pelos alunos e suas histérias de vida.
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Um enfoque maior nas préticas letradas dos alunos fora da escola e o que ele pode
contribuir com isso nas aulas garante maior autonomia do docente frente ao uso do livro
didatico. N&o se trata de relega-lo a um patamar menor, mas saber usar a multiplicidade
de falares, de aprendizagens, ouvindo e mediando com o préprio aluno 0 momento de
interacdo nas aulas de lingua materna, conforme Antunes (2009, 2010), Kleiman (2005,
2006, 2008) e Bagno (2002), pois o que o livro traz nem sempre serve a realidade do
aluno, as suas vivéncias com o uso da lingua e as variantes usadas por ele nos espacos de
letramentos e nas praticas letradas.

O segundo objetivo foi verificar aspectos de letramento social no letramento
escolar a partir dos pressupostos de Bortoni-Ricardo (2004, 2008, 2013) e Street (1995)
relacionando 0s processos culturais e sociais nos eventos de letramento escolar. Esse
objetivo se relaciona com as agdes observadas nos eventos 1, 2, 3, 4, 5 e 6, pois se
vincula a aprendizagem com a pratica escolar e com as transformacgdes a partir das
relagdes na escola e na comunidade. O que se viu foi que em atividades como no evento 2
e 3, que tratam da criacdo de parddias, os alunos as fizeram de acordo com suas
experiéncias, puderam escolher a musica para comp6-las, mas como nos demais eventos,
faltou uma exploragdo maior dos conhecimentos que os alunos tinham sobre os temas
trabalhados. J& nos eventos 1 e 4 pouco se pdde depreender das praticas de letramento
dos alunos, pois 0 modo como as aulas foram conduzidas, ora mecancias, autoritarias e
repetitivas ndo derdo espaco para tal.

As sistematizacdes repetitivas, impositivas e de decoracdo de regras, como 0
evento 1, produzem desinteresse nas atividades. A imposicao de se falar a norma padréo
nas aulas poda o ambiente escolar como lugar de conhecimento de outras variedades e
seu lugar na interacdo, de acordo com Antunes (2009, 2010), Bortoni-Ricardo (2004) e
Travaglia (2009) . Apesar desse cenario, 0 espaco, mesmo que pouco, que se da de
manifestacdo de opinides dos alunos, de seu conhecimento de mundo, dos aspectos
culturais da comunidade, como na escolha das parodias, ou da leitura compartilhada no
evento 5, proporciona uma préatica letrada voltada a uma construcdo ampliadora, no
sentido de que € na escola que o aluno das classes menos favorecidas podem, através
desse movimento dialético, compreender a importancia da educacdo escolarizada e da
educacdo extra escolar para sua formacdo cidadd, nas palavras de Candau e Moreira
(2008).
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O terceiro objetivo é concernente a identificar a influéncia da educagdo
escolarizada ( SOARES, 2004, 2008) nas praticas sociais de pessoas da comunidade a
partir de eventos de letramento na escola. Esse objetivo abrangeu os eventos 7, 8 e 9. No
evento 7, o av0 de um aluno foi receber as notas bimestrais e conversar sobre o
desempenho deste nas aulas; no evento 8 uma moradora, que ja estudou na escola,
conversa sobre sua escolarizagdo, a importancia que isso teve na vida dela e sua relacéo
com as praticas de leitura a escrita; e 0 evento 9 trata de uma reunido com moradores do
bairro, que aconteceu na escola com o lider comunitario, que fez seu ensino fundamental
nessa mesma escola.

Observando-se as interagdes com os Participantes 1 e 2, vé-se que, quanto
mais acesso a uma educacao escolarizada, mas possibilidades de praticas de letramento se
pode exercer, o letramento social se relaciona com o escolar formando um continuo
indissociavel ( BORTONI-RICARDO, 2004). Enquanto o Participante 1 ( evento 7) tem
dificuldade em entender as notas do seu neto, mas o faz com sua pratica de letramento, a
Participante 2 (Evento 8 ) mostra que apesar de poucos anos de escolarizacdo se sente
mais independente por saber ler e escrever. Ja o lider comunitario ( Evento 9 ) consegue
articular-se na reunido com varias pessoas para responder aos questionamentos, sendo ele,
dos participantes da comunidade o que tem mais escolaridade, mostrando que mesmo
com os problemas vistos no ensino de lingua materna o pouco que se aprende ja favorece
as novas praticas de letramento.

Depreendeu-se que, apesar dos envolvidos ndo terem concluido a educacédo
basica, com excecdo do lider comunitéario, sabe-se da importdncia da educacédo
escolarizada. O letramento social do qual fazem uso 0s oportuniza transitar no espago
escolar para cumprir suas funcGes, mas muito ainda poderia ser feito. E também se viu
que cada envolvido tem um grau de letramento que o permite fazer certas incursdes a
depender da situacgdo, € o que se observa no Participante 5, que monitora mais sua fala ao
se pronunciar na reunido ( do Evento 9) observado na pagina 128, mas que ndo o faz
tanto quando esta conversando com alguém préximo a ela. No entanto, ndo se vé esse
mesmo monitoramento quando o Participante 1 fala com a professora na entrega das
provas bimestrais do seu neto ( paginas 119 e 120). Neste 0 mesmo explica a causa de
suas dificuldades em se expressar e 0s problemas que a falta da educacdo formal trouxe

para sua vida cotidiana.
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Mas é importante ressaltar que essa visdo que se tem da escola como saber
necessario para se ter acesso aos bens culturais de forma plena (GEE, 2008) faz com que
se materialize o que foi visto nas aulas dos eventos 1, 2 3 e 4. Por vezes tem-se uma
imposicdo do que é certo e errado na lingua. A escola, conforme Freitag (1999) é espaco
de transformacéo, de mudanga que favoreca a vida do educando partindo da premissa de
um espago que minimize os preconceitos e paradigmas que impedem o desenvolvimento
das aulas de lingua materna como espaco libertador. Portanto, 0 que se observou com
esse objetivo é que a escola tem que avancar em relacdo as metodologias e a
receptividade do ensino da lingua integrado as préticas letradas, dando aos que tem
acesso a ela um uso social e cultural favoravel.

Quanto as asser¢bes apresentadas para nortear a analise dos eventos, as
atividades pedagdgicas, pelo que se analisou, na maioria das vezes, ndo estdo de acordo
com o esperado pelo aluno no sentido de relacionar o letramento escolar com o
letramento social. Falta preparo dos professores para a receptividade dos alunos ( Evento
6 ), principalmente no que concerne ao que eles trazem de conhecimento de mundo,
como no evento 1, quando o aluno diz predero, ao invés de pedreiro, (descrito na pagina
90); ou quando a professora afirma que ndo quer aquele linguajar na escola, no evento 2
( pagina 97).

O que se V€ na reunido das professoras ( Evento 6) é um pensamento voltando
as praticas tadicionais de leitura, escrita e oralidade, entretanto quando a escola permite
ao aluno se expressar ele produz com originalidade e criatividade, como nas parddias
feitas pela turma do 9° ano. Todavia quando isso ndo ocorre como nas atividades na
turma do 6° perde-se um momento oportuno para a ampliagdo da competéncia
comunicativa (TRAVAGLIA, 2009). E por isso que deve haver uma articulacdo entre
escola e comunidade, porque o que se aprende nas aulas de lingua materna é pra
desenvolver essa competéncia , e ampliar as praticas de letramento dentro e fora da escola,
vé-se que a falta de relacdo entre os letramentos (GEE, 2008) desfavorece a producéo do
aluno e seu desempenho.

Espera-se que essa pesquisa contribua com subsidios e reflexdes do fazer
pedagdgico dos professores e professores de todos os niveis escolares, em especial
aqueles que trabalham na escola publica, para que esta possibilite aos alunos o acesso
pleno ao ensino de lingua materna como lugar de interacdo social e ampliacdo das

praticas de letramento. Também se espera que se perceba a relevancia de se agregar as
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pessoas da comunidade aos eventos escolares. Depreende-se ter ficado evidente a
importancia da inclusdo do letramento social na escola ndo sé para valoriza-lo, mas para
direcionar a aquisicdo do letramento escolar ampliando suas possibilidades comunicativas
e de interacdo. A educacdo escolarizada, interfere nas praticas da comunidade no que diz
respeito as interacdes sociais, & insercdo cultural e a integracdo com os demais pares,
todavia, nas atividades observadas ndo se vé isso de maneira plena.

Um contexto de letramento proficuo representa uma abertura de
possibilidades, um exercicio do direito de aprender na escola as préaticas de leitura e
escrita tal como acontecem na vida. E dessa forma que se deve favorecer a plena
participacdo dos alunos no mundo da cultura escrita, em que o letramento escolar possa
se vincular ao letramento social possibilitando abrir-se espaco para que as pessoas
repensem as formas como se da a composicdo de conhecimentos, para se estabelecem
parametros diferenciados de acordo com a realidade, vivéncia e cultura de cada pessoa.
Enfim, abrir-se espago para o novo e diferente, dentro e fora da escola nessa nova
composicdo que o letramento amplia e favorece ratificando o intuito da interacdo nos
aspectos socio-politico-cultural nos eventos e praticas de letramento.

Vé-se que o sentido das aulas de lingua materna ndo estd em aprender
gramatica ou interpretar textos, mas de se entender que € um momento vivo e lugar de
interacdo (SOARES, 2001),, que passa pela relagdo entre professor, aluno, comunidade e
curriculo ( GEE, 2008). E o curriculo, que ainda esta muito ligado ao ditame dos livros e
manuais ( MARTINS, 2009), tem que se ater as perceptivas do aluno para que se desperte

a vontade de aprender e que as aulas ndo sejam distantes da realidade.
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7 ANEXOS

ANEXO A- Parodia 01- Droga Maldita

Droga, droga maldita, dona da minha vida, se vocé se fosse como eu ficaria?

Mas vocé agora domina a minha vida.
Oh, Senhor a droga me domina, mudou a minha vida, levou a minha vida.

Levou a minha vida logo a se acabar, sinto o seu cheiro vou te procurar, madrugada de
terror que néo vai acabar.

Se estou sonhando quero logo acordar, minha historia louca, meu conto de terror, quero
te largar mais eu ndo consigo, minha vida esta virando um terror
Levou a minha vida logo a se acabar, sinto o seu cheiro vou te procurar, madrugada de
terror que néo vai acabar.

Se estou sonhando quero logo acordar, minha histéria louca, meu conto de terror, quero
te largar mais eu ndo consigo, minha vida esta virando um terror
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ANEXO B- Parodia 02- Se liga!

Se liga!

As drogas ndo ajudam na vida de ninguem
Por isso ndo se arrisque cair nessa também
N&o quero minha vida, ndo quero na escola

N&o quero no meu bairro. Ndo vem com conversa mole

Por isso vocé sempre vai me ver sorrido
Por isso sempre vocé vai me ver cantando
Saia desse caminho pra viver sorrindo

Saia desse caminho pra viver cantando

As drogas sao ruins, ndo ajuda na vida de ninguém
N&o tente se iludir porque vocé pode cair nessa também
N&o quer droga em minha vida, ndo quero droga na escola

N&o quero droga no meu bairro. Ndo venha com conversa mole

Por isso vocé sempre vai me ver sorrido
Por isso sempre vocé vai me ver cantando
Saia desse caminho pra viver sorrindo
Saia desse caminho pra me ver cantando



ANEXO C- Saudosa Maloca

Se 0 senhor néo ta lembrado
D4 licenca de conté

Que aca onde agora esta
Esse adificio arto

Era uma casa veéia

Um palacete assobradado

Foi aqui seu mogo

Que eu, Mato Grosso e 0 Joca
Construimos nossa maloca

Mas um dia, nds nem pode se alembra
Veio os homis c'as ferramentas

O dono mand6 derruba

Peguemos todas nossas coisas
E fumos pro meio da rua
Aprecia a demolicao

Que tristeza que nos sentia
Cada tauba que caia

Doia no coragéo

Mato Grosso quis grita
Mas em cima eu falei:
Os homis ta ca razdo
Nés arranja outro lugar

S6 se conformemo quando o Joca falou:

"Deus da o frio conforme o cobertor"

E hoje n6s pega péaia nas gramas do jardim

E pré esquecé, nés cantemos assim:
Saudosa maloca, maloca querida

Dim-dim donde no6s passemos os dias feliz de nossa vida

Saudosa maloca, maloca querida

Dim-dim donde n6s passemos os dias feliz de nossas vidas
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ANEXO D- Portadores de deficiéncia ainda sofrem com preconceito e intolerancia

Palavra-chave na vida dos portadores de deficiéncia fisica, a acessibilidade,
ou a falta dela, ainda € o grande problema para a plena insercdo deste grupo de
individuos na sociedade. Porém, os efeitos da dificuldade fisica para se locomover vao
além da impossibilidade de entrar ou sair de ambientes. Ser portador de algum tipo de
deficiéncia significa muitas vezes também conviver com preconceito, intolerancia e
dificuldade de desenvolver relagdes afetivas.

“Infelizmente, a maior parte das pessoas nos vé como incapazes e isso acaba
nos afastando das vagas do mercado de trabalho, namoros e até amizades”, conta o
portador de deficiéncia visual e membro da Comissdo Civil de Acessibilidade de
Salvador (Cocas), Ednilson Sacramento.

A terapeuta corporal Isabela Pereira, 42, ¢ uma das vitimas de preconceito no
ambiente profissional. Com problemas de locomoc¢ao desde que sofreu um acidente, ja
perdeu oportunidades de trabalho por conta da sua dificuldade de caminhar. “Apesar de
um curriculo adequado, assim que me levantei para entrar na sala da entrevista, fui
dispensada do processo seletivo”, revela.

No plano afetivo, porém, Isabela pode ser considerada uma excec¢ao entre 0s
deficientes fisicos. Ela conheceu seu companheiro Ricardo Souza, 48, por meio de um
anuncio profissional publicado no jornal A Tarde. Ambos buscavam um parceiro para
dividir uma sala comercial, mas acabaram se apaixonando e estdo juntos ha oito anos.
“Como ele é uma pessoa aberta, ndo houve problemas, mas isso é raro”, diz.

Para o secretario da Cocas, Wilson Cruz, o convivio social depende também
de uma iniciativa de cada pessoa. Dependente de uma cadeira de rodas para se
locomover, ele diz levar uma vida normal, somente com algumas limitacoes. “Tem muita
gente gque acaba se fechando dentro de casa, da familia, com medo do preconceito. Ja
outras pessoas enfrentam as dificuldades e buscam a convivéncia, o lazer”, explica.

No entanto, a busca por uma vida normal muitas vezes esharra na falta de
planejamento do espaco urbano para incluir as pessoas portadoras de deficiéncia. A
falta de acessos adequados limita o lazer e o convivio social. “Muitas vezes, ela desiste
de sair a noite comigo, porque nao sabe se o local possui um banheiro adequado, por
exemplo, ou rampas para chegar ao ambiente”, relata Ricardo, marido de Isabela.

Além das limitacGes impostas pela inadequacéo urbana de Salvador a necessidades
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especiais, outro problema é a convivéncia com o despreparo e a intolerancia dos que
trabalham com os servigos essenciais. “A maioria dos motoristas de 6nibus, por exemplo,
ndo tem paciéncia e ndo nos ajudam a subir os degraus do coletivo, que sdo altos demais
para quem tem dificuldades”, afirma Isabela.

A fim de tentar mudar o comportamento desta categoria profissional especifica,
a Cocas lancou uma cartilha de orientacdo. A “Estacdo Cidadania” orienta os
condutores sobre como lidar com pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. “E
um passo, estamos fazendo a nossa parte, lutando. O objetivo é que os chamados

“normais” observem nossas necessidades e nos respeitem”, ressalta Wilson Cruz.



